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PREFACIO

refaciar esta obra, dotada de tanto empenho e esperanca

desde sua concepgao, é motivo de orgulho e me enche
de esperanga. Trata-se de obra que traz relatos das experiéncias
realizadas apds a realizacio de pesquisas diagnésticas, intervengoes
diddticas no ensino de ciéncias e oficinas pedagdgicas; atividades
estas desenvolvidas no Ambito do projeto intitulado “Sequéncia
diddtica interativa como proposta diddtico-metodolégica para
agoes inovadoras no ensino de ciéncias e formagao continuada
de professores da educacio bdsica’, coordenado pela professora

Doutora Maria Marly de Oliveira.

O projeto ¢ motivo de orgulho para o Programa de Pés-
Graduagao em Ensino das Ciéncias (PPGEC), da Universidade
Federal Rural de Pernambuco (UFRPE), do qual a Professora Marly
faz parte do corpo docente permanente, porque teve por objetivo
diagnosticar o processo de ensino e aprendizagem do ensino de
ciéncias nas séries finais do Ensino Fundamental e no Ensino Médio
em escolas estaduais e municipais do estado de Pernambuco visando
o aprimoramento deste processo, com a utilizagdo da Sequéncia
Didatica Interativa (SDI) para construgio de novos conhecimentos
para os diferentes componentes curriculares da Educacao Bésica.

Destaco, entdo, que o objetivo trazia em si perspectivas de
ensino, pesquisa e extensio, tripé fundamental & universidade, e que
garante, no caso do projeto, a aproximagao e a parceria universidade
publica — escolas puablicas. Forma-se entao uma rede formativa, pois
os mestrandos e doutorandos do PPGEC, bem como os docentes da
universidade, tiveram a oportunidade de vivenciar as escolas, o chio
da sala de aula, com olhares diferenciados de quem faz pesquisa,
ensino e extensao com as escolas e, neste contexto, estiveram em
processo de formagao. Por outro lado, docentes das escolas publicas
experienciaram um processo formativo, em servigo, que é dialégico,
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auténtico e que tem por base a dialogicidade, categoria que permeia
obras do patrono da educagio brasileira — Paulo Freire.

Com todos estes méritos, o projeto foi aprovado na Chamada
MCTIC / CNPq Ne° 05/2019 — Programa Ciéncia na Escola e
contou com financiamento. O Ministério da Ciéncia, Tecnologia,
Inovagées e Comunicacoes (MCTIC) e o Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq) tiveram por
objetivo apoiar projetos que visassem contribuir significativamente
para o desenvolvimento cientifico e tecnoldgico e a inovagio do
Pafs, na temdtica do ensino de ciéncias na Educagio Bdsica, em
consondncia com o Objetivo do Desenvolvimento Sustentdvel —

ODS 4: Educagao de Qualidade.

Neste contexto, ressalto aqui a importincia do investimento
em Educagao no Brasil, pois com investimento e ciéncia é possivel
melhorar os resultados de aprendizagem dos estudantes nas escolas.
A SDI representa a ciéncia no caso do projeto em tela, pois foi
cunhada pela Professora Maria Marly de Oliveira em longos e
frutiferos anos de dedica¢do a pesquisa voltada & formacio inicial e
continuada de professores.

A ciéncia também se expressa nesta obra contendo artigos
construidos pelos docentes, mestrandos e doutorandos que atuaram
como formadores. Encontramos, no primeiro capitulo, de autoria
de Aleilson da Silva Rodrigues e Giana Raquel Rosa, referencial
tedrico consistente sobre interdisciplinaridade e contextualiza¢io,
conceitos relevantes na SDI. O segundo capitulo, intitulado
“Sequéncia diddtica interativa através de uma oficina pedagégica de
formacdo continuada de professores para construgiao do conceito
de interdisciplinaridade”, cujos autores sao José Elivelton Gomes
de Oliveira, Otoniel Rodrigues Maranhio e Ruth Nascimento
Firme, apresenta dados que nos permitem perceber que a SDI ¢é
uma estratégia possivel no processo de formagao de professores.

O terceiro capitulo, construido por Suellen Tarcyla da
Silva Lima e Gléria Maria Cavalcanti, apresenta a SDI como uma
estratégia para engajamento docente e ampliagio do repertdrio
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diddtico-metodolégico no ensino de ciéncias. J4 o quarto capitulo,
de autoria de Andressa Rodrigues dos Santos, Crislaine Maria
da Silva e Joao Justino Barbosa, apresenta relato de experiéncia
sobre o processo formativo de professores em escola publica
situada em Sao Lourengo da Mata. Por fim, no quinto capitulo,
intitulado “Sequéncia Diddtica Interativa na prética: evidéncias de
simplicidade operacional e robustez pedagdgica”, os autores José
Elivelton Gomes de Oliveira, Otoniel Rodrigues Maranhao e Ruth
do Nascimento Firme explicitam que a SDI, embora seja uma
estratégia complexa, nio é de modo algum dificil de ser aplicada,
além de ser dotada de riqueza pedagdgica e metodoldgica.

E tempo de esperangar, como convida Paulo Freire! Ou seja,
¢ tempo de ter esperanga na agao, fazendo, levantando, investindo
na formagao de professores e em novas formas de ensinar e aprender
no ensino de ciéncias. Foi o que este grupo de autores formadores
fizeram coordenados pela Professora Maria Marly de Oliveira:
esperancaram! E, ao esperancar, nos cativam a esperangar com eles.
Vamos? Iniciemos com a leitura desta obra.

Profa. Dra. Monica Lopes Folena Araiijo

Coordenadora do Programa de
Pés-Graduacio em Ensino das Ciéncias - UFRPE
Coordenadora da Cétedra Paulo Freire da UFRPE






APRESENTACAO

Este e-book contém cinco capitulos construidos pelos
participantes do Projeto Ciéncia na Escola, que foi
aprovado e financiado pelo CNPq com o titulo Sequéncia Diddtica
Interativa, como proposta diddtico-metodoldgica para acoes inovadoras
no ensino de ciéncias e formagio continuada de professores da educacio
bdsica.

Inicialmente, este projeto contou com 13 participantes
do PPGEC/UFRPE, sendo 05 doutorandos, 06 mestrandos e
02 professoras. Face ao problema da pandemia, tivemos uma
prorrogagao do projeto por quase dois anos. Hoje, na reta final do
projeto contamos com 11 participantes, sento 04 recém-formados
em doutorado no Ensino das Ciéncias, 02 doutorandos, 03 mestres
em ensino das ciéncias, dois mestrandos e duas professoras do

PPGEC.
Por solicita¢io de dois doutorandos do PPGEC/UFRPE

que demonstraram interesse pelo projeto, fizemos consulta ao
CNPq e nos foi dito que em hipdtese alguma seria alocado mais
recursos para atender novas demandas, mas que ficava a cargo da
coordenagio administrar os recursos oficialmente liberados.

Assim sendo, tomamos a iniciativa de incluir mais dois
doutorandos do PPGEC que tém residéncia fixa em Maceié-
AL. Esta inser¢ao proporcionou uma experiéncia bastante
enriquecedora, pois o projeto foi desenvolvido em uma escola de
grande porte com um total de 49 professores, no interior do estado

de Alagoas.

Literalmente, podemos afirmar que o desenvolvimento
desde projeto foi bastante significativo com experiéncias exitosas
e ganhos académicos na construgao de novos conhecimentos. Isto
porque, ofereceu oportunidades de crescimento académico para
os doutorandos e mestrandos do PPGEC, que aproveitaram a
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realizagao das atividades para produgio de novos conhecimentos
através da producio de artigos cientificos, que foram incorporados
na construcio das teses/dissertagoes e participagio em Congresso
nacionais e internacionais, com apresentagao de textos resultantes
de pesquisas e ensino durante a implementacio do projeto Ciéncia
na Escola, nas cinco unidades de ensino, parceiras de nosso projeto.

Temos registros de falas de gestores e professores das escolas
parceiras, assegurando resultados positivos sobre as atividades
desenvolvidas nas escolas, a comegar pela realizagao das Oficinas
pedagdgicas para os professores conhecerem a SDI, e que passaram
a usar esta ferramenta diddtico-pedagdgica nas salas de aula, para o
ensino de ciéncias, e de outros componentes curriculares.

Cada capitulo desse e-book apresenta descri¢ao e andlises
de todas as atividades desenvolvidas em cada escola parceira,
objetivando oferecer subsidios para melhor compreensao quanto
a utilizacio e a eficdcia da Sequéncia diddtica interativa, para o
ensino de ciéncias na educagio bdsica, e o processo de formacio
continuada de professores(as).

Maria Marly de Oliveira, PhD

Coord. Projeto CNPq/UFRPE
Profa. Sénior da UFRPE



Capitulo 1

INTERDISCIPLINARIDADE E
CONTEXTUALIZACAO DISCUTINDO OS
CONCEITOS COM A SDI

Aleilson da Silva Rodrigues'
Giana Raquel Rosa*
Maria Marly de Oliveira’

Introducao

Nos tltimos anos muitas palavras foram incorporadas
no vocabuldrio de educagio. Algumas, orientadas
pela concepg¢io da politica socioecondmica neoliberal que trata a
educacio como mercadoria (ZEICHNER; DINIZ-PEREIRA,
2019; ZEICHNER, 2013; DUARTE, 2016; FREITAS, 2018),
outras no exercicio de romper com a visio mais tradicional da
educagio. E, em que pese haver discordincias e necessidade
de ocultagio dessa orientagio mercadoldgica, pincipalmente
de correntes da educagao mais voltadas para o capitalismo, as
palavras passam a fazer parte do dia a dia dos documentos que
regulamentam a educagao no pais, nos costumes e no vocabuldrio
dos docentes. Assim, encontramos: educar para o mercado,
padronizacio, vouchers, empreendedorismo, ensino voltado para
resultados, competéncias, habilidades, aprender a aprender, bases
comuns nacionais, entre tantas outras, que impedem, segundo

1 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Mestre em Ensino de Ciéncias ¢ Matemdtica
Doutor em Educacio. Professor Adjunto da UFAL.

2 Professora da UFAL. Doutoranda do Programa de Pés-Graduagio em Ensino das
Ciéncias - UFRPE.

3 Licenciatura em Pedagogia. PhD em Educacio. Coordenadora do Projeto Ciencia na

Escola CNPq-UFRPE.
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Freitas (2018) de discutirmos as finalidades da educagio ou o que
entendemos como qualidade para essa educagao.

Nesse contexto, torna-se importante destacar a importancia
de promover com professores uma serie de discussoes que auxiliam
na reflexdao e na compreensio de alguns desses conceitos que
transitam livremente nos materiais diddtico-pedagégico e nos
documentos oficiais.

Assim, este trabalho, selecionou dois conceitos que sio
basilares nos documentos educacionais com o objetivo de refletir
sobre esses conceitos junto com um grupo de professores de uma
escola publica: interdisciplinaridade e contextualizacao. Para
fazer a reflexdo, usamos a Sequéncia Diddtica Interativa (SDI),
uma ferramenta, que segundo Oliveira (2014) possibilita toda uma
gama de didlogos até a formagdo (vamos acrescentar, possibilidade
de reformulacio) dos conceitos em questao.

Nesse sentido, Oliveira (2014), destaca que a SDI possibilita
trabalhar conceito/defini¢des em qualquer drea de conhecimento,
um processo interativo que, no didlogo, consegue captar toda a
polissemia inerente a formagao de conceitos/defini¢oes, permitindo
o movimento coletivo de constru¢io/reconstrucio de conceitos/
definicoes.

As SDI aqui relatadas, suscitaram as ideias para o
desenvolvimento do Projeto: Sequéncia diddtica interativa
como proposta diddtico-metodolégica para agbes inovadoras
no ensino de ciéncias e formagio continuada de professores
da educagdo bdsica, financiado pelo Conselho Nacional de
Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico (CNPq). Tal projeto
tem como objetivo geral “diagnosticar o processo de ensino e
aprendizagem do ensino de ciéncias nas séries finais do Ensino
Fundamental e no Ensino Médio em escolas estaduais e municipais
do estado de Pernambuco visando o aprimoramento deste processo,
com a utilizagdo da SDI para construgio de novos conhecimentos
para os diferentes componentes curriculares da Educagio Bdsica” e
foi realizado em diversas escolas de Pernambuco e uma no estado

de Alagoas.
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Interdisciplinaridade e contextualizacao: tecituras (ou
dialogos) entre conceitos

Fazenda (2002, p. 11), destaca que interdisciplinaridade “¢
uma nova atitude diante da questdo do conhecimento, de abertura
a compreensio de aspectos ocultos do ato de aprender e dos
aparentemente expressos, colocando-os em questao”. Uma atitude
que reconhece a linguagem e o didlogo como foco central da acio,
do movimento continuo, que possibilita ousar, abragar a incerteza,
sentir e ser afetivo. E aqui frisamos a palavra atitude, no discurso
de Fazenda porque uma atitude se consolidada no didlogo reflexivo
entre os saberes e os fazeres, processo da reflexdo da pratica. A
atitude interdisciplinar

deve ser construida pelo autoconhecimento inicial, refletindo
sobre a sua propria prética educativa, procurando o significado
para a sua vida e a de seus alunos, tornando-a um processo
continuo de construcio de novos saberes, nio abandonando
as suas prdticas coerentes e consequentes, mas atualizando-as
e compartilhando-as com seus pares. (JOSGRILBERT, 2002,
p- 85-80).

Essa atitude interdisciplinar, pressupoe reconhecimento do
inacabamento freireano, tanto relacionado com a prépria formagao,
como com as possibilidades de aprendizagem, e apresenta os
principios da humildade, coeréncia, espera, respeito, desapego, para
subsidia-la (FAZENDA, 2002, p. 11; FAZENDA, 2006, p. 10).
Principios que subvertem o pensamento cartesiano de hierarquia
e de dominagio, principios que reconhecem a necessidade de
contextualizagao para estabelecer as interdependéncias entre as
pessoas e o conhecimento.

A contextualizagio, dialoga diretamente com o que se sabe
e o que se pretende conhecer, com o espago e o tempo histérico.
Reconhecendo que a contextualizagao “exige que se recupere a
memoria em suas diferentes potencialidades, resgatando assim o
tempo e o espago no qual se aprende” (FAZENDA, 2002, p.12),
contextualizagio se apresenta como um dos elementos essenciais
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na atitude interdisciplinar. Contextualizar, como ato de colocar no
contexto, depende de observar e conhecer a realidade, mas também
nao nos deixa perder o movimento da trajetdria da prépria realidade
e como ela se entrelaga com a histéria e com a vida. Tufano (2002,
p. 41) coloca que contextualizar é “particular e delicado”, mas
também “¢ funcio inicial e talvez uma das principais atribuicoes do
professor em sua sala de aula, transformando esta caminhada, antes

drdua, em um processo feliz, prazeroso”.

Assim, hd uma convergéncia entre interdisciplinaridade
e contextualizacio, na busca de romper a fragmentagao do
conhecimento e a formagio de conceitos necessirios para o
desenvolvimento do conhecimento.

Isso posto, ndo podemos deixar de considerar que a formagao
de conceitos se faz essencial para a aprendizagem. Vygotsky (2001)
afirma que sem conceito nao hd compreensao, pois, um conceito é
também uma generalizacio interna, que se externa na linguagem.
Quando afirma que “a formacio de conceito ou a aquisi¢io de
sentido através da palavra é o resultado de uma atividade intensa
e complexa (operagdo com palavra ou signo), da qual todas as
fungoes intelectuais bdsicas participam em uma combina¢io
original”, Vygotsky (2001, p. 168) chama a aten¢ao mais uma vez
para a importincia do conceito no processo de aprendizagem. Esse
processo, complexo, que precisa ser instigante para o estudante,
pois sem isso, “o pensamento do adolescente [e de qualquer pessoa]
nao desenvolve todas as potencialidades que efetivamente contém,
nio atinge as formas superiores ou chega a elas com um extremo

atraso” (VYGOTSKY, 2001, p. 171).

Esse pensamento é corroborado por Gadamer (1999) que
acredita que conceitos e linguagem estao intimamente ligados e
articulados através do didlogo. Conceitos, para Gadamer (1999,
p. 48), “escondem em si uma abundéncia de aberturas histéricas”,
aberturas, que através da linguagem/didlogo, parte do familiar e
permanecem em evolugio e aperfeicoamento. Essa importincia
do didlogo para Gadamer, que Hermann (2016, p. 9) chama de
“didlogo vivo” é o que “possibilita o debate com outras dreas de
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conhecimento e que viabiliza a cooperacio interdisciplinar”.

Embora Gadamer nio faca a correlagio entre pensamento,
linguagem, desenvolvimento e aprendizagem (como Vygotsky fez),
aarticulacio que apresenta entre linguagem/didlogo e compreensao
tém relacdo com os processos de aprendizagem e, ousamos dizer,
com os aspectos interdisciplinares e da contextualizagao dos saberes.

Metodologia

Teoricamente, Oliveira (2014, p. 4) parte do Circulo
Hermenéutico Dialético (CHD), uma metodologia de pesquisa
qualitativa buscando fazer uma coleta de dados em forma de
movimento constante de “didlogos, criticas, andlises construgoes
e reconstrucoes” tendo como foco a “compreensao da realidade”.
Como o CHD ¢é processo longo e complexo, Oliveira (2014) tentou
apresentar uma simplificagio do mesmo, buscando seu uso em sala
de aula, sem perder de vista os elementos essenciais para se fazer
o caminho hermenéutico: o didlogo e a andlise interativa. Assim,
nasce a Sequéncia Diddtica Interativa (SDI), uma ferramenta que
tanto pode ser usada na pesquisa cientifica, para coleta de dados de
pesquisa, como pode ser utilizada na sala de aula para romper com
as metodologias tradicionais de ensino e produzir o “didlogo vivo”

(HERMANN, 2016) permanente em sala de aula.

Aqui cabe dizer que, diferente da sequéncia diddtica de
Zabala (1998), que apresenta conteidos em forma de atividades
ordenadas, encadeando e articulando conteddos dentro do
planejamento do professor, a SDI trilha o caminho do pensamento
individual-coletivo, do disciplinar-interdisciplinar e considera o
caminho de formagao do conceito cientifico através do didlogo, do
debate, dos sentidos histéricos e politicos que estao presentes nos
discursos escritos e falados.

A atividade que aqui descreveremos foi realizada em uma
escola publica de Igarassu, Pernambuco, com 19 professores de
Educacio Bdsica e foi a atividade motivadora para a elaboragao do
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Projeto: Sequéncia diddtica interativa como proposta didatico-
metodolégica para agées inovadoras no ensino de ciéncias e
formagao continuada de professores da educagao bésica.

A andlise dos dados se deu pela Andlise Hermenéutica
Dialética Interativa (AHDI) que apresenta a sistematizagao dos
dados a partir das construgoes coletadas na SDI.

A AHDI, como processo coletivo-individual, coloca
o pesquisador o tempo todo dialogando e analisando textos e
contextos em multiplas interagoes dentro e fora da SDI.

COMO FAZER A SDI - Aqui apresentaremos o roteiro
geral de desenvolvimento de uma SDI. O professor gerencia
o tempo de cada etapa de acordo com o desenvolvimento
da atividade. Nossa experiéncia sugere que cada etapa
seja desenvolvida entre 10-15 minutos, o que permite ser
desenvolvida em um tempo de aula de 50 minutos.

Para desenvolver a SDI o professor, apés fazer seu
planejamento, seleciona quais os conceitos basilares para o seu
trabalho. Depois disso, entrega para o grupo, pequenos pedagos de
papel para que, individualmente, cada um escreva o que significa
o termo apresentado. Aqui, como ji destacamos, apresentamos
as duas palavras (interdisciplinaridade e contextualiza¢io), para
um grupo de adultos, professores experientes e que jd tinham
conhecimentos sobre os conceitos selecionados.

Na segunda etapa, o coordenador do grupo solicita que os
participantes se reinam em grupos de 4 ou 5 pessoas e, escolha
um relator. S6 entdao as discussdes comegam. Cada integrante
1é o seu conceito e o objetivo é que o grupo discuta as respostas
e reconstruam um conceito de forma que as ideias ali expressas
contemplem o posicionamento de todos do grupo, mesmo as
divergéncias. Se for necessirio, pode-se fazer mais uma rodada de
discussdes com um grupo um pouco maijor (maximo 8 pessoas).

A terceira etapa, ¢ focada nos relatores dos grupos. De
posse dos conceitos construidos coletivamente por cada grupo, os
relatores irdo fazer as discussdes sobre os conceitos-sinteses com a
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finalidade de produzir um tinico conceito-sintese que contemplem
as ideias de todos os integrantes dos grupos menores.

Na quarta etapa, o relator escreve e apresenta o conceito-
sintese produzido no grupo dos relatores para todo o grupo e o
coordenador abre nova rodada de discussao.

A quinta etapa, o coordenador apresenta o conceito a partir
da literatura e abre novo didlogo. Nessa etapa o grande grupo vai
identificar semelhangas, diferencas, complementos, reconstrugoes,
vai produzir novos didlogos para que a compreensao possibilite a
reconstrugao do conceito e/ou do pensamento.

Figura 1 — Etapas da Sequéncia Diddtica Interativa.

Al+AZ+A3+

Ad+AS+AL

eeleoloo

Analise dos dados

A Anidlise Hermenéutica Dialética Interativa (AHDI),
que acompanha a metodologia de aplica¢do da SDI, no campo
da pesquisa. Para fazer a andlise dessa atividade, dois conceitos,
encontrados em muitos documentos oficiais e que também estdo
presentes no discurso dos professores. Procurou-se aqui, identificar
os conceitos iniciais e o conceito construido pelo grupo de
professores sobre cada um deles.
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Sobre interdisciplinaridade, as respostas indicam:

Conceitos dos docentes

(ideias principais)

Sinteses dos grupos

- Abordagem em mais de uma disciplina.
- Tépico estudado por vdrias disciplinas.

- Interagao entre duas ou mais disciplinas na
explicacdo de uma questio.

- Trabalho de uma temdtica envolvendo todas as
disciplinas.

- Englobar todas as disciplinas na mesma ideia
ou projeto.

-Trabalho conjunto com outras disciplinas, busca
de elementos comuns.

- Trabalho de um contetido envolvendo mais de
uma disciplina ou drea de conhecimento.

- Trabalho conjunto de diversas disciplinas,
sempre com eixo comum.

- Entender que ¢ possivel interligar os contetdos
das disciplinas.

- Trabalho de forma integrada.

- Associacio de vdrias disciplinas dentro de um
contexto comum.

- Contextualizagio de um tema por vérios com-
ponentes curriculares.

- Uniao dos saberes escolares por todos os profis-
sionais.

- Relag6es entre diversas dreas de modo coeso e
multidireccional a fim de dar sentido holistico
aos conceitos e ideias sobre um dado objeto de
estudo.

- Ensino voltado para a troca de informagoes e
conhecimentos entre as dreas de conhecimento e
disciplinas curriculares.

- Intervencio entre saberes e conhecimentos.

- Contribui¢ao para o conhecimento entre rela-
¢bes interpessoais.

- Metodologia utilizada para trabalhar um tnico
tema em vdrias dreas.

- E a interacdo multidi-
recional entre duas ou
mais disciplinas em torno
de um objeto de estudo.
(Grupo A)

- Abordar um determi-
nado contetido, conheci-
mentos de dreas diversas.
(Grupo B)

- Um método aplicado
para se trabalhar um
determinado tema em
diferentes dreas de conhe-
cimento. (Grupo C)

- Juncao de saberes de
uma drea de conhecimen-
to, dentro de um contex-
to comum. (Grupo D)
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Sintese final

- Juncao de saberes de um determinado tema em diferentes 4dreas do
conhecimento.

Na sintese final sobre a questao da interdisciplinaridade, a
ideia de “jungao de saberes” em diversas dreas do conhecimento foi
0 consenso entre o grupo.

Em que pese a complexidade do conceito de inter-
disciplinaridade, Santomé (1998) destaca que ao conceito, ainda
falta clareza e consenso, o que Fazenda (2006) concorda, quando
diz que o conceito é polissémico. Sommerman (2006), identifica,
rapidamente, 6 diferentes conceitos de interdisciplinaridade
de pesquisadores que trabalham em diversas dreas do saber:
passando da ideia mais simples da simples interagao entre duas ou
mais disciplinas (ZABALA, 2002), para as mais complexas que
relacionam a interdisciplinaridade como método de pesquisa e
ensino (JAPIASSU, 1994), ou uma forma de fazer a “retotalizacio”
do conhecimento (LEFE, 2001) ou ainda o estabelecimento de
didlogos, de uma lingua comum que busca a unidade das ciéncias e

do homem (GUSDORE, apud SOMMERMAN, 2006).

Parte dessa polissemia aparece nos debates do grupo e dai
a riqueza da SDI e a importancia do projeto: suscita didlogos,
respeita os principios bésicos da prépria interdisciplinaridade
(humildade, coeréncia, espera, respeito, desapego) e contribui para
a re-construgao de conceitos.

Ao abrir novo didlogo sobre a reconstru¢io do conceito
de interdisciplinaridade, novos elementos foram acrescentados: a
necessidade de desenvolver projetos interdisciplinares, a necessidade
de reorganizar as atividades escolares durante a execu¢io de um
projeto, inser¢do de novas préticas, que nio somente atividades
tedricas, para ajudar no trabalho.

Sobre contextualizacio, as respostas indicam:
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Conceitos dos docentes

(ideias principais)

Sinteses dos grupos

- Atividade envolvendo trabalhos com textos.

- Ligacio entre o contetido ao contexto/realidade
do aluno.

- Trabalhar com leituras e desenvolver a ideia prin-
cipal do texto.

- Apresentar um contexto sobre determinada
abordagem.

- Determinar o sentido de um contetido, dentro
da realidade de cada aluno.

- Pegar uma parte da disciplina (fisica, por exem-
plo) e trabalha-la em forma de texto.

- Colocar um fato em uma situagio real, vivida.

- Trabalhar um assunto dentro da realidade do
aluno.

- Utilizar atividades e situagoes para explicar algo.
- Adaptar questdes ao cotidiano do aluno
- Inserir o problema no dia a dia do aluno.

- Trazer para a realidade do aluno o contetdo de
forma que ele se reconheca no assunto abordado.

- Associar a ciéncia com o senso comum do aluno.
- Compreender o conhecimento para entender e
explicar aquilo que foi proposto.

- Dar sentido a determinado tema.

- Direcionamento dos conceitos, do objeto de
aprendizagem ao cotidiano do estudante mediante
uma reflexio acerca de algum problema ou ideia
prévia.

- Posicionar o objeto de
estudo dentro da rea-
lidade do aluno como
forma de dar sentido aos
conceitos. (Grupo A)

- Trazer para a realidade
do aluno o contetdo de
forma que ele se reco-
nheca naquele assunto

abordado. (Grupo B)

- Apresentar um con-
texto sobre determinada
abordagem, buscando

a ideia central do texto
e fazendo esse aluno
percebe-se dentro desse
contexto. (Grupo C)

- Associar a ciéncia com

o senso comum. (Grupo

D)

Sintese final

- Associar a ciéncia com o senso comum buscando equipar a realidade do

aluno.
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Na questao da contextualizagio as compreensées diferentes
que existiram nas colocagdes individuais, nio apareceram nas
outras etapas. Isso indica que compreensdes diferentes sobre
um conceito podem ser revistas durante os didlogos dos grupos.
Interessante considerar que Gadamer (1999) coloca o contexto
como um elemento importante para a compreensio. Nesse sentido,
a contextualiza¢do na educac¢io tanto colabora com a construgao
conceitual, como auxilia a compreensdo e também, como afirma
Bizzo (2013) auxilia a motivagio do aluno. Esse pensamento de
Bizzo (2013) estd em consonincia com o pensamento de Vygotsky
(2001) que, ao trabalhar a palavra, fala que o contextualizar auxilia
no dar sentido e estd entrelacado aos contetdos intelectuais e
afetivos.

No conceito de contextualizagio nio identificamos entre
os professores, tanta polissemia como foi identificado no conceito
de interdisciplinaridade. Identificamos a contextualizacio ligada a
questdo do trabalho textual, a realidade/cotidiano dos alunos e a
articulacio entre senso comum e conhecimento cientifico. Nesse
ultimo, os professores apresentam a compreensdo que os alunos
ji possuem conhecimentos (que chamaram de senso comum) e
que a fung¢do da contextualizac¢io é proporcionar associagbes que
permitam a constru¢do de conhecimentos cientificos.

Consideracgdes finais

Como vimos, a SDI pode se apresentar como uma
ferramenta importante para suscitar discussdes e promover o
didlogo. O didlogo propiciado pela SDI ¢ essencial para a formacao
humana e profissional. Com didlogo hd aula, com didlogo a
interdisciplinaridade e a contextualizagio ficarao mais ricas e a
construgao/reconstrugio dos conceitos possibilitard a compreensao
e a aprendizagem. Sobre o didlogo suscitado pela SDI, importante
lembrar que

¢ formacio humana por exceléncia, porque nos prepara para
enfrentaraquilo que é diferente em nés, por noslevaraesclarecer
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as proprias opinides. Nesse processo, aparecem dissensos, os
mal-entendidos, os erros, que tém a dimensio pedagdgica de
permitir a confrontagio com os limites da interpretagio, com
a possibilidade do outro ter razao. (HERMANN e TIBURI,
2014, p. 183).

Outro ponto que queremos destacar é a facilidade de
utiliza¢do da SDI em sala, mesmo que o professor tenha um dnico
tempo de aula. Evidente que para o didlogo, quanto mais tempo,
melhor, mas nao podemos deixar de considerar que a ferramenta
diddtica pode ser trabalhada em tempo menor e que, além de
proporcionar o didlogo, utiliza poucos recursos diddticos e pode ser
usada da educagao infantil 2 formagao continuada de professores.
Assim, didlogo, interdisciplinaridade e complexidade andam de
maos dadas com os processos de aprendizagem e exercitam as
dimens6es humanas e democrdticas que tecem a teia da cooperagao
e respeito tdo importantes para o didlogo e a aprendizagem,
considerando os principios da humildade, respeito, desapego,
coeréncia, espera e, porque nao dizer, esperangas.

Referéncias

BIZZO, Nélio; CHASSOT, Atico; ARANTES, Valéria Amorim
(org). Ensino de ciéncias. Pontos e contrapontos. Sao Paulo:
Summus, 2013.

DUARTE, Newton. Os contetidos escolares e a ressureicao
dos mortos: contribuicio a teoria histérico-critica do curriculo.
Campinas: Autores Associados, 2016.

FAZENDA, Ivani Catarina (org.). Interdisciplinaridade na
formacao de professores. Canoas: ULBRA, 2006.

FAZENDA, Ivani Catarina (org.). Interdisciplinaridade:
diciondrio em construcio. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

FREITAS, Luiz Carlos de. A reforma empresarial da educagao:

nova direita, velhas ideias. Sao Paulo: Expressao Popular, 2018.



29
SeQuENcias DipAricas INTERATIVAS NO ENsiNo DE CIENCIAS...

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método. Tragos
fundamentais de uma hermenéutica filoséfica. 3. ed. Petrépolis:
Vozes, 1999.

HERMANN, Nadja. Pesquisa educacional e filosofia da educacio:
busca de permeabilidade. In: Reunido Regional da ANPED, XI
ANPED Sul, 2016, Curitiba. Artigo — trabalho encomendado.
Curitiba: PR, 2016. 1-13.

HERMANN, Nadja; TIBURI, Mircia. Didlogo/Educagao. Sao
Paulo: Editora Senac Sao Paulo, 2014.

JAPIASSU, H. Interdisciplinaridade e patologia do saber. Rio
de Janeiro: 1994.

JOSGRILBERT, Maria de Fitima Viegas. Atitude. In:
FAZENDA, I. C. (org.). Interdisciplinaridade: diciondrio em
construgao. 2. ed. Sao Paulo: Cortez, 2002.

LEFFE, Enrique. Saber ambiental. Sustentabilidade,
racionalidade, complexidade e poder. Petrépolis:Vozes, 2001.

OLIVEIRA, Maria Marly de. Sequéncia Diddtica Interativa no
processo de formagao de professores. Petrépolis: Editora vozes,
2013.

OLIVEIRA, Maria Marly. Como fazer pesquisa qualitativa.
6.ed. Petrépolis: Vozes, 2014.

SOMMERMAN, Américo. A inter e a transdisciplinaridade. /n:
FAZENDA, Ivani Catarina. (org.). Interdisciplinaridade na
formacao de professores. Canoas: ULBRA, 20006.

TUFANO, Wagner. Contextualizac¢ao. /n: FAZENDA, 1. C.
(org.). Interdisciplinaridade: diciondrio em construgao. 2. ed.
Sao Paulo: Cortez, 2002.

VIGOTSKI, Lev. Semenovich. A construg¢ao do pensamento e
da linguagem. Sao Paulo: Martins Fontes, 2001.

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 1998.



30
Maria MarLy DE OLIVEIRA (ORG.)

ZEICHNER, Kenneth. Politicas de formagao de professores
nos Estados Unidos: como e por que elas afetam vidrios paises no
mundo. Belo Horizonte: Auténtica, 2013.

ZEICHNER, Kenneth; DINIZ-PEREIRA, Julio Emilio (orgs).
Formagao de professores S/A: tentativas de privatizacao da
preparagdo de docentes da educagao bdsica no mundo. Belo
Horizonte: Auténtica, 2019.



Capitulo 2

SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA
ATRAVES DE UMA OFICINA PEDAGOGICA DE
FORMACAO CONTINUADA DE PROFESSORES

PARA CONSTRUCAO DO CONCEITO DE
INTERDISCIPLINARIDADE

José Elivelton G. de Oliveira'
Otoniel Rodrigues Maranhio Janior?
Ruth do Nascimento Firme?

Introducao

este texto relatamos uma experiéncia desenvolvida

dentro das agoes do Projeto de Pesquisa intitulado
“Sequéncia Diddtica Interativa (SDI) como proposta diddtico-
metodoldgica paraacdes inovadoras no ensino de ciéncias e formagao
continuada de professores da educacio bdsica”, fomentado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagoes e
Comunica¢oes (MCTIC), com apoio da Universidade Federal
Rural de Pernambuco — UFRPE.

O projeto em tela foi desenvolvido em trés etapas: realizagao
de pesquisa diagnéstica nas escolas parceiras; implementagao da

1 Licenciado em Quimica e Mestre em Ensino de Ciéncias. Professor da rede estadual
de Pernambuco e rede municipal do Cabo de Santo Agostinho-PE.

2 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Mestre em Ensino de Ciéncias. Professor de
Ciéncias - Anos Finais - Prefeitura do Recife. Professor de Biologia.

3 Licenciada em Ciéncias - habilitacgio em Quimica, mestre Ensino de Ciéncias,
doutora em educagao, professora adjunta - Departamento de Quimica — UFRPE.
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SDI no ensino de ciéncias; realizacio de oficinas pedagdgicas sobre
a SDI na formagao continuada de professores(as).

Nesse contexto, a experiéncia que relatamos refere-se a
uma das oficinas pedagdgicas para a formagio continuada de
professores(as) desenvolvida em uma das escolas parceiras. Portanto,
0 nosso intuito com esse relato é o de socializar uma experiéncia
de oficina pedagégica de formagiao continuada desenvolvida com
professores(as) da educagdo bdsica sobre a SDI.

Destacamos a relevincia da SDI considerando que,
segundo Oliveira (2013, p. 61), quando ela é aplicada em sala de
aula ou na realizacio de oficinas pedagdgicas, “facilita o didlogo
entre professores e alunos, e dos educandos entre si, tendo como
resultado a produgio de novos conhecimentos e saberes, [...]".

Nessa perspectiva, diversos trabalhos sobre a SDI estao
publicados na literatura da 4rea de ensino. Silva e Oliveira (2009)
no trabalho intitulado “A sequéncia diddtica interativa como
proposta para formagao de professores de matemdtica”, aplicaram
a SDI em uma aula de Matemdtica do 1° ano do Curso Normal
Médio de uma escola da rede publica do Estado de Pernambuco,
para desenvolver o conceito de fungao do tipo f (x) = ax. Segundo
as autoras, os resultados do estudo apontaram que a SDI é uma
ferramenta diddtica que contribui para a sistematizagio de
contetdos disciplinares, a interagao dos estudantes com o professor,
a construgdo de novos conhecimentos e a participagao de todos os
alunos.

Medeiros e Oliveira (2016, p. 345), em seu trabalho,
tiveram como objetivo “oferecer subsidios quanto a possibilidade
de trabalhar a Educa¢io Ambiental no Ensino Fundamental
IT e Ensino Médio, a partir de um caso simulado CTS, através
da ferramenta Sequéncia Diddtica Interativa (SDI)”, com a
participacao de quinze professores em servigo. Segundo as autoras,
“[...] Essa experiéncia facilitou uma reflexao aprofundada, quanto a
viabilidade de trabalhar temas relacionados a2 Educacio Ambiental

no contexto da Educacio Bdsica” (MEDEIROS; OLIVEIRA,
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2016, p. 345).

Albuquerque, Costa e Carneiro-Ledo (2017), no trabalho
intitulado “A sequéncia diddtica-interativa (SDI) mediada pela
construcio de imagens: o conceito de digestao humana”, utilizaram
a SDI sobre o conceito de digestao humana, mediada pela
construgao de imagens, com quarenta estudantes do ensino médio.
De acordo com os autores:

E possivel concluir que a SDI mediada pela construgio
de imagens conseguiu revelar as concepgdes iniciais dos
estudantes sobre a digestdo. Sobretudo, mostrou-se eficiente

para propiciar aos discentes a reflexao colaborativa a respeito
destas concepgbes iniciais e a reelaboragio do conceito. [...]

(ALBUQUERQUE; COSTA; CARNEIRO-LEAO, 2017, p.
1145).

Lavor e Oliveira (2022) investigaram uma SDI aplicada ao
conceito de energia em uma turma do PIBID na mesorregiao do
sul. Para esses autores “os resultados colocam a SDI como proposta
metodoldgica a ser planejada e inserida na pratica docente e desperta
para investigacoes na construgao de outros conceitos” (LAVOR;

OLIVEIRA, 2022, p. 1).

Nesse sentido, considerando os resultados dos trabalhos
publicados e discutidos anteriormente, percebemos a SDI
consolidando-se como uma ferramenta diddtico-metodoldgica
inovadora e dinimica, que foi desenvolvida a partir do
desdobramento da Metodologia Interativa fundamentada na
técnica do Circulo Hermenéutico Dialético, que visa contribuir
para o processo ensino-aprendizagem (OLIVEIRA, 2013).

A Metodologia Interativa “é um processo hermenéutico-
dialético que facilita entender e interpretar a fala e depoimentos
dos atores sociais [...] em seu contexto [...] em dire¢iao a uma visao
sistémica da temdtica em estudo” (OLIVEIRA, 2008, p 124).
Segundo Oliveira (2013), os aportes tedricos da SDI sao: visao
sistémica, hermenéutica, dialética, complexidade e dialogicidade.

Para Oliveira (2013), avisao sistémica deve ser compreendida
« - - . . ~ .
em uma “dimensao de totalidade, de organizagao, de complexidade,
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de sistematizacdo, de fatos, objetos e/ou fendémenos” (p. 50).
Sobre hermenéutica, a autora a entende “como uma ciéncia da
interpretagdo [...] em um constante didlogo para a compreensio
da realidade, do todo e qualquer saber humano” (p. 53). Quanto a
dialética, Oliveira (2013) a aponta como um “estudo da realidade
em seu movimento, argumentagio, complexidade e andlise das
contradigoes” (p. 53).

Ainda com Oliveira (2013), destacamos sua percep¢ao
de dialogicidade e complexidade, sendo esta como uma “rede
de interacoes que vai se percebendo ao afunilar a observagao do
fendmeno em estudo [...]” (p. 54). Em relacao a dialogicidade
inferimos da autora que ela deve ser entendida a partir da realidade
e do “sistema das relagdes entre o todo e as partes sem fragmentacio,
[...] na busca de compreender a teia do entrelacamento dos
componentes que constitui essa realidade” (OLIVEIRA, 2013, p.
57).

Nesse sentido, a SDI se conﬁgura como

[...] uma proposta did4tico-metodolégica que desenvolve uma
série de atividades, tendo como ponto de partida a aplicagao
do Circulo Hermenéutico-Dialético para identificagao
de conceitos/defini¢oes, que subsidiam os componentes
curriculares (temas), e que s3o associados de forma interativa
com teoria(s) de aprendizagem e/ou propostas pedagdgicas e
metodologias, visando a construgio de novos conhecimentos e

saberes. (OLIVEIRA, 2013, p. 58-59).
Para a aplicagao da SDI, Oliveira (2013) propoe atividades
em dois blocos. No primeiro bloco, estao as atividades de: 1)
defini¢io do tema/conceito a ser abordado; 2) solicitagio aos
estudantes para escreverem, individualmente, o que entendem
sobre o tema/conceito; 3) divisio da turma de estudantes em
pequenos grupos; 4) solicitagdo aos grupos para fazerem uma
sintese, contemplando as construcoes de cada participante sobre
o tema/conceito; 5) escolha dos representantes de cada grupo para
a formagao de um novo grupo de representantes; 6) solicitagio ao
grupo dos representantes para fazer uma sintese, contemplando
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as sintese de todos os grupos sobre o tema/conceito (OLIVEIRA,
2013).

No segundo bloco, as atividades sao: 1) embasamento tedrico
acerca do tema/conceito pelo(a) professor(a) a partir de diferentes
recursos diddticos e alicer¢ado por uma teoria da aprendizagem ou
proposta pedagégica; 2) escolha de uma atividade para fechamento
da discussio sobre o tema/conceito (OLIVEIRA, 2013).

Um aspecto a ressaltar refere-se ao fato de que realizamos a
oficina pedagdgica para a formagao continuada de professores(as)
sobre a SDI a partir da vivéncia deles e delas em uma SDI, ou
seja, partimos do pressuposto de que essa vivéncia contribuiria para
a apropriagao de seus aportes tedricos e metodolégicos pelos(as)
professores(as).

Na oficina pedagégica de formagio continuada em tela,
usamosa SDI paraaabordagem do conceito de interdisciplinaridade.
Justificamos nossa escolha por esse conceito considerando que ele
precisa ser discutido em diferentes 4mbitos, inclusive na formacio
continuada de professores. Muitos professores e professoras tém
dificuldades na compreensio desse conceito, o que pode refletir
em obstdculo para sua implementacio nos processos de ensino e
aprendizagem. Corroboram com essa ideia Aratjo, Silva e Falcomer
(2017), ao destacarem que as préticas interdisciplinares ainda sao
um desafio, embora essa discussao sobre a interdisciplinaridade no
contexto escolar tenha sido intensificada nas dltimas décadas.

Segundo Japiassu (1976, p. 75):

[...] nos reconhecemos diante de um empreendimento
interdisciplinar todas as vezes em que ele conseguir incorporar
os resultados de wvdrias especialidades, que tomar de
empréstimo a outras disciplinas certos instrumentos e técnicas
metodoldgicos, fazendo uso dos esquemas conceituais e das
andlises que se encontram nos diversos ramos do saber, a fim
de fazé-los integrarem e convergirem, depois de terem sido
comparados ¢ julgados. [...].

Nesse sentido, para este autor, a interdisciplinaridade ¢é
caracterizada tanto pela intensidade das trocas entre especialistas,
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como pelo grau de integracio entre as disciplinas.

Ivani Fazenda (2002a), por sua vez, fala de uma atitude
interdisciplinar caracterizada pela:
[...] ousadia da busca, da pesquisa, é a transformacio da
inseguranca individual que vinca o pensar interdisciplinar.
A solidao dessa seguranca individual que vinca o pensar
interdisciplinar pode transmutar-se na troca, no didlogo,
no aceitar o pensamento do outro. Exige a passagem da
subjetividade para a intersubjetividade (FAZENDA, 2002a,
p. 18).
Nessa perspectiva, ¢ preciso perceber-se interdisciplinar
diante do conhecimento, substituindo uma perspectiva fragmentada
por uma unitdria do ser humano (FAZENDA, 2002a). Portanto:

A atitude interdisciplinar no estd na juncio de contetidos, nem
na jun¢io de métodos; muito menos na juncio de disciplinas;
nem na criagdo de novos contetidos como produto dessas
fungoes; a atitude interdisciplinar estd contida nas pessoas que
pensam o projeto educativo (FAZENDA, 2002b, p.64).
Vale destacar que para Fazenda (2002a), o conceito de
interdisciplinaridade estd ligado ao conceito de disciplina, e que a
interdisciplinaridade escolar tem a dimensao educativa.

Para Olga Pombo (2008), a interdisciplinaridade pode
ser discutida em dois 4mbitos: o epistemoldgico e o pedagdgico.
No 4mbito pedagdgico, essa autora diz que a interdisciplinaridade
pode ser implementada por diferentes praticas. Sao elas: 1) praticas
de importagio, quando em uma disciplina sio incorporados
conhecimentos, metodologias, linguagens e técnicas de outras
disciplinas; 2) prdticas de cruzamento, ao tempo em que nao ha
uma disciplina central, mas o envolvimento de diferentes disciplinas
na resolugao de um problema; 3) praticas de convergéncia, quando
hd um estudo por dreas por meio da convergéncia de perspectivas
na resolu¢io de questdes como uma unidade; 4) préticas de
descentragio, considerando que as questoes a serem resolvidas nao
podem ser abordadas pelas disciplinas devido a sua abrangéncia;
e 5) praticas de comprometimento, quando as questdes a serem
resolvidas tém urgéncia e nao hd posturas convergentes.
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A luz das discussoes tecidas sobre interdisciplinaridade, o
fato é que existem diferentes perspectivas de interpretagao para o seu
conceito e, por conseguinte, nio hd um conceito Gnico. Portanto,
justificamos a relevincia da realizagio da oficina pedagdgica
de formacdo continuada sobre a SDI, a partir da abordagem de
um conceito tao caro aos professores e as professoras, o conceito
de interdisciplinaridade, para o qual coexistem perspectivas de
diferentes autores.

Nesse sentido, partimos do entendimento de que, sendo a
SDI uma ferramenta diddtica inovadora para o ensino de ciéncias,
a apropriacao de seu desenvolvimento pelos(as) professores (as)
se constitui como uma das condi¢des necessdrias. Destaca-se
que buscamos oportunizar a apropriagio dos aportes tedricos e
metodolégicos da SDI pelos(as) professores(as), conduzindo a
oficina pedagdgica, relatada neste texto, a partir dos fundamentos
metodoldgicos préprios da SDI.

Em sintese, o nosso intuito foi o de relatar uma experiéncia
de oficina pedagdgica de formagio continuada desenvolvida com
professores(as) da educagao bésica sobre a SDI, com o objetivo de
analisar contribui¢oes da SDI na (re)construgio do conceito de
interdisciplinaridade pelos(as) professores(as) participantes.

Metodologia

Para o atendimento ao objetivo delineado, conduzimos
uma abordagem qualitativa dos dados. Isso porque a abordagem
qualitativa:

considera que hd uma rela¢io dinimica entre 0 mundo real
e o sujeito, isto é, um vinculo indissocidvel entre o mundo
objetivo e a subjetividade do sujeito que nao pode ser traduzido
em numeros. A interpretagio dos fendmenos e a atribuicao de
significados sdo bdsicas no processo de pesquisa qualitativa.
[...]. O processo e seu significado sdo os focos principais de
abordagem (PRODANOV; FREITAS, 2013, p. 70).

A oficina pedagégica de formagio continuada sobre a SDI
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foi desenvolvida no més de agosto de 2021. Naquele momento,
estdvamos vivenciando a pandemia ocasionada pela Covid-19, e
por conta do isolamento social necessdrio, as atividades escolares
estavam, na maioria das unidades de ensino, ocorrendo de forma
remota. Por conseguinte, a oficina pedagdgica foi conduzida na
modalidade remota, por meio de ambiente virtual pela plataforma

Google Meet.

Participaram da oficina pedagégica onze professores,
identificados por P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7, P8, P9, P10, e P11,
sendo sete professoras e quatro professores, com formagao docente
em diferentes dreas, tais como: Linguagens, Ciéncias humanas,
Matemitica e Ciéncias da Natureza.

Para a realizagdo da oficina pedagdgica foram necessdrios
os seguintes materiais: computador, bler ou celular, internet,
video de animagao, slides, e acesso a plataforma Google Meer. A
oficina pedagégica, desenvolvida na modalidade remota, aconteceu
em dois dias. No primeiro dia, com a participagao de oito
professores(as), realizamos uma SDI a partir da seguinte questao: o
que é interdisciplinaridade?

SeguindoasetapasdaSDI(OLIVEIRA,2013), inicialmente,
os(as) professores(as) responderam a questao norteadora da SDI de
forma individual (primeira etapa). Apds todos e todas responderem,
eles e elas foram divididos em dois grupos (Grupo 1 e Grupo
2) para, a partir de suas respostas individuais, construirem uma
resposta que representasse seus respectivos grupos (etapa 2). Para
esse momento, foram criadas duas salas virtuais pelo Google Meet
para que os(as) professores(as), em seus grupos, discutissem suas
respostas individuais para a construgio das respostas dos grupos.

Em momento posterior (terceira etapa), as duas lideres
dos grupos formados, ao voltarem para o ambiente virtual inicial,
com a presenca de todos(as), apresentaram as respectivas respostas
representativas de cada grupo. Por fim, as duas lideres conduziram
uma discussao com todos os integrantes da oficina pedagdgica e
chegaram a uma sintese da resposta para todo o grupo (quarta
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etapa).

No segundo dia da oficina pedagdgica, antes de iniciarmos
as discussoes tedricas e metodoldgicas da SDI, os(as) professores(as)
puderam expressar algumas de suas percepgoes sobre a dinimica
da SDI. Em seguida, apresentamos uma animagao para explicar
a dinimica da SDI fundamentada a partir de Oliveira (2011)
elaborada por um dos autores desse relato. Apds esse momento,
conduzimos com os(as) professores(as) uma discussio sobre
pressupostos teéricos da SDI, sao eles: a Hermenéutica, a Dialética,

a Complexidade e a Dialogicidade.

Para a discussio dos resultados obtidos na oficina
pedagdgica, consideramos, como fonte de dados, as respostas
dos(as) oito professores(as) a SDI, participantes do primeiro dia
da oficina pedagdgica. Foram eles: P1, P2, P3, P4, P5, P6, P7 e
P8. Segundo Oliveira (2011), a SDI é um instrumento de coleta
de dados, ao tempo em que se fundamenta em aportes tedricos do
Circulo Hermenéutico-Dialético, “uma técnica que se aplica em
pesquisa, dentro de uma abordagem qualitativa, e se caracteriza
pela relacio constante entre o pesquisador e os atores sociais”
(OLIVEIRA, 2011, p. 237).

Para a anilise dos dados tomamos por base a Andlise
Hermenéutica dialética (AHD). Optamos por essa abordagem
analitica considerando que “[...] Essa metodologia coloca a fala em
seu contexto para entendé-la a partir do seu interior e no campo
da especificidade histérica e totalizante, em que é produzida

(MINAYO, 1996, citada por OLIVEIRA, 2001, p. 72).

Vila Nova et al. (2020), por exemplo, adotaram a AHD em
seu estudo intitulado “Compreensdes dos licenciandos em quimica
acerca da natureza da ciéncia sob o olhar da hermenéutica-dialética”
e destacaram contribuigoes dessa metodologia considerando que
ela:

[...] se constituiu como um método que contemplou
processos compreensivos e criticos no Ambito da andlise das

compreensdes de licenciandos em Quimica acerca da NdC,
subsidiando nossa compreensio dos sentidos construidos



40
Maria MarLy DE OLIVEIRA (ORG.)

coletivamente e de suas similaridades e contradigoes diante das
propostas teéricas que fundamentaram esta pesquisa (VILA
NOVA et al., 2020, p. 72).

Para a realizacio da AHD, consideramos trés etapas
analiticas, com base nas etapas seguidas por Vila Nova ez a/. (2020):
1) na primeira etapa, organizamos os dados relativos as respostas
individuais e as sinteses (nos grupos pequenos e no grande grupo)
dos(as) professores(as) & questdo norteadora da SDI: o que ¢
interdisciplinaridade; 2) na segunda etapa, a partir da leitura das
respostas dos(as) professores(as), identificamos nicleos de sentidos
expressados por eles(as) sobre a interdisciplinaridade e construimos
trés categorias a posteriori; e 3) na terceira etapa, realizamos a
triangulagao do material empirico com os aportes tedricos que
fundamentaram esse relato de experiéncia. Segundo Cardoso ez
al. (2015) a AHD visa identificar similaridades e contradicoes que
emergem nessa triangulagdo, conferindo seu cardter dialético.

As trés categorias analiticas construidas a posteriori,
considerando os nucleos de sentidos expressados pelos(as)
professores(as) sobre a interdisciplinaridade, foram: Interdisci-
plinaridade: como jun¢io de disciplinas; Interdisci-plinaridade:
juncio de disciplinas dentro do seu campo de conhecimento
e interligacio de conhecimentos de diversas dreas; e
Interdisciplinaridade: jun¢io de disciplinas dentro do seu campo
de conhecimento, facilitagio da aprendizagem e interligacio de
conhecimentos de diversas dreas.

Quanto aos aspectos éticos, os(as) professores(as) foram
informados, antes de iniciarmos a oficina pedagdgica, que suas falas
e respostas 2 SDI constituiriam dados de pesquisa e suas identidades
seriam preservadas.

Resultados

Os resultados obtidos e apresentados neste relato de
experiéncia sao relativos as etapas desenvolvidas no primeiro dia
da oficina pedagégica de formacio continuada sobre a SDI. Nesse
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sentido, eles estdo apresentados considerando, inicialmente, as
respostas individuais dos(as) professores(as) a questao norteadora da
SDI. Em seguida, apresentamos as respostas elaboradas pelos dois
grupos: Grupo 1 e Grupo 2. E posteriormente, a resposta elaborada
pelo grande grupo, representativa de toda turma de professores e
professoras participantes.

No quadro 1 estido transcritas as respostas individuais
dos(as) professores(as).

Quadro 1: Respostas individuais dos(as) professores(as) & questao norteadora
da SDI: o que ¢ interdisciplinaridade?

Respostas individuais

“E um processo de ligagao entre disciplinas, com sentido pedagégico de
instruir os demais conhecimentos levando dinimica entres no ensino” (P7)

“Interdisciplinaridade é a junciao de vdrias dreas do saber humano que
p jung q
possibilita uma maior compreensio de mundo” (P6)

“Eu observo que as ciéncias nio estio separadas, e sabemos que a divisao foi
no século XIX, ¢ o ensino na sala de aula de uma disciplina que entrar em
outros campos das outras ciéncias” (P2)

“Interdisciplinaridade ¢ trabalhar as disciplinas em conjunto, facilitando
a aprendizagem do aluno e mostrando que os conhecimentos estao
interligados nas diversas dreas” (P5)

“Integragao de duas ou mais disciplinas abordando sobre a mesma
temadtica dentro do seu campo de conhecimento” (P1)

“Todas as disciplinas trabalhando juntas” (P8)

“E a interagio entre as vérias disciplinas convergindo todas para um
objetivo comum” (P4)

“Relagao entre diversas disciplinas. Poder trabalhar saberes abrangendo
diversos contetdos” (P3)

Fonte: Autores (2022).

No quadro 2 estao transcritas as respostas de cada um dos

grupos dos professores (Grupo 1 e Grupo 2).
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Quadro 2: Respostas dos dois grupos de professores(as) & questio norteadora da
SDI: o que ¢ interdisciplinaridade?

Resposta do Grupo 1

Resposta do Grupo 2

7

“Interdisciplinaridade ¢
disciplinas em conjunto, facilitando

trabalhar as

a aprendizagem e mostrando que os
conhecimentos esto interligados nas

“A correlagio entre as disciplinas
convergindo para um Unico objetivo.
Cada disciplina dentro do seu campo
de conhecimento” (Grupo 2: P4, P8,

diversas 4reas” (Grupo 1: P7, P6, P2,
P5).

P3, P1).

Fonte: Autores (2022).

No quadro 3 transcrevemos a resposta representativa de
todos os professores e professoras participantes.

Quadro 3: Resposta representativa de todos os professores e professoras

participantes para a questdo: o que ¢ interdisciplinaridade?

Resposta do todo o grupo

“Interdisciplinaridade ¢ trabalhar as disciplinas em conjunto, facilitando
a aprendizagem e mostrando que os conhecimentos estdo interligados nas

diversas dreas”

Fonte: Autores (2022).

Discussao

A partir das respostas dos(as) professores(as) expressadas
nas diferentes etapas da SDI, identificamos que (re)construcoes em
suas compreensoes sobre a interdisciplinaridade vao se constituindo
nesse processo.

Interdisciplinaridade como jungdo de disciplinas

Nas respostas individuais dos(as) professores(as), transcritas
no quadro 1, identificamos nucleos de sentido que expressam a
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interdisciplinaridade como juncao de disciplinas. Sao eles: ligacao
entre disciplinas no sentido pedagdgico (P7); jun¢io de vdrias
dreas do saber humano para compreensio do mundo (P6); uma
disciplina que entra em outros campos das outras ciéncias (P2);
disciplinas em conjunto facilitando a aprendizagem (P5); integracao
de duas ou mais disciplinas abordando sobre a mesma temdtica
(P1); disciplinas trabalhando juntas (P8); interagio entre as vdrias
disciplinas com objetivo em comum (P4); relagao entre diversas
disciplinas (P3).

Portanto, em sua maioria, os(as) professores(as) entendem
a interdisciplinaridade como jun¢io de diferentes disciplinas.
Ainda sobre as respostas individuais dos(as) professores(as),
apenas dois professores(as) destacaram a finalidade pedagdgica da
interdisciplinaridade (P5, P7). A compreensio de P5 e P7 alinham-
se ao entendimento de Fazenda (2015), quando a esta difere a
interdisciplinaridade escolar da interdisciplinaridade cientifica e
destaca que a primeira tem uma dimensao educativa.

A compreensao da interdisciplinaridade como jun¢io de
disciplinas se distancia da compreensio de Japiassu (1976) e de
Fazenda (2002a, 2002b, 2015), dado que em ambos, para além
da integragao das disciplinas, hd um didlogo entre pessoas. Na
perspectiva das praticas de implementagao da interdisciplinaridade
no ambito pedagdgico, propostas por Olga Pombo (2008), a
compreensdo da maioria dos(as) professores(as) aproxima-se das
praticas de cruzamento, uma vez que se busca o envolvimento de
diferentes disciplinas na resolugio de um problema (POMBO,
2008).

Interdisciplinaridade: jungdo de disciplinas dentro do seu
campo de conhecimento e interligacdo de conhecimentos de
diversas dreas

Nas sinteses das respostas dos Grupos 1 e 2 o nucleo
de sentido interdisciplinaridade como juncio de disciplinas
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permanece. Entretanto, identificamos outros novos nucleos de
sentido, os quais s20: “[...] os conhecimentos estao interligados nas
diversas dreas (Grupo 1: P7, P6, P2, P5); e “[...]. Cada disciplina
dentro do seu campo de conhecimento” (Grupo 2: P4, P8, P3, P1).
Vale destacar que esses novos nucleos de sentido sinalizam uma
ampliacio da compreensio de interdisciplinaridade expressada
pelos(as) professores(as) em suas respostas individuais.

Nesse sentido, assinteses dos Grupos 1 e 2 podem representar
uma (re)constru¢io na compreensdo da interdisciplinaridade. Isso
porque, o Grupo 1 — “Interdisciplinaridade é trabalhar as disciplinas
em conjunto, facilitando a aprendizagem e mostrando que os
conhecimentos estao interligados nas diversas dreas” — expressou
uma compreensio de que a perspectiva interdisciplinar oportuniza
esclarecer ao estudante a percep¢io de que os conhecimentos estao
relacionados nas diversas dreas, e esse aspecto nao foi expresso em
nenhuma das respostas individuais dos(as) professores(as).

Quanto ao Grupo 2, entendemos que houve (re)construgio
do conceito de interdisciplinaridade pelos(as) professores(as)
quando eles e elas conceituaram a interdisciplinaridade como
“A correlagao entre as disciplinas convergindo para um unico
objetivo. Cada disciplina dentro do seu campo de conhecimento”,
expressando uma compreensao da disciplinaridade com constitutiva
da interdisciplinaridade.

Nesse sentido, podemos dizer que o Grupo 2 expressa
uma compreensdo de interdisciplinaridade alinhada a ideia de
Fazenda (2015), ao tempo em que para esta autora, o conceito de
interdisciplinaridade estd ligado ao conceito de disciplina.

O entendimento de interdisciplinaridade dos(as) professores
(as) dos Grupos 1 e 2 aproxima-se, na perspectiva de Pombo
(2008), tanto das préticas de cruzamento, como das prdticas de
convergéncia, ao tempo em que os(as) professores(as) expressaram,
além da jungao de disciplinas, a interligacio dos conhecimentos
por dreas de conhecimento.
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Interdisciplinaridade: juncgdo de disciplinas dentro do seu
campo de conhecimento, facilitacdo da aprendizagem e
interligagdo de conhecimentos de diversas dreas

E finalmente, em relagdo a resposta do grande grupo sobre
a interdisciplinaridade — “Interdisciplinaridade ¢é trabalhar as
disciplinas em conjunto, facilitando a aprendizagem e mostrando
que os conhecimentos estao interligados nas diversas dreas”,
observamos que os nucleos de sentido do grupo 1 foram mantidos:
trabalhar as disciplinas em conjunto; facilitar a aprendizagem; e
mostrar eu os conhecimentos estao interligados.

Portanto, podemos identificar uma (re)construg¢io do
conceito de interdisciplinaridade pelos(as) professores(as), dado que
na sintese da resposta do grande grupo trés nicleos de sentido, em
conjunto, estiveram presentes: interagao de disciplinas, facilitacao
da aprendizagem, e conhecimentos interligados nas diferentes
dreas.

E no sentido dessa (re)construcio dos(as) professores(as)
para o conceito de interdisciplinaridade nesse processo, que
destacamos contribui¢ées da SDI enquanto ferramenta diddtico-
metodoldgica. E essas contribuigoes podem ser explicitadas quando
consideramos os fundamentos teéricos da SDI.

Uma primeira contribuigao da SDI refere-se a oportunidade
dada aos(as) professores(as), participantes da oficina pedagdgica,
de (re)construgio sobre o conceito de interdisciplinaridade. Isso
porque, quando eles e elas responderam a questao norteadora da
SDI, individualmente e em grupos (grupos pequenos e grande
grupo), realizaram uma interpretagio. E é nesse sentido, que
“a hermenéutica — drea que reflete sobre como compreender
o significado das coisas — [...]” (SILVEIRA er al., 2017, p. 273)
possibilitou a (re)construgao de significados pelos(as) professores(as)
sobre a interdisciplinaridade.

Uma segunda contribui¢io da SDI direciona-se a
interacdo entre os(as) professores(as) quando estao discutindo
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suas compreensdes para o conceito de interdisciplinaridade
coletivamente (nos grupos pequenos e no grande grupo), com
vista & constru¢do de uma sintese das respostas. Por meio dessa
interacio, diferentes compreensoes sao postas por eles e elas em
um processo de escuta do outro, de respeito a fala do outro, um
processo colaborativo e coletivo.

E esse movimento ¢ constituido pela dialética, outro aporte
teérico da SDI. Segundo Silveira ez al., (2017, p. 278), na SDI
articulam-se:

[...] as ideias de critica, de negacdo, de oposi¢do, de mudanca,
de processo, de contradicio, de movimento e de transformacio
da natureza e da realidade social. Soma-se a isso a proposta
de realizagdo de sinteses das argumentagdes e concepedes em
construgao coletivas que contemplem as diversas construgdes
individuais dos componentes dos grupos.

Relacionada a interagio entre os(as) professores(as) quando
discutem em seus grupos, uma terceira contribui¢ao da SDI volta-
se para a dialogicidade constitutiva desse processo. No processo
dialégico, conforme Freire, “[...]. E por meio dessa dialogicidade
que se percebe a realidade pelo sistema das relagoes entre o todo
e as partes sem dicotomiza¢do, mas buscando compreender a teia
do entrelacamento dos componentes que a constitui” (REZENDE;

COUTINHO, OLIVEIRA, 2017, p. 303-304).

Outra contribui¢ao da SDI na (re)construgao do conceito
de interdisciplinaridade pelos(as) professores(as), e constitutiva
dos processos dialéticos e dialdgicos, é a complexidade, outro
aporte tedrico da SDI. Isso porque, no processo de (re)construgao
de significados para o conceito de interdisciplinaridade pelos(as)
professores(as) em seus grupos (nos grupos pequenos e no grande
grupo), as sinteses das respostas deles e delas representam “uma
unidade de multiplas relagoes” (REZENDE; COUTINHO,
OLIVEIRA, 2017, p. 304).

Para Rezende, Coutinho e Oliveira (2017, p. 304):

Pensar de maneira complexa signiﬁca ver as coisas inter-
relacionadas, uma sucessio de ideias, de fatos, de fendmenos,
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de falas que se entrecruzam formando uma unidade. Assim,
a andlise dessa complexidade nos leva a construir uma
nova unidade, percebendo a realidade em sua totalidade e
movimento (REZENDE; COUTINHO; OLIVEIRA, 2017,
p. 304).

E essa percepcao da realidade em sua totalidade e
movimento, na qual fatos e fendmenos estao interligados e em
mudanca, confere & SDI a possibilidade de oportunizar aos
participantes, no caso desse relato professores(as), a constru¢ao de
uma visao sistémica, dado que, segundo Oliveira (2013, p. 64),
“[...] Este tipo de visdo deve ser compreendido numa dimensao de
totalidade, de organizagdo, de complexidade, de sistematizagao de
fatos, objetos e/ou fend6menos”.

Portanto, a partir das contribui¢des da SDI identificadas,
destacamos que a SDI é uma ferramenta diddtica que abre
diferentes possibilidades para o processo de (re)construcio de
significados acerca de temas e conceitos diversos. Corroboram
com esse entendimento os trabalhos de Silva e Oliveira (2009),
Albuquerque, Costa e Carneiro-Ledo (2017), e Lavor e Oliveira
(2022) ao destacarem as contribuicoes da SDI em seus resultados.

Adicionalmente, precisamos ressaltar que, o fato de a SDI
ser uma ferramenta diddtica inovadora no Ensino de Ciéncias e que
alguns(mas) professores(as) participantes da oficina pedagégica nao
conheciam essa ferramenta, pode ter potencializado o engajamento
deles e delas no desenvolvimento da SDI no primeiro dia da oficina
pedagégica.

Entretanto, relembramos que a SDI foi desenvolvida na
modalidade remota, mas se tivesse sido realizada de forma presencial,
outros resultados poderiam ter sido encontrados. Isso porque, a
nosso ver, o formato remoto, via plataforma virtual do Google Meet,
por exemplo, pode ter limitado o processo hermenéutico, dialético,
dialégico da SDI na perspectiva da visao sistémica e complexa
acerca da realidade pelos professores, em alguma de suas dimensoes.
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Consideracgoes finais

O nosso intuito neste texto foi o de relatar uma experiéncia
desenvolvida em uma oficina pedagdgica de formagao continuada
para professores(as) da educacio bdsica sobre a SDI, e com essa
perspectiva, tivemos como objetivo analisar contribuicoes da SDI
na (re)construgao do conceito de interdisciplinaridade pelos(as)
professores(as) participantes.

De modo geral, a SDI contribuiu para o processo de
(re)construgio do conceito de interdisciplinaridade dos(as)
professores(as) participantes, em diferentes aspectos. Isso porque
o desenvolvimento da SDI oportunizou uma abordagem
hermenéutica, dialética e dialégica, as quais contribuiram para a
emergéncia de uma visao sistémica e complexa dos professores para
o conceito de interdisciplinaridade. Portanto, podemos dizer que o
intuito deste relato de experiéncia foi alcangado.

Contudo, considerando a realidade complexa e em constante
mudanga, outros aspectos poderio ser investigados e apresentados
em outros relatos de experiéncias de oficinas pedagdgicas de
formagao continuada sobre a SDI, como, por exemplo, discussoes
dos(as) professores(as) quando, apds a sintese elaborada pelo grande
grupo, ocorre o embasamento tedrico acerca do tema/conceito

pelo(a) professor(a)/formador(a).
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Capitulo 3

SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA COMO
ESTRATEGIA PARA ENGAJAMENTO DOCENTE
E AMPLIACAO DO REPERTORIO DIDATICO-
METODOLOGICO

Gléria Maria Duarte Cavalcanti!
Suellen Tarcyla da Silva Lima?
Maria Marly de Oliveira®

Introducao

A{lormagéo de professores é uma atividade eminentemente
umana, inscrita no campo da educagio como uma
categoria tedrica, uma drea de pesquisa, contetido da politica
educacional e uma prética pedagégica. E, portanto, uma atividade
complexa, multirreferencial, intencional e institucionalizada

(SANTIAGO & BATISTA, 2011)

A formagao deve estimular uma perspectiva critico-reflexiva,
que forneca aos professores os meios de um pensamento autdnomo
e que facilite as dinidmicas de auto-formagao participada. Estar
em formagao implica um investimento pessoal, um trabalho livre
e criativo sobre os percursos e os projetos proprios, com vista a
construgdo de uma identidade, que é também uma identidade

profissional (NOVOA, 1992).

1 Licenciatura em Ciéncias. Mestrado em Ensino das Ciéncias. Doutorado em Ensino
das Ciéncias. Professorada UFAPE

2 Doutora em Ensino de Ciéncias e Matemdtica. Professora da Escola Felisberto de
Carvalho, vinculada 4 Secretaria Estadual de Educacio de Pernambuco.

3 Licenciatura em Pedagogia. PhD em Educacao. Professora do PPGEC. Coordenadora
do Projeto Ciéncia na Escola CNPq-UFRPE.
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Segundo Névoa (1992) a mudanc¢a educacional depende
dos professores e de sua formagio. Depende também da
transformagio das préticas pedagdgicas na sala de aula. Desta feita
se faz necessdrio que a formacio continuada leve em consideragio
os diversos saberes docentes que como fora afirmado por Tardif
(20006) podem ser divididos em: saberes disciplinares, curriculares,
profissionais (incluindo os das ciéncias da educacio e da pedagogia)
e experienciais.

Os saberes disciplinares sio aqueles transmitidos nos
cursos ¢ departamentos universitrios independentemente das
faculdades de educacio e dos cursos de formacio de professores,
correspondem aos diversos campos de conhecimento, por exemplo:
matemdtica, histdria, literatura, etc. Os saberes profissionais sio
aqueles transmitidos pelas instituigoes de formagao de professores
(escolas normais ou faculdades de ciéncias da educagio), estao
relacionados ao conhecimento de teorias de aprendizagem, bem
como métodos diddticos. Os saberes curriculares sao aqueles
saberes que correspondem aos discursos, objetivos, contetidos
e métodos a partir dos quais a institui¢do escolar categoriza e
apresenta os saberes sociais por ela definidos e selecionados como
modelos de cultura erudita e de formagdo para a cultura erudita.
Apresentam-se concretamente sob a forma de programas escolares.
Os saberes experenciais sio aqueles construidos ao longo das
trajetorias de vida pessoal e profissional dos professores, a partir
de seus trabalhos cotidianos e no conhecimento de seu meio.
Incorporam-se & experiéncia individual e coletiva dos professores
sob a forma de hdbitos e de habilidades, de saber-fazer e saber-ser.

Partindo desses principios, foi idealizada uma proposta de
formagao de professores com o objetivo de disseminar e vivenciar a
Sequéncia Diddtica Educativa (SDI) proposta por Oliveira (2008)
na perspectiva de indicar nova possibilidades metodolégicas para
mediacio diddtica. O publico-alvo participante do projeto foram
Professores da Educagao Bdsica da Escola de Referéncia em Ensino
Médio localizada no municipio de Caruaru, Pernambuco.
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Metodologia

O presente artigo ¢ fruto do desenvolvimento do projeto
“Sequéncia Diddtica Interativa no Ensino de Ciéncias. A proposta
foi orientada pelas bases da pesquisa qualitativa. Segundo Kauark
et.al. (2010) a pesquisa qualitativa considera que hd uma relacao
dinAmica entre o mundo real e o sujeito, isto ¢, um vinculo
indissocidvel entre o mundo objetivo e a subjetividade do sujeito
que nao pode ser traduzido em ndimeros. A interpretagio dos
fendmenos e a atribui¢ao de significados sao bdsicas no processo
de pesquisa qualitativa. Nao requer o uso de métodos e técnicas
estatisticas. O ambiente natural é a fonte direta para coleta de
dados e o pesquisador é o instrumento-chave. E descritiva. Os
pesquisadores tendem a analisar seus dados indutivamente. O
processo e seu significado sdo os focos principais de abordagem.

Publico-alvo

O publico-alvo do projeto foram professores da Escola de
Referéncia em Ensino Médio Felisberto de Carvalho, localizada
no municipio de Caruaru, Pernambuco, Brasil. Ao todo foram
alcancados 30 Professores que atuam nas mualtiplas dreas do
conhecimento e atuam nos anos finais do Ensino Fundamental (9°
ano) e no Ensino Médio.

Sequéncia didatica interativa

De acordo com Oliveira (2008), a

A SDI ¢é uma nova ferramenta diddtica que utiliza o circulo
hermenéutico-dialético para trabalhar conceito/definicoes
em diferentes dreas de conhecimentos, em especial, para o
Ensino de Ciéncias, no cotidiano da sala de aula. Passamos
a denominar esta ferramenta de sequéncia diddtica interativa
(SDI) e, a definimos como sendo um processo interativo
no processo ensino-aprendizagem para facilitar a integragio
entre docente e educandos entre si, visando a construgio e
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sistematizacio de um novo conhecimento.

Ainda segundo Oliveira (2008) a SDI pode ser vivenciada
nas seguintes etapas:

a) Cada aluno e ou participante do pequeno grupo de pesquisa
recebe uma ficha, em que escreve o que entende pelo tema
ou palavra solicitada pelo professor. Como por exemplo,
frequéncia absoluta. Depois que cada estudante escreve na
ficha o que entende (conceiro), ¢ realizado em cada grupo, uma
sintese dos conceitos que foram dados por cada participante
para formar uma sé definigio.

b) Na etapa seguinte, ¢ solicitado que cada equipe escolha um
representante e assim é formado um novo grupo, somente com
o lider de cada equipe que sistematizou o conceito/definigao
em sua equipe de origem.

c) A etapa final consiste na construgio de uma sintese (um
$6 conceito) com base em todos os conceitos que foram
sistematizados pelo grupo formado com um representante de
cada grupo. A partir desta tltima etapa, o professor discute
com o grupo-classe a dindmica realizada para construgao de
conceitos/definicoes, e faz o fechamento da dinimica através
da veiculacao e sistematizacio do contetido teérico de forma
dialdgica, do tema em estudo.

A SDI foi vivenciada de forma virtual pois o projeto foi
realizado no auge da pandemia da Covid-19. Por isso foram
realizadas adaptacdes com uso de novas tecnologias para facilitar a
media¢ao e permitir a interago entre os participantes e mediadores.

As ferramentas utilizadas foram: Google Meet, Grupo de
Whatsapp e Padlet. Por meio do Google Meet foram realizadas
videoconferéncias e 03 formagoes sincronas, o grupo do whatsapp
foi utilizado para auxliar na mobilizacio dos docentes e na
socializagio de materiais, artigos e sinteses que fortaleceram o
embasamento teérico e o aprofundamento das formagées dialégicas
mediadas. O padlet foi utilizado como espago para socializa¢ao
das sinteses produzidas pelos grupos e pela equipe composta pelos
representantes.
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Fundamentacao tedérica

Presenciamos nas tltimas décadas, um ndmero consideravel
de pesquisadores que veem se debrucando sobre estudos que
evidenciam a prética interdisciplinar no processo de ensino-
aprendizagem e no processo de mudancas dos discursos e das
préticas docentes de professores atuantes nos mais diferentes niveis,
etapas e modalidades da educacio, repercutindo também na forma
como os contetdos curriculares sao abordados no contexto escolar.

Os processos de ensino e as formas de consolidagio de
aprendizagens tém ocupado lugar no centro das discussoes dos mais
diversos campos do conhecimento e nio ¢ diferente com o Ensino
de Ciéncias. Os olhares estao voltados e atentos a necessidade de
mudangas nos processos formativos dos docentes que culminem
no enraizamento de novas praticas que rompam de uma vez com
os obstdculos epistemoldgicos que aproximam cada vez mais os
estudantes do analfabetismo cientifico.

Falar de mudan¢a no processo de ensino-aprendizagem
¢ falar de mudanga do que se entende por educagio, ensino,
aprendizagens e até o que se entende por escola.

O ano de 2020 desvelou uma série de fragilidades nos
mais diferentes setores da sociedade, podemos destacar dentre
eles a Educa¢ao. Fomos colocados em um imenso caldeirio de
informagdes, no qual foram incorporados problemas sociais,
socioemocionais, e principalmente a falta de acesso as redes tanto
por parte dos estudantes como de muitos docentes. Porém, havia
alguns ingredientes a mais nesse grande caldeirao que nos levaram
a uma série de reflexdes e um deles era falta de preparacio dos
docentes para lidar com as tecnologias, ressignificd-las e articuld-las
a fim de utilizd-las em todo seu potencial diddtico orientados pelos
principios do conectivismo.

Porém, nesse contexto tao devastador também foi possivel
construir novos caminhos, unir for¢as em busca da inova¢io no
sentido e na dire¢do da ruptura de paradigmas cartesianos que
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insistem em fragmentar os objetos de conhecimento ealargarabismos
entre os componentes curriculares e as dreas do conhecimento. Por
isso, o presente trabalho tem por objetivo sistematizar e relatar
experiéncias vivenciadas por docentes e discentes de uma instituigao
publica de ensino vinculada a rede estadual de Pernambuco,
nordeste do Brasil. Tal experiéncia inovadora foi orientada pelos
principios da interdisciplinaridade, contextualizagao, inovagio
educacional, aprendizagem significativa, alfabetizagio cientifica,
hermenéutica, dialogicidade e complexidade.

Compreendendo o conceito de interdisciplinaridade

Nicolescu (2005) afirma que a interdisciplinaridade tem
uma ambicio diferente daquela da pluridisciplinaridade. Ela
diz respeito a transferéncia de métodos de uma disciplina para
outra. Segundo o referido autor, podemos distinguir trés graus
de interdisciplinaridade: a) um grau de aplicagao. Por exemplo,
os métodos da fisica nuclear transferidos para a medicina levam
ao aparecimento de novos tratamentos para o cincer; b) um
grau epistemoldgico. Por exemplo, a transferéncia de métodos
da légica formal para o campo do direito produz andlises
interessantes na epistemologia do direito; ¢) um grau de geracio
de novas disciplinas. Por exemplo, a transferéncia dos métodos da
matemadtica para o campo da fisica gerou a fisica matemadtica; os da
fisica de particulas para a astrofisica, a cosmologia quantica; os da
matemdtica para os fendmenos meteoroldgicos ou para os da bolsa,
a teoria do caos; os da informdtica para a arte, a arte informdtica.
Como a pluridisciplinaridade, a interdisciplinaridade ultrapassa
as disciplinas, mas sua finalidade também permanece inscrita na

pesquisa disciplinar (NICOLESCU, 2005, p. 52-54).

Segundo Ferreiraapud Fazenda (2005) a interdisciplinaridade
constitui-se em uma nova concep¢io de divisao do saber. Visa a
interdependéncia, a interagdo e & comunicagdo existentes entre as
dreas do conhecimento. Busca a integragio do conhecimento num
todo harmoénico e significativo, ou seja, nao fragmentado. Nesta
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forma de organizacdo curricular hd interagio e compartilhamento
de ideias, opinides e explicagdes: a interdisciplinaridade perpassa
todos os elementos do conhecimento, pressupondo a integracio

entre eles (FERREIRA apud FAZENDA, 2005, p. 34).

Lenoir (1997), antes mesmo de concluir a sua tese de
doutoramento em 1991, havia chegado a conclusio de que a
interdisciplinaridade trazia em esséncia um conceito polissémico,
e que nos remete a discursos plurais que envolvem perspectivas
epistemoldgicas, sociais e ideoldgicas com caracteristicas
particulares, que sao utilizadas por esses discursos em beneficio
préprio e que legitimam o modo de relagdo com o saber que
privilegiam. E afirma ainda, que: “Desses diferentes pontos de vista,
a interdisciplinaridade amplia o campo do saber para alguns e para
outros restringem, coloca em evidéncia a unidade dos fendmenos
ou, pelo contrdrio, manifesta sua diversidade” (LENOIR, 1997, p.
6).

Os resultados das pesquisas realizada por Lenoir (1997)
sinaliza que os professores devem recorrer a préiticas de formagao
interdisciplinares e que as mesmas devem estar contempladas numa
estrutura curricular que favoreca e motivem as agdes no processo de
formagao. As prdticas pedagdgicas, ainda em pleno vigor, do tipo
normativa, impositiva e com caracteristicas conservadoras tem se
apresentado como ineficientes, para responder e atender as novas
demandas de formacio docente. Conclui ainda que “do ponto
de vista social, a interdisciplinaridade favoreceria as abordagens
pedagdgicas que tém relagoes mais estreitas com as preocupagoes
da vida real, por meio de uma pedagogia do projeto” (LENOIR,
1997, p. 10).

Lenoir (1998) apesenta trés concepgoes epistemoldgicas
sobre interdisciplinaridade (Quadro 1) ele afirma que a perspectiva
interdisciplinar nao é, portanto, contrdria a perspectiva disciplinar;
a0 contrdrio, nio pode existir sem ela e, mais ainda, alimenta-se

dela.
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Quadro 1 - Concepgoes Epistemoldgicas sobre Interdisciplinaridade.
Fonte:Lenoir (1998)

Opgoes epistemoldgicas

Caracteristicas

Abordagem relacional

Estabelecer

ligagoes (complementaridade,

convergéncias, interconexdes etc.) e “passarelas”

Abordagem ampliativa

Preencher o vazio observado entre duas ciéncias

existentes (emergéncia de novas disciplinas cientificas)

Abordagem radical

Substituir uma outra estruturagio que a estruturagio
disciplinar .

O autor supracitado propoe algumas distingdes entre
a interdisciplinaridade cientifica e a escolar afirmando que no
nivel das interdisciplinaridades cientificas e escolares, apresentam
diferengas quanto as finalidades, os objetos, as modalidades de
aplicacgao e de referenciais (Quadro 2).

Quadro 2 - Distingoes entre a Interdisciplinaridade Cientifica e a Escolar.

Interdisciplinaridade Cientifica

Interdisciplinaridade Escolar

FINALIDADES

Tem por finalidade a produgio de
novos conhecimentos e a resposta
as sociais:

* pelo estabelecimento de ligagoes
entre as ramificacoes da ciéncia;

* pela hierarquizagao (organizagao
das disciplinas);

* pela estrutura epistemoldgica;

* pela compreensio de diferentes
perspectivas disciplinares
reestabelecendo conexées sobre
o plano comunicacional e os
discursos disciplinares.

Tem por finalidade a difusao do
conhecimento ( favorecer a integragio
de aprendizagens e conhecimentos) e a
formacio de atores:

* colocando-se em prdtica as

condi¢bes mais apropriadas para
suscitar e sustentar o desenvolvimento
de processos e a apropriagio dos
conhecimentos como produtos
cognitivos com os alunos; isso requer
uma organizagio escolar sobre os planos
curriculares, diddticos e pedagdgicos;

* pelo estabelecimento de ligagoes entre
teoria e prdtica;

* pelo estabelecimento de ligagoes entre

os distintos trabalhos de um segmento
real de estudo.
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OBJETOS
Tem por objeto as disciplinas | Tem por objeto as disciplinas escolares
cientificas
MODALIDADES DE APLICACAO

Implica a nocio de pesquisa: Tem | Implica a nocio de ensino, formacio:
o conhecimento como sistema de | Tem como sistema de referéncia o
referéncia sujeito aprendiz e sua relagio com o

conhecimento.

SISTEMA REFERENCIAL

Retorno a disciplina na qualidade | Retorno a disciplina como matéria
de ciéncia. escolar, para um sistema. Referencial que

nao se restringe as ciéncias.

CONSEQUENCIA

Conduz a produgio de novas| Conduz a estabelecimento de ligagoes
disciplinas segundo  diversos | de complementaridade entre as matérias
processos; as realizagbes técnico- | escolares.
cientificas.

Fonte: Lenoir (1998).

Para Santomé (1998) a subdivisao dos diversos campos
do conhecimento em especialidades independentes permitiu um
incremento quantitativo importante nos niveis de produtividade
cientifica. Constatando neste século o surgimento de um grande
namero de novas especialidades, afirmando que a conquista da
independéncia tenha sido fécil e fruto de um consenso, sobretudo
quando a nova especialidade disputa alguma parcela de pesquisa e
intervengdo com outra disciplina consagrada e de maior tradigao.
O resultado desta fragmentagao disciplinar ¢ resultado da tendéncia
dos pesquisadores perfilar os problemas a serem estudados e estes
serem resolvidos com mais rapidez. Contudo a interdisciplinaridade
surge com o intuito de corrigir possiveis erros originados por
uma ciéncia excessivamente compartimentada dirigida a um
trabalho fragmentado. Emerge neste contexto uma integracao ou
fusao entre parcelas de disciplinas diferentes que compartilham
um mesmo objeto de estudo, envolvendo a tomada de contato,
ou pelo menos uma interagio minima entre estas disciplinas. A
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interdisciplinaridade propriamente dita

E algo diferente, que retine estudos complementares de
diversos especialistas em um contexto de estudo de 4mbito
mais coletivo. A interdisciplinaridade implica em uma
vontade e compromisso de elaborar um contexto mais geral,
no qual cada uma das disciplinas em contato sio por sua vez
modificadas e passam a depender claramente uma das outras.
Aqui se estabelece uma interagao entre duas ou mais disciplinas,
o que resultard em intercomunicacdo e enriquecimento
reciproco e, consequentemente, em uma transformacio de
suas metodologias de pesquisa, em modificagdo de conceitos,
de terminologias fundamentais, etc. (SANTOME, 1998,
p.73).

Luck (2005) caminha nesta perspectiva destacada por
Santomé (1998) explicitando que o contexto interdisciplinar
consiste num esfor¢o de busca de uma visao global da realidade,
com superagio das impressoes estdticas, e de hdbito de
pensar fragmentador e simplificador da realidade. Para ela, a
interdisciplinaridade responde a uma necessidade de transcender
a visio mecanicista e linear, destacando constituicio de uma teia
diniAmica de inter-relagoes circulares, visando estabelecer o sentido

de unidade que ultrapassa as impressoes fraciondrias.

O ensino baseado na interdisciplinaridade de acordo
com Santomé (1998) tem um grande poder estruturador, pois
os conceitos, contextos tedricos, procedimentos, etc; enfrentados
pelos alunos encontram-se organizados em torno de unidades mais
globais, de estruturas conceituais e metodoldgicas compartilhadas
por virias disciplinas. Contudo Luck (2005) ressalta que a
caracterizagdo do esforgo interdisciplinar na escola ainda ¢
incipiente, devido a falta de padrées de referéncia, bem como do
arraigamento a atitudes dicotomizadoras, hd muita inseguranga a
respeito dessa prética.

Fazenda (2008, p. 22), em seus estudos e inquietacoes
dedicados a compreensio e significado da interdisciplinaridade
escolar, curricular, pedagégica ou diddtica, com vista a favorecer
o processo de aprendizagem, de modo a respeitar os saberes e
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experiéncias dos estudantes, afirma que, nesse contexto:

A pesquisa interdisciplinar somente torna-se possivel onde
vdrias disciplinas se rednem a partir de um mesmo objeto,
porém ¢é necessdrio criar-se uma situagao-problema no sentido
de Freire (1974), onde a ideia de projeto nas¢a da consciéncia
comum, da fé dos investigadores no reconhecimento da
complexidade do mesmo ¢ na disponibilidade destes em
redefinir o projeto a cada divida ou a cada resposta encontrada.
Neste caso, convergir nio no sentido de uma resposta final,
mas para a pesquisa do sentido da pergunta inicialmente
enunciada.

A proposta desenvolvida na escola priorizou a
interdisciplinaridade e levou em considera¢ao os seus principios
para a elei¢do das estratégias diddticas eleitas, as temdticas, questoes
problematizadoras e discussées mobilizadas. O ensino cartesiano
tem sido a muito questionado, nio hd mais espago pra uma
educagio fragmentada, descontextualizada e acritica. Por isso se faz
necessdrio o desenvolvimento de propostas diddticas que tenha em
seu cerne a inovagao mas nao percam de vista a necessidade de
ruptura com paradigmas obsoletos e infrutiferos que fomentam e
fragilizam a formagao integral dos sujeitos apreendentes.

Resultados

A SDI foi vivenciada com os docentes e a reflexio inicial se
deuem cimado conceito de interdisciplinaridade e contextualiza¢io,
assim os docentes expressaram os seguintes conceitos:

Equipe 01:

Interdisciplinaridade: Quando um determinado tema de
ensino ¢ desenvolvido, sem hierarquia e dentro de virias
disciplinas. Por exemplo: Meio ambiente - na fisica o
professor discute como o lixo eletronico pode causar impacto
ambiental, bem como o efeito estufa e outros fendmenos
da natureza causam impacto ambiental; j4 o professor de
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geografia pode discutir as regiées do pais, ou do mundo,
que mais tem sofrido com os impactos ambientais, a questao
do solo, chuvas dcidas, secas, entre outros; o professor
de biologia pode discutir como o impacto ambiental
influencia na sadde das pessoas, agravamento de doencas
e até o comportamento dos animais que passam a migrar
para outras regides; o professor de matemadtica pode discutir
através de representagoes gréficas sobre o impacto ambiental,
bem discutir questoes de estatisticas e fazer probabilidades
futuras, se caso niao contermos as principais causas dos
impactos ambientais. Contextualizagao: Apresentagio de
concepgdes em contexto de uso com situacoes cotidianas,
para discutir uma determinada situagio pela experiéncia
dos envolvidos, no processo de ensino e aprendizagem.

Equipe 02:

Contextualizacio esta relacionado com o cotidiano do aluno.
Onde relacionamos o contexto na qual o aluno estd inserido
com o contetido

A interdisciplinaridade ¢ quando em uma aula, atividade ou
projeto eu posso trabalhar nao apenas a minha disciplina, mas
também em conjunto com as demais, onde para uma melhor
contribui¢ao posso trabalhar junto com outros professores
para construir esse trabalho com mais de uma disciplina.

Equipe 03:

Interdisciplinar: Uma disciplina liga-se a outra para
abordar assuntos afins... Exemplos: Inglés com educagio
fisica (langar a bola). Pronunciar a palavra corretamente
em inglés, dai o estudante executa a agdo. Portugués com
geografia: adjetivos pétrios e estados e capitais do Brasil.
Contextualizagao: Aproxima o conhecimento de sala de aula
com o conhecimento de mundo do estudante. Trabalhar
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um determinado assunto dentro de uma dada realidade....

Equipe 04:

Interdisciplinaridade: A partir da interdisciplinaridade,
observamos o aproveitamento e ligagao entre as disciplinas,
na abordagem dos conteddos. Incluimos nos mesmos,
a0 debatermos com os educandos, os contextos de suas
vivéncias e aprendizados pessoais, acrescentando-os a pratica
cotidiana em sociedade, atuando como ponte entre os
mais diferentes aspectos (econémicos, politicos, culturais)
contribuindo para a criticidade e aprendizado dos discentes.

Apés a construgao das concepgoes pelas equipes, foi
produzido um conceito consensual construido por
representantes de cada uma das equipes. Assim, foi
socializada a seguinte construgio:

Entendemos que interdisciplinaridade corresponde a um
trabalho que ¢ desenvolvido por vdrias disciplinas dentro
de um tunico tema, contudo ¢ importante ressaltar que
para se trabalhar interdisciplinaridade com os alunos,
acreditamos que tao importante quanto ter formagio sobre
esta metodologia, é haver afinidade entre os professores para
que os alunos consigam fazer relacoes entre disciplinas com
o conteudo que estd sendo desenvolvido e assim perceberem
a aplicagao das disciplinas envolvidas no tema ensinado.

Sobrecontextualiza¢iocorrespondediscutirumdeterminado
conceito baseado em situagoes préticas e conhecidas pelos
estudantes. A partir de questoes vivenciadas, ou trazidas
pelos préprios estudantes e sobre essas questoes discutir no
viés da disciplina ensinada, de forma que o aluno observe
a aplicagio, bem como a importincia da disciplina a ser
ensinada.
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Importancia da Contextualizacao e da
Interdisciplinaridade no Ensino de Ciéncias

De acordo com a Lei n° 9394/96 (BRASIL, 1996) - LDB,
a organizacdo do curriculo superou as disciplinas estanques.
O Ensino de Ciéncias, por sua vez, procura, constantemente,
integrar e articular os conhecimentos cientificos, em um processo
permanente de interdisciplinaridade e contextualizacio.

A interdisciplinaridade utiliza conhecimentos de vdrias
disciplinas para a compreensio de uma situacio problema. E a
integragao de saberes. No entanto, para que a interdisciplinaridade,
realmente, ocorra nos Anos iniciais, é preciso que o(a) professor(a)
tenha conhecimento sobre o que é e como promové-la. Em uma
pesquisa realizada por Augusto ez al. (2004) foi revelado que a
interdisciplinaridade ainda apresenta problema de implementacao
no ambiente escolar, pois os(as) professores(as) desconhecem ou
confundem sua metodologia de trabalho.

O termo interdisciplinaridade tém gerado uma série
de confusdes com outros termos por expressarem ideias muito
préximas entre si. Trata-se da interagdo entre as disciplinas ou
dreas de saber. Tais interacoes acontecem em niveis diferentes de
complexidade. Para descrever esses niveis de interagdo, tomamos
a classificagdo proposta por Eric Jantsch e adaptada por Japiassu

(apud Fazenda, 1994, p. 48).

Multidisciplinaridade — que se caracteriza por uma agao
simultinea de vérias disciplinas sobre um determinado tema.
Neste estdgio mais simples de intera¢io, as disciplinas ainda
se encontram fragmentadas, visto que nio hd nenhuma
troca entre as dreas, apenas a exploracio de uma temdtica
por cada uma delas;

Pluridisciplinaridade — que se caracteriza pela agio
de vdrias disciplinas sobre uma certa temdtica com o
estabelecimento de algum tipo de didlogo entre as dreas do
saber. Neste caso, se trata de uma interagio embora nio
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muito coordenada, sem nenhum tipo de hierarquia entre
elas. A cooperagio é ainda muito ocasional.

Interdisciplinaridade —  caracteriza-se  pelas  agoes
disciplinares sobre um determinado tema que se articulam
através de um conjunto de atividades coordenadas que tem
como meta a construgio de um objeto em comum. Isso
demanda um elemento integrador que estabeleca um nivel
hierdrquico de coordenar as acoes interdisciplinares.

Transdisciplinaridade — trata-se da interagao de todos os
dominios disciplinares em torno de uma base axiomadtica
mais geral. Busca-se a coordenagao de todas as disciplinas
na interpretacao holistica de todos os fatos e fendmenos.

Apesar da interdisciplinaridade ser muito discutida
nos ambientes educacionais, notamos que existe uma grande
dificuldade, da maioria dos(as) professores(as), em colocd-la em
prética na sala de aula, o que pode ser ocasionado pela deficiéncia
da formacio inicial e continuada dos(as) professores(as), mesmo
com as constantes discussoes realizadas.

De modo geral, a literatura sobre esse tema mostra que
existe pelo menos uma posigao consensual quanto ao sentido e a
finalidade dainterdisciplinaridade: ela busca responder a necessidade
de superagio da visao fragmentada nos processos de producio e
socializa¢do do conhecimento. Portanto, ainterdisciplinaridade é um
movimento importante de articulagao entre o ensinar e o aprender.
Compreendida como formulagio tedrica e assumida enquanto
atitude, tem a potencialidade de auxiliar os(as) educadores(as) e
as escolas na ressignificacio do trabalho pedagdgico em termos de
curriculo, de métodos, de contetido, de avaliagio e nas formas de
organiza¢io do ambiente para a aprendizagem.

AContextualizagiodoconteddo, paraainterdisciplinaridade,
traz importincia ao cotidiano do(a) aluno(a), mostra que aquilo
que se aprende, em sala de aula, tem aplicagdo pritica em nossas
vidas. A contextualizagio permite ao(a) aluno(a) sentir que o saber
nio ¢, apenas, um acumulo de conhecimentos técnico-cientificos,
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mas sim uma ferramenta que os prepara para enfrentar o mundo,
permitindo-lhe resolver situagoes, até entdo, desconhecidas

(MARANHAO, 2009).

E, neste sentido, que a contextualizagao do ensino toma
forma e relevincia no Ensino de Ciéncias, jd que se propoe a situar
e relacionar os contetidos escolares a diferentes contextos de sua
produgcio, apropriagio e utilizagao.

Em estudos realizados, Silva (2007, p. 18) acena para trés
perspectivas de contextualizagao compartilhadas por professores(as)
de Ensino Fundamental, sendo elas:

* Contextualizaggo  como  exemplificagao, ou
entendimento, ou informacgio do cotidiano — que
pode ser caracterizada por compreensio de situagoes
problemdticas, aplicagio de contetddos cientificos.
Mantém o modelo de racionalidade técnica, apenas
incorpora o discurso da contextualizagao, no sentido de
justificar, socialmente, o que estd sendo ensinado. Tal
compreensao do cotidiano no promove, necessariamente,
a desaliena¢ao, o engajamento, etc. O ensino ¢ dito
contextualizado, o aluno reconhece a ciéncias no seu dia
a dia. A énfase é na informacio, nio no desenvolvimento
de competéncias, atitudes ou valores.

e Contextualiza¢io como entendimento critico de
questdes cientificas e tecnoldgicas relevantes que
afetam a sociedade - essa orientacio ¢ caracteristica do
movimento CTS que, em geral, propoe o uso de temas
de interesse social que permitam o desenvolvimento
de atitudes e valores nos(as) alunos(as). O ensino CTS
apresenta, como objetivo, a preparagio do alunado para
enfrentar um mundo, cada vez mais, tecnoldgico e a atuar,
com responsabilidade, frente a questoes problemdticas da
Ciéncia e da Tecnologia relacionadas a Sociedade.

* Contextualizagdo como perspectiva de intervengiao
na sociedade — caracteriza-se pelo entendimento critico
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dos aspectos sociais e culturais da Ciéncia e Tecnologia,
inser¢ao da prdtica social (contexto sociopolitico-
econdmico) no Ensino de Ciéncias.

Consideracdes finais

Embora seja uma temadtica recorrente na Educagio Bésica,
a Interdisciplinaridade ainda precisa ser discutida e vivenciada
de forma mais complexa e aprofundada. A vivéncia da SDI
oportunizou aos docentes a ampliagao de horizontes metodolégicos
e a motivagao para vivenciar novas dindmicas no contexto das salas
de aula.

Faz-se necessirio o desenvolvimento e continuidade de
propostas como essas que tenham em seu cerne a dialogicidade, a
contextualizagao, a problematizagao e inovagio.
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Introducao

as tltimas décadas, podemos perceber como conflitos e

desigualdades vao se acentuando, a exemplo, questoes
envolvendo relagdes socioambientais que, embora muitas vezes
sejam discutidas e compreendidas, permanecem sem solugoes. Isso
fica cada vez mais evidente quando observamos as falas de agentes
publicos, que deveriam construir alternativas para a resolugao de
conflitos — tais como, a crise dos refugiados na Europa, o aumento
na quantidade de adeptos do movimento antivacina e o aumento do
namero de pessoas em vulnerabilidade social — porém, seguimos
ouvindo e visualizando o desenvolvimento de a¢des que permitem
a manutengio do status quo.
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Em um mundo cada vez menos tolerante as diferencas
e polarizado, ¢é possivel observar processos que desumanizam,
que silenciam e oprimem grupos que fogem do padrio que ¢é
classificado como aceitdvel. O que observamos, frequentemente, ¢
a verbalizacao de solugoes mdgicas, que simplificam e dicotomizam
os problemas de natureza complexa; e o populismo, que ganha cada
vez mais seguidores devido ao espago intolerante que se criou nas
redes sociais.

Aprofundando ainda mais os intimeros problemas sociais,
vivenciamos nos ultimos dois anos uma pandemia causada pelo
virus SARS-CoV-2 (coronavirus), que até o més de agosto de
2022, ceifou a vida de aproximadamente 680.000 pessoas em
territério brasileiro. De certo, a cada dia novos desafios surgem
para a humanidade e eles nio ficaram restritos a politica mundial e
local, pois também adentraram e se alojaram no complexo sistema
educacional brasileiro, expondo problemas que poderiam até estar
sendo resolvidos de certa forma, mas nao efetivamente.

Um exemplo que ilustra essa realidade é o nimero de
alunos nao alfabetizados na idade correta, que aumentou em 66 %
durante a pandemia (DIEFENBACH, 2022). Na mesma época,
houve a contabilizagio do aumento da evasao escolar em 171 %.
Assim, entendemos que a crise provocada pelo coronavirus atingiu
toda a comunidade escolar nos mais diferentes niveis de ensino.
Educandos e educadores foram vitimas do processo de precariza¢ao
no desenvolvimento do saber, viabilizada por diversos fatores, dentre
os quais podemos destacar a falta de recursos fisicos, pedagégicos e
tecnolégicos, que oferecessem condigoes para atender ou adequar
os cendrios educativos a nova realidade imposta.

Afinal, a forma remota de ensino nio se mostrou eficaz
para todos os publicos, em especial a esse, pois muitos educandos
e educadores nio tiveram acesso aos recursos minimos como os
materiais eletrénicos e acesso a internet de qualidade (OLIVEIRA,

2020).

Entretanto, Carvalho (2017) ja alertava sobre os novos
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desafios e novas atribuicoes da profissao docente. Segundo a autora,

no exercicio de sua profissao, as educadoras e educadores se deparam

com diversos obstdculos. Tais como, a insegurancga, causada por

diversos elementos, que vao desde a violéncia fisica e verbal sofrida
7 . -~ /’ . o~ o~

no exercicio da profissao, até a precarizagio das relagoes de trabalho

e o desemprego causados pela reforma trabalhista.

Nesse contexto desafiador, de precarizagio do trabalho,
pandemia e ensino remoto, hd uma exigéncia cada vez maior para
que o educador, cada vez mais, reinvente sua forma de trabalho
e passe a desenvolver um ensino que seja centrado no aluno, que
compreenda a relevincia das interagoes dialdgicas entre professores
e alunos no processo de ensino -aprendizagem. Destacamos ainda a
importancia do didlogo entre os diferentes conhecimentos e saberes,
este ultimo que ocorre a partir do que Nicolescu (1999) chama
de flechas do arco do conhecimento, a Multidisciplinaridade, a
Interdisciplinaridade e a Transdisciplinaridade.

De certo, sio inumeros os desafios das educadoras e
educadores brasileiros na volta ao ensino presencial, os quais neste
artigo aproximamos da ideia de situagées-limites, que nada mais sao
que dimensées desafiadoras, dimensoes concretas e histdricas de
uma dada realidade (FREIRE, 2002). Nesse cendrio de obsticulos,
a formagio continuada de professoras e professores se constitui
numa forma de esperangar. Meio pelo qual é possivel sensibilizar
as educadoras e educadores para o desenvolvimento de prética
pedagdgica pautada na dialogicidade, pelo qual é possivel avancar
em diregao a tomada de consciéncia dos envolvidos a respeito do
papel politico e social envolvido na prética educativa, possibilitando
assim, que o inédito vidvel floresga no chio da escola.

Desse modo, este trabalho tem por objetivo relatar como
foi desenvolvido um processo formativo de professores de ciéncias
e coordenadoras pedagdgicas de uma escola situada em uma cidade
da regiao metropolitana do Recife, durante a volta ao trabalho
presencial, no 4mbito do projeto ciéncia na escola, o qual teve por
base a utilizagao da Sequéncia Diddtica Interativa (OLIVEIRA,
2013) como aporte tedrico e metodolégico.
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Conhecendo a Capital Nacional do Pau Brasil

A cidade de Siao Lourengo da Mata estd localizada na
Regiao Metropolitana de Recife. Segundo o Instituto Brasileiro
de Gestdo e Estatistica (IBGE, 2021), apresenta uma populacio
de 114.910 habitantes, além de uma 4rea de 264,190 km?. A
cidade ¢é caracterizada também pela presenca de dreas de Mata
Atlantica nativa, mesmo com todo avango predatério causado pela
especulagio imobilidria e crescimento demogrifico. O Indice de
Desenvolvimento Humano Municipal (IDHM) no ano de 2010
foi de 0,653, caracterizando esse municipio como médio nessa
escala de avaliagao.

No que diz respeito a educagdo, o IBGE (2021) apresenta
que no ano de 2010 a cidade de Sao Lourenco da Mata apresentou
a taxa de escolarizacao de 6 a 14 anos de idade igual a 97,1 %.
Em relagio ao Indice de Desenvolvimento da Educacio Bisica
(IDEB), os estudantes do Anos Iniciais da rede de ensino municipal
apresentaram a nota de 4,6 e 4,3 nos anos de 2018 e 2019,
respectivamente, numeros que sao considerados nao satisfatérios.
Vale ressaltar que, no ano de 2021, entre escolas publicas e privadas,
existem 68 escolas do Ensino Fundamental e 672 docentes (IBGE,
2021).

Neste contexto, um dos autores, nasceu, cresceu, constituiu
familia e ainda reside nesta cidade, tendo realizado na rede municipal
seu ingresso na educacio infantil, e cursado todos os anos iniciais
do ensino fundamental também em escolas da rede municipal de
ensino. Além disso, as primeiras experiéncias como docente foram
nessa cidade. Com o ingresso no curso de mestrado do PPGEC—
UFRPE e a submissao do SDI no ensino de ciéncias, observamos a
oportunidade de contribuir, mesmo que de forma pontual, com a
educagio no municipio, que também ¢ conhecido como a capital
nacional do Pau-Brasil. Segundo Luz e Medeiros (2016) na cidade
de Sao Lourengo da Mata existia uma grande quantidade de drvores
do Pau-Brasil espécie Paubrasilia echinata.

Depois do contato com o professor que ocupava o cargo
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de diretor de formagio continuada de professores na cidade e
duas reuniées que ocorreram nos dias 14 e 27 de janeiro de 2020,
apresentamos a proposta de intervengao, que foi prontamente aceita
pela secretaria que, indicou que as agoes fossem desenvolvidas na
Escola Municipal Rosina Labanca, localizada no bairro do Parque
Capibaribe. Apés a escolha da instituigao de ensino foi necessdrio
que a equipe responsivel fosse até a escola e dialogasse com os
gestores e professores.

A visita ocorreu no dia 11 de margo de 2020 e contou com
a presencga da coordenadora do projeto SDI no ensino de ciéncias,
da equipe formadora composta pelos autores deste relato e dos
responséveis pela escola. No entanto, como jd sinalizamos no texto,
a pandemia causada pelo coronavirus mostrou diversas fragilidades
da humanidade e dos servicos publicos e privados, nao foi diferente
com a pesquisa e o ensino de ciéncias.

Como apresenta Barbosa ez al., (2021), foi preciso que
professores e professoras se adaptassem ao momento, buscando
minimizar os danos causados pela pandemia a todos os niveis da
educagao. Diante disso, resgatamos a definicio de esperangar. Para
Freire (2014), é preciso que a humanidade tenha esperanca, mas
essa esperanca deve ser voltada a uma agao, ou seja, esperanga do
verbo esperangar. Porque estamos acostumados com a esperanga
do verbo esperar. Para ele, o esperangar é desenvolver agdes que nos
aproximem daquilo que desejamos alcancar.

Em sintese, a esperanca estd na capacidade de reagir aquilo
que parece nio ter saida. Esse processo esteve presente na vida de
diversos educadores e educadoras em todo territdrio brasileiro, os
quais homenageamos neste texto, pois sem a agdo deles e delas, o
resultado da educagio brasileira depois da pandemia seria ainda
pior do que o atual.

Nessa conjuntura cheia de situacoes-limites, surgiu outro
desdobramento da MI (Metodologia Interativa), a Sequéncia
Diddtica Interativa Virtual ou SDI Virtu@l, uma adaptagio
para o ensino e pesquisa remotos, a técnica foi sistematizada
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por Barbosa ez 4/, (2020) e utilizada para a coleta de dados da
dissertagao de Silva (2021). A partir disso, propomos a secretaria
de educagao a realizagio do processo formativo de forma remota.
Em contrapartida, nos foi solicitado que o projeto atendesse todos
os professores de ciéncias da rede municipal de ensino da cidade.

A realizagao do primeiro curso de formagio continuada
ocorreu entre os meses de julho e setembro de 2020. Apresentando
aos professores e professoras da rede elementos da MI, da SDI e
SDI virtu@l, contextualizagao, interdisciplinaridade e ensino por
projetos. No entanto, devido aos resultados das elei¢des municipais,
existiu uma ruptura no processo formativo, e no ano seguinte,
por orientagdo da coordenadora do projeto foi preciso retomar as
atividades, agora com um novo publico e relacionado somente a
escola que foi previamente vinculada ao projeto. Consideramos
isso desafiador e desgastante, porém era a agio necessdria para o
momento.

Como levar Freire e Oliveira ao chao da escola?

Antes de apresentarmos como se desenvolveu o processo
formativo que deu origem ao nosso estudo, acreditamos que ¢é
pertinente situar os leitores historicamente, no que diz respeito
a todo o processo que envolveu o SDI no ensino de ciéncias.
Diante disso, estao apresentados os elementos da idealizagao por
parte da coordenadora, da construgio coletiva e da submissao e
aprovacio pelo Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico

e Tecnoldgico (CNPQ) dentro do Programa Ciéncia na Escola.

Todavia, entendemos que na continuidade deste texto é
preciso apresentar a coordenadora do projeto, a Professora Doutora
Maria Marly de Oliveira e, algumas das suas contribuicoes para a
pesquisa em ensino de ciéncias. A professora Marly é natural do
estado do Ceard, mas em Pernambuco fincou suas raizes como
pesquisadora, em especial, na Universidade Federal Rural de

Pernambuco (UFRPE).
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Foi nessa institui¢ao publica de ensino superior que Oliveira
recebeu a oportunidade de estudar no Canadd e, em parceria com
a Universidade de Sherbrooke, defendeu sua tese de doutoramento
e sistematizou a Metodologia Interativa e a sua primeira grande
contribuicio, o Circulo Hermenéutico Dialético (CHD), técnica
de coleta de dados para a pesquisa qualitativa que acrescentou ao
circulo hermenéutico de Guba e Lincoln (1989), a dialogicidade
Freire (1987) e a complexidade Morin (2005).

Na continuidade de suas pesquisas e nas orientacoes de
dissertagdes e teses do Programa de Pés-graduagio em Ensino
de Ciéncias (PPGEC-UFRPE), Oliveira sempre apresentou a
inquietude com a distincia entre as pesquisas desenvolvidas e
a educagao bdsica. Para a professora, era urgente a aproximagao
entre o conhecimento produzido na academia com o chio da
escola. Dessa forma, a Metodologia Interativa (MI) teve outro
desdobramento, originando a Sequéncia Diddtica Interativa
(SDI). A autora defende que a SDI ¢ a ferramenta que possibilita a
utilizacio do CHD (Circulo Hermenéutico Dialético) nas salas de

aulas da educacao bdsica (OLIVEIRA, 2013).

A utilizagao de elementos da complexidade, da dialética,
da dialogicidade, da hermenéutica e do pensamento sistémico no
ensino de ciéncias trouxe contribui¢oes para o desenvolvimento de
alternativas consistentes na supera¢ao da crise no ensino de ciéncias
(FOUREZ, 2003). No entanto, mesmo com grandes avangos,
ainda foi necessirio caminhar um pouco mais buscando atingir o
objetivo de que as contribui¢oes desenvolvidas no contexto da MI
realmente chegassem de forma efetiva a educagao bdsica.

Diante disso, no ano de 2019 nos deparamos com o edital
do projeto ciéncia na escola. Que em sua linha nimero 2 (dois)
buscava propostas de cursos de formagao continuada de professores
de ciéncias atuantes na educagao bésica. A partir da coordenagao de
Oliveira foi montada uma forga tarefa onde destacamos a presenca
de professores universitdrios vinculados ao PPGEC-UFRPE,
discentes de mestrado e de doutorado do mesmo programa de
pesquisa, guiados sempre por um questionamento: como levar
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Freire ao chiao da escola?

Nesse sentido, no decorrer do desenvolvimento do projeto,
membros da Cétedra Paulo Freire da UFRPE somaram esforgos
ao grupo inicial de colaboradores. O grupo de pesquisadores e
p6s-graduandos desenvolveu o projeto intitulado A Sequéncia
Didtica Interativa como proposta diddtico-metodoldgica para agoes
inovadoras no ensino de ciéncias e formagdo continuada de professores
da educagio bdsica. Em relagio a nomenclatura do projeto, para fins
de divulgagao optamos por chamd-lo de SDI no ensino de ciéncias.

Para nosso contentamento, o projeto foi aprovado com a
maior nota entre todas as propostas enviadas. As acoes de intervengao
foram desenvolvidas em cinco escolas nas cidades do Cabo de Santo
Agostinho, Caruaru e Sao Lourenco da Mata. Esta dltima cidade
foi escolhida por ser a cidade de um dos autores, conforme jd foi
indicado anteriormente, o qual sempre demonstrou a vontade de
devolver a rede de ensino onde iniciou sua jornada como estudante,
alguns elementos de suas pesquisas como mestrando.

Nesse sentido, durante o ano de 2020, mesmo com todas
as dimensoes desafiadoras provenientes da pandemia causada pelo
coronavirus e as eleicoes municipais, desenvolvemos agbes no
ambito do projeto que deu origem a dois trabalhos. Sao eles: A4
Sequéncia Diddtica Interativa Virtu@! como alternativa dialégica
para pesquisa em tempos de isolamento fisico (BARBOSA; SILVA;
OLIVEIRA, 2020) e a formagio continuada de professores de
ciéncias em Sao Lourenco da Mata durante o periodo pandémico

(BARBOSA et al., 2021).

No entanto, os resultados das eleicoes municipais
evidenciaram, entre tantos problemas, a fragilidade da relacao de
trabalho dos docentes nio efetivos em algumas cidades. Nesse
cendrio, observamos que ocorreu a reformulagio do quadro de
professores da escola onde as agoes estavam sendo desenvolvidas.
Além do mais, identificamos que muitos dos participantes da
formagio que ocorreu no ano de 2020 j4 nao faziam mais parte do
quadro de docentes da rede municipal.
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Diante disso, tivemos que aguardar a realizacao do processo
seletivo que serviu para a contratagio dos novos servidores da
educagao por parte da prefeitura. Durante esse periodo foi preciso
conviver e trabalhar com as incertezas do processo, assim como
defende Sommerman (2006). Logo, foi necessirio avangar nas
leituras e debates para que pudéssemos reestruturar as atividades
e assim atender os objetivos estabelecidos anteriormente, nessa
perspectiva, foi preciso inicialmente dialogar com a nova gestao e
coordenagio, afinal eram novas pessoas que ocupavam esses cargos,
e ter esperanca de que eles aceitariam a intervengio a partir do
curso de formacgio continuada.

Em resumo, foi fundamental por parte da equipe
responsavel esperangar, tinhamos a esperanga de que as agoes fossem
realizadas, no entanto, e buscamos as atitudes necessdrias para que
os objetivos do projeto fossem alcancados. Na sec¢io a seguir os
leitores encontram informacoes em relacio a escolha da cidade,
escola e informagoes referentes ao primeiro encontro formativo que
ocorreu no ano de 2020.

O chao da escola

Como dito anteriormente, por determina¢io do CNPQ,
nossa equipe teve que dar continuidade ao projeto na escola
cadastrada inicialmente, na continuidade do texto os leitores
encontram uma caracterizagdo da Escola Municipal Rosina
Labanca — comumente chamada de Rosina pela populagio —,
que foi disponibilizada pela gestao da escola através do formuldrio
eletronico. A Rosina é uma instituicido de ensino vinculada 2
secretaria municipal de educa¢io de Siao Lourengo da Mata, a
escola estd localizada no bairro do Parque Capibaribe e atende
nio somente esse bairro, mas outras comunidades circunvizinhas,
ofertando para os moradores o ensino fundamental anos finais e
a educacao de jovens e adultos (EJA) onde no ano de 2022 estao
matriculados quinhentos e cinquenta e trés alunos nos turnos da
manhi, tarde e noite.
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Em relagao a estrutura fisica, a escola apresenta oito salas de
aulas e biblioteca, que segundo a dire¢ao e coordenagio pedagégica,
¢ utilizada de forma interativa. Infelizmente, a escola nio possui
laboratério de informadtica e laboratério de ciéncias.

Outra situagio-limite encarada pelos docentes e discentes é a
falta de acesso a internet de qualidade no prédio da escola. Segundo
Ferreira et al., (2021) a pandemia evidenciou a importincia do
acesso a rede de computadores e equipamentos como computadores
e smartphones no processo de ensino e aprendizagem, como a maior
parte da populacio nio conseguiu esse acesso, entendemos que o
abismo entre o ensino da rede publica e particular aumentou de
forma exponencial.

Em relagao ao corpo docente, no presente ano existem 34
professores na escola, dos quais seis sao professores de ciéncias, dos
educadores que lecionam este componente curricular, no entanto,
apenas um dos docentes ¢ efetivo, os demais educadores sio
contratados, uma realidade presente no municipio devido ao longo
periodo sem concurso publico que visem preencher as vagas para
atuar nos anos finais do Ensino Fundamental.

Os professores da escola participam de cursos de formagio
continuada ofertados nao apenas pela secretaria de educagao de
Sao Lourenco da Mata, mas também pelos processos formativos
em parceria com a rede estadual de ensino. Para a retomada das
atividades, foi preciso contactar a nova dire¢ao da escola para que
pudéssemos realizar uma nova visita. Tal encontro ocorreu no dia
31 de maio de 2021 onde foram apresentados os objetivos e as
agbes que seriam realizadas para a gestora, que autorizou nossa
intervengio e pesquisa na instituigao de ensino.

Porém, nos deparamos com outros momentos de
dificuldade, nio foi possivel a retomada das atividades de forma
imediata, assim como idealizamos. Isso ocorreu por conta da nio
finalizacdo do processo de contratagio dos professores por parte
da prefeitura municipal. Observamos nesse periodo que, devido a
pandemia, muitas redes de ensino publicas municipais atrasaram
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a contratacido dos professores, replicando materiais impressos de
diferentes unidades de ensino para atender seus educandos.

Na direc¢ao do inédito viavel

Diante de todas essas situagoes-limite que se apresentaram
no processo, fomos provocados a ter como amparo outro elemento
da obra de Freire, que esteve presente em todo o percurso de
realizagdo do projeto na cidade de Sao Lourenco da Mata, os atos-
limites. Segundo Souza e Carvalho (2018) os atos-limites ocorrem
quando os homens e mulheres buscam superar os obstdculos, em
vez de aceitd-los passivamente.

Assim sendo, no dia 10 de fevereiro de 2022 foi realizado
um encontro virtual na plataforma google meet, que contou com
a presenca dos representantes do projeto, da gestao escolar, da
coordenagao e de alguns professores de ciéncias da natureza lotados
na instituicio de ensino.

A partir das respostas fornecidas pelos participantes por
meio do google forms, observamos que os professores de ciéncias
e até mesmo as coordenadoras pedagdgicas tinham o interesse de
participar do processo formativo, porém todos tinham uma alta
carga de trabalho. Isso foi refletido na constitui¢ao do grupo que
efetivamente participou do processo formativo. A formagao contou
com dois professores de ciéncias e duas coordenadoras, os dois
professores tém como formagao inicial o curso de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas, ji as coordenadoras, uma tem formagio em
Letras e a outra em Educacao Fisica

E relevante expor que os participantes forneceram suas
respostas através do questiondrio via google forms e, além disso,
todos assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE). Diante do que nos foi apresentado, optamos por realizar
os primeiros momentos do processo formativo de forma remota,
afinal, essa forma de encontro possibilitou que os formadores e
professores participantes, mesmo estando separados fisicamente,
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pudessem criar um espago de didlogo e interagao.

De certo, defendemos a existéncia de atividades que
realmente podem acontecer de forma remota, por exemplo,
palestras e mesas de conferéncias. No entanto, existem outros tipos
de atividades, as quais classificamos como oficinas que devem,
preferencialmente, ocorrer de forma presencial.

A etapa nio presencial do processo formativo contou
com quatro encontros sincronos além de atividades assincronas
e o acompanhamento e orientagao por parte dos formadores via
aplicativo de mensagem. Diante disso, apresentamos o Quadro
1, que expoe as datas dos encontros e os respectivos temas dos
encontros on-line.

Quadro 1 - Datas dos encontros e seus respectivos temas

Data Tema

07/04 Apresentagao do processo formativo
28/04 SDI e seus aportes tedricos e metodoldgicos
05/05 Interdisciplinaridade

12/05 Contextualizacio

Fonte: Os autores.

O planejamento e execugdo dessas atividades estavam
repletas de situagoes-limite tanto para os formadores como para os
professores participantes, por exemplo, a alta jornada de trabalho e
estudos dos envolvidos na intervencio foi evidente a cada encontro.
Todavia, a partir de cada didlogo, interacio e ressignificagio de
conceitos como o de interdisciplinaridade e contextualizagao,
caminhdvamos para a promogao do inédito vidvel (FREIRE, 1987)
no contexto que estamos inseridos.

Afinal, concordamos com Lima (2021) o inédito vidvel nao
pode ser realizado sem que antes superemos as situagoes-limites que
oprimem mulheres e homens nas intimeras e diferentes dimensoes
da vida atual, inclusive na perspectiva do trabalho docente.
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Alertamos os leitores deste artigo que estamos trabalhando em
outras publicages que vao socializar essas discussoes, porém, ¢é
necessdrio retomar as discussées com o objetivo de relatar como
foi desenvolvido um processo formativo de professores de ciéncias
e coordenadoras pedagdgicas de uma escola situada em uma cidade
da regido metropolitana do Recife.

Apés o término dos encontros on-line, foi preciso agendar
o encontro presencial, que inicialmente ocorreria no dia 04 de
Junho de 2022, porém devido as fortes chuvas que atingiram toda
a regido metropolitana do Recife causou diversos transtornos que
envolveram a mobilidade, a perda de bens materiais e até mortes,
dessa forma, adiando o encontro.

Ap6s mais um obstdculo para ser superado e com a gentileza
e amabilidade dos participantes do curso de formagio continuada,
que em suas férias, apresentaram sugestoes de datas para que o
encontro presencial fosse realizado. Entao, no dia 15 de julho de
2022 das 8h30 até as 12h foi possivel realizar a oficina que consistiu
em apresentar o passo a passo da SDI e a estrutura bdsica de um
artigo cientifico para que os participantes pudessem construir
seus respectivos planos de aula com a utilizagao da SDI como
metodologia ativa, complexa e dialdgica, assim como defendem
Barbosa, Silva e Oliveira (2020).

Um encontro nio s6 para conversar, mas para
transformar

A realizagao do encontro presencial com os participantes
do processo formativo se construiu com dificuldades, tantas que
para nds, autores e formadores, parecia que nio chegaria. Porém,
superando todos esses obsticulos o encontro foi realizado, de uma
forma repleta de afeto, zelo e cuidado entre os envolvidos. Antes de
dar continuidade ao relato, usaremos esse espaco para agradecer a
cordialidade que a equipe da Escola Municipal Rosina Labanca nos
recebeu nesse dia.
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Essesagradecimentos fizeram parte do primeiro momento do
encontro presencial, onde formadores e participantes reconheceram
as intmeras sizuagoes-limite que perpassaram todo o processo de
formacdo. No entanto, foram pouco a pouco sendo superadas e
possibilitando que aquele momento acontecesse. Na continuidade
do encontro presencial e a partir do trabalho de Oliveira (2018),
optamos por apresentar a estrutura para a construcio de um artigo
cientifico e de um projeto de pesquisa para selecio do mestrado,
visto que alguns participantes almejam entrar no curso de mestrado
nos proximos anos.

Apbs esse momento, realizou-se de forma fraterna um lanche
coletivo que envolveu nio somente formadores e professores, mas
todos os funciondrios da escola. Entendemos que esse momento
foi necessdrio para a fortificagio dos lacos criados durante o
processo formativo. Na continuidade, os participantes realizaram
uma atividade baseada nos elementos dos processos formativos
interativos. Sao atividades que utilizam dos pressupostos teéricos
da Metodologia Interativa no contexto dos cursos de formagao de
professores.

A atividade foi baseada na Hermenéutica a qual assim
como Minayo (2008) consideramos essencial para o processo de
interpretacio do mundo. Nesse cendrio, solicitamos que cada
um dos participantes representasse em uma folha de papel o seu
respectivo significado para a palavra felicidade. Observamos que as
respostas apresentadas pelos participantes foram diferentes umas
das outras. Assim como apresentamos no Quadro 2 a seguir.

Quadro 2 — Defini¢io para felicidade.

Participante Fala
P1 Perene, leve, amor.
P2 Amor perfeito, satde, ciéncia (hormdnio), serotonina,

bem-estar, familia, realizacio, trabalho, fatores positivos e

somatérios, equilibrio entre o bom e ruim.
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P3 Felicidade ¢ poder compartilhar de momentos tnicos ao lado
de pessoas do bem e das pessoas que eu amo. E ir ao show de
Roberto Carlos.

P4 E quando a familia estd reunida em um ambiente de unido,
respeito e sabedoria. E ouvir sua musica preferida ou
finalmente escutar pela primeira vez um 4lbum tao esperado,
da sua cantora favorita. E saber que ¢ amada pelo seu sobrinho.

Fonte: autores.

Enquanto para P1 a felicidade é um sentimento que
permanece ao longo do tempo, P2 evidenciou em sua resposta a
sua formacao inicial ao relacionar o seu conceito de felicidade ao
horménio serotonina. J4 P3 remete a felicidade e alguns elementos,
dentre os quais destacamos a sua presenca em um espeticulo de um
artista que a participante ¢ fa, tal como P4 fez. Porém, P4 assim
como P2, relacionou sua felicidade a sua familia, além disso, em
um momento de didlogo com os formadores, relatou sobre seus
sentimentos para com seus sobrinhos.

Acreditamos que as respostas evidenciam elementos da
historicidade de cada um dos participantes, cada um deles carrega
consigo diversos saberes que que foram repassados pelos diferentes
grupos sociais em que eles estavam inseridos, afinal, antes de serem
educadores e educadoras, estamos falando de seres histéricos que
apresentaram sonhos e anseios em um periodo repleto de incertezas.

Apbs arealizacio desse momento, partimos para a explica¢ao
do passo a passo da SDI a partir do que defende Oliveira (2013)
e a realizamos junto aos professores que tiveram que responder
os seguintes questionamentos: (1) Como vocé define a formagcio
continuada de professores? (2) Quais consideragoes vocé poderia fazer
a respeito das formagoes continuadas que vocé costuma participar? (3)
Quais as dificuldades vocé encontrou durante o processo formativo que
estamos realizando?

Em outro trabalho que estd sendo escrito pelos autores, as
respostas obtidas serdo analisadas, porém consideramos importante
apresentar que em relacdo ao processo formativo aqui descrito as
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dificuldades apresentadas foram o estudo da interdisciplinaridade,
os encontros de forma virtual e o tempo para colocar em prética
aquilo que foi aprendido.

Todavia, observamos nas respostas fornecidas a partir da SDI
e no didlogo durante o processo formativo algumas caracteristicas
que entendemos ser importante expor. Primeiramente a vontade
que os atores sociais demonstravam em querer aprender e sempre
relacionando aquilo que era explicado pelos formadores com a
realidade do trabalho docente e pedagdgico que eles executavam.
Diversas foram as vezes que as falas dos pesquisadores fomentaram
a reflexdo sobre agdes que a escola jd desenvolve, principalmente o
trabalho de conclusio que toda rede municipal da cidade realiza.

Questionamentos como tema, coleta e organizacio dos
dados, escrita do texto e como trabalhar a SDI nas salas de aulas nos
provocaram a trazer respostas, nao para mostrarmos que tinhamos
mais proximidade com o tema do que aqueles que questionavam,
mas para nesse processo dialdgico contribuiu, mesmo que de forma
minima, com a ressignificagao de algumas prdticas a partir de todo
esse processo caracterizado pela interagao entre homens e mulheres,
que s6 ocorreu porque os envolvidos tinham fé e acreditavam no
potencial daquele momento para o exercicio da sua profissao.

Esperancar

Ao término do segundo curso de formagio ministrado
no cendrio do projeto de pesquisa SDI no ensino de ciéncias
nos deparamos com as mais diferentes sizuagdes-limites, além das
inimeras incertezas se tornam cada vez mais presentes na vida
daqueles homens e mulheres que escolhem pesquisar e trabalhar
com o ensino de ciéncias nas redes de ensino publicas em territério
brasileiro.

Nesse contexto, observamos os vinculos empregaticios cada
vez mais fragilizados, até mesmo com pessoas que apresentam nivel
superior, o advento do ensino remoto que era a saida plausivel,
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mas nao atendia todos os educandos e, consequentemente, fez com
que fosse intensificado o déficit de ensino e aprendizagem. Além da
falta de material adequado para o exercicio da atividade docente,
¢ importante expor que nos deparamos até mesmo com trocas de
tiro entre policiais e assaltantes de carro proximo a escola no dia da
realizacio da oficina.

No entanto, mesmo com essas dificuldades, continuamos
tendo fé e esperanca e, a partir disso, ao lado de gente que cré na
educagio como prdtica libertadora, pessoas que sonham com suas
aprovacoes em cursos de mestrado, doutorado e concurso publico,
gente que quer estar perto dos seus familiares e amigos para assim
ser felizes e promover a felicidade, foram emergindo agoes repletas
de atitudes que possibilitaram a realizagao dos encontros, onde,
através da interagao promovida pelo didlogo formadores, professores
e coordenadores aprendessem uns com os outros.

De certo, que as dificuldades estdo a cada dia mais
arraigadas ao trabalho docente, e que sabemos que um tnico curso
de formagao continuada nao curard as diversas mazelas que afligem
a educagao brasileira, porém, entendemos que sio espagos como
este aqui narrado, que aproximam nio somente o conhecimento
produzido na academia daqueles desenvolvidos na sala de aula,
mas aproximam pessoas e suas histérias, em um processo repleto
de fé e esperanca na mudanga dos homens e mulheres a partir da
educacgao.
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Capitulo 5

SEQUENCIA DIDATICA INTERATIVA NA
PRATICA: EVIDENCIAS DE SIMPLICIDADE
OPERACIONAL E ROBUSTEZ PEDAGOGICA

José Elivelton G. de Oliveira!
Otoniel Rodrigues Maranhio Junior?
Ruth do Nascimento Firme®

Introducao

este texto discutimos a andlise da Sequéncia Diddtica

Interativa (SDI), apresentando a emergéncia da relagio
de seus pressupostos tedricos quando a técnica é aplicada, bem
como os elementos relacionados a facilidade ou a dificuldade de
sua vivéncia. A andlise baseia-se nas experiéncias de professores
da educacio bdsica apds realizacio de oficina pedagdgica sobre a
SDI. Participaram deste encontro formativo 37 professores, dos
quais 10 vivenciaram a SDI na prética, sendo estes considerados
os participantes deste trabalho. Delineamos nossa pesquisa como
qualitativa, que teve como objetivo verificar as potencialidades da
SDI na melhoria do processo de ensino e aprendizagem em Ciéncias
e demais componentes da Educagio Bisica e as dificuldades
encontradas na aplicagdo da técnica com suas consequentes
sugestoes.

1 Licenciado em Quimica e Mestre em Ensino de Ciéncias. Professor da rede estadual
de Pernambuco e rede municipal do Cabo de Santo Agostinho-PE.

2 Licenciado em Ciéncias Bioldgicas. Mestre em Ensino de Ciéncias. Professor de
Ciéncias - Anos Finais - Prefeitura do Recife. Professor de Biologia.

3 Licenciada em Ciéncias - habilitacgio em Quimica, mestre Ensino de Ciéncias,
doutora em educagao, professora adjunta - Departamento de Quimica — UFRPE.
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Para a coleta dos dados optamos por utilizar dudios recebidos
pelo aplicativo de celular WhatsApp, onde os participantes puderam
relatar suas vivéncias em relacio aos aspectos pratico e pedagdgico-
diddtico, bem como em rela¢io as dificuldades e sugestoes de
melhoria paraa ferramenta. Apdsa transcri¢ao dos dudios realizamos
a Andlise Hermenéutica Dialética-interativa (AHDI) obtendo trés
categorias de andlises. Foram elas: Praticidade, Impacto Diddtico-
pedagégico e Dificuldades e Sugestdes. A partir das andlises,
podemos dizer que a execu¢io e compreensdo da SDI por parte
dos participantes da pesquisa demonstrou que a técnica é de facil
compreensao, simples de se executar e robusta pedagogicamente.

Considerando as a¢des do projeto de pesquisa intitulado
por “Sequéncia Diddtica Interativa (SDI) como proposta diddtico-
metodoldgica paraagoes inovadoras no ensino de ciéncias e formagao
continuada de professores da educagao bdsica”, buscamos, neste
texto, evidenciar uma das experiéncias desenvolvidas utilizando a
SDI em uma formagao continuada de professores.

Vale ressaltar que o projeto em tela foi fomentado pelo
Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico
(CNPq) e pelo Ministério da Ciéncia, Tecnologia, Inovagoes e
Comunica¢oes (MCTIC), com apoio da Universidade Federal
Rural de Pernambuco — UFRPE e foi desenvolvido em trés
etapas: realizacdo de pesquisa diagnéstica nas escolas parceiras;
implementagio da SDI no ensino de ciéncias; realizagio de
oficinas pedagbgicas sobre a SDI na formagao continuada de
professores(as). Nesse cendrio, a experiéncia que relatamos refere-se
a implementagao da SDI, por parte dos professores, no contexto de
sala de aula.

Segundo Alves, Aquino e Leao (2020), a SDI tem mais de
18 anos de operagio, o que a aponta como técnica pertinente aos
processos de ensino e de aprendizagem, bem como de pesquisas
académicas. Nesse contexto, sio percebidos diversos trabalhos que
utilizam a SDI como ferramenta diddtico-metodolégica para a
(re)construgao de novos conceitos/defini¢oes e/ou sistematizagao
dos saberes existentes na construcio da realidade em estudo
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(OLIVEIRA, 2011) publicados na literatura da 4rea de ensino.
Autores como Ivazaki, Silva e Bueno (2016); Oliveira, Firme
(2022) e Porto e outros (2022), ao desenvolverem seus trabalhos
de pesquisa utilizando a SDI, destacaram sua importincia na
metodologia das intervengdes pedagégicas realizadas no ensino
fundamental, médio e superior com diferentes temdticas.

Para Ivazaki, Silva e Bueno (2016), no trabalho intitulado
por “Sequéncia diddtica interativa: vivéncias no ensino fundamental
[ a partir da capoeira’, a SDI teve como objetivo abordar a
diversidade étnico-racial e cultural brasileira, utilizando como
temdtica a capoeira com alunos do 2° ano do Ensino Fundamental.
Para esses autores a SDI mostrou-se ser uma pritica pedagdgica
dinAmica, inovadora, e reflexiva, uma vez que ela proporcionou a
valoriza¢io do conhecimento e das vivéncias dos alunos.

Para Oliveira e Firme (2022), no trabalho intitulado por
“Andlise de uma intervengao pedagdgica sobre residuos pldsticos na
perspectiva CTS visando o desenvolvimento da responsabilidade
socioambiental”, foram desenvolvidas duas SDI com uma turma
do terceiro ano do ensino médio. A primeira ocorreu no inicio da
intervengio, tendo como objetivo propiciar a autocompreensao
dos estudantes em como os pldsticos estao inseridos no contexto
e em como esses materiais relacionam-se a poluicao ambiental.
A segunda ocorreu ao final dos trabalhos, tendo como objetivo
propiciar a compreensao mais ampla das questoes envolvidas em
relagao aos impactos ambientais dos residuos pldsticos e a integracio
de aspectos éticos e valores.

Por meio do desenvolvimento dessas duas SDI, esses autores
perceberam que os estudantes puderam expressar, interpretar
e ampliar, individualmente e coletivamente, suas concepgodes
sobre diversos aspectos envolvidos na problemdtica dos residuos
pldsticos e seus aspectos ambientais (OLIVEIRA; FIRME, 2022).
Além disso, a SDI incentivou a expressao das subjetividades dos
estudantes e sua construgio coletiva, fato que corrobora com os
resultados apresentados por Silveira, ez al. (2017) que destaca a
SDI como “uma abordagem de ensino e aprendizagem em que o
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professor/pesquisador interfere menos e favorece a autonomia dos
estudantes em sala de aula” (p. 289).

Para Porto er al. (2022), no trabalho intitulado por
“Apresentacio inicial da sequéncia Diddtica Interativa aos Alunos
de Prética de Ensino”, a operacionalizagio da SDI ocorreu na
disciplina de Pritica como Componente Curricular III com
licenciandos em Biologia. Nessa disciplina, a SDI foi inserida como
parte integrante da Metodologia Interativa buscando valorizar a
participagdo dos discentes. Inicialmente, a SDI foi aplicada em
uma sondagem diagnéstica na qual os estudantes interpretaram a
imagem do mural da sala de aula virtual da disciplina criada no
Google Classroom, e ao final da disciplina foi feita uma andlise das
sondagens pés-disciplina.

Apesar desses autores nio trabalharem os pressupostos
teéricos da SDI como ferramenta diddtico-metodoldgica, foi
possivel que os estudantes percebessem, de maneira informal, a
presenca continua da SDI como metodologia de trabalho, na qual
os professores e estudantes interagem o tempo todo.

Sendo assim, considerando os resultados dos trabalhos
publicados e discutidos anteriormente, percebemos a SDI
consolidando-se como uma ferramenta diddtico-metodoldgica
inovadoraedinimicaparadiferentes niveisdaeducagio. Entendemos
estes trabalhos apontando para os resultados promovidos pela SDI.
Entao esta pesquisa resolveu objetivar o processo, analisando a SDI
em sua fenomenalidade.

Construimos esse texto para evidenciar como as bases
tedricas aparecem no decorrer da dinimica da SDI. Acrescenta-se a
isso a andlise da operagdo por esses professores que experimentaram
a SDI em suas aulas. Dessa forma pudemos caminhar rumo ao
objetivo deste trabalho, que foi o de verificar as potencialidades
da SDI na melhoria do processo de ensino e aprendizagem em
Ciéncias e demais componentes da Educagao Bésica e as dificuldades
encontradas na aplicagio da técnica com suas consequentes
sugestoes. Fizemos isso nos baseando em relatos de experiéncia
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obtidos por questiondrios aplicados com docentes de diferentes
componentes curriculares do Ensino Médio, que trabalhavam em
uma escola parceira do projeto.

Destacamos que buscamos oportunizar a apropriagio dos
aportes tedricos e metodolégicos da SDI pelos(as) professores(as)
participantes desse trabalho, conduzindo oficina pedagdgica. O fim
do evento foi marcado pelo convite ao uso da técnica, inserida no
planejamento de cada professor, com pedido de envio dos relatos
citados, que submetemos a andlise deste trabalho.

Para fins de maior compreensio da andlise da operagio
da SDI, procedemos a seguir com a apresentagio da técnica,
primeiramente em sua parte operacional e, depois, em suas bases
tedricas.

Sequéncia Diddtica Interativa (SDI): parte operacional

A SDI ¢ uma técnica diddtica que apresenta trés etapas
operacionais. Conforme Oliveira (2013), na primeira delas, o
professor ou pesquisador oferece fichas de papel aos estudantes ou
atores sociais e solicita que escrevam, em poucas linhas, a resposta
do que perguntou sobre a temdtica que estd em evidéncia. A
temdtica pode ser um objeto do conhecimento de um componente
curricular ou o objeto de pesquisa, em casos de trabalhos cientificos.

Apés tempo ofertado para conclusio da resposta dos
participantes, o professor/pesquisador orienta a organiza¢ao deles
em grupos com cerca de cinco pessoas, com distribuigéo o0 mais
equitativa possivel. Entao ¢ solicitado aos grupos que respondam
0 mesmo questionamento da etapa anterior em novas fichas,
s6 que agora com a novidade de o fazerem em um novo texto,
Unico, que contemple as construgoes elaboradas individualmente.
O orientador da SDI deve pedir que o grupo eleja um lider para
tomar nota e ser 0 componente que o represente na etapa final.

FinalmenteaSDI chegaasuatiltimaetapa. Osrepresentantes
sio destacados de seus grupos originais e formam o grupo dos
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lideres, que terdo tarefa semelhante 2 qual foram submetidos na
segunda etapa. A diferenca agora é que cada lider contribui na
formagao do texto final representando o seu grupo e nio sé a sua
construgao individual. Por tal, leva o texto que fez com seus pares
no momento anterior. H4 a sugestao de Oliveira (2013) para que a
discussdo das liderangas seja acompanhada pelos participantes das
etapas que jd encerraram.

A dinimica da SDI finaliza com uma construgio da
realidade acerca da temdtica trabalhada, escrita em uma terceira ficha
por um dos lideres componentes do tltimo grupo formado. Esta
construgdo pode ser explorada de diferentes formas pelo professor
ou pesquisador, de acordo com suas intengoes pedagdgicas ou de
pesquisa.

Sequéncia Diddtica Interativa (SDI): bases tedricas

A Sequéncia Diddtica Interativa possui sélido alicerce sob
sua dinimica, que descrevemos aqui relacionando a alguns dos
momentos de sua operagdo. Ele é constituido pelos pressupostos
teéricos da complexidade (MORIN, 2015), da hermenéutica
filoséfica gadameriana conforme Hermann (2002), da dialética,
segundo Chaui (2012) e da dialogicidade (FREIRE, 2011a; 2011b).
Destacamos de Maranhao Jr. (2019) a forma como encadeia esses
pressupostos.

Para o autor, a complexidade pressupde que a realidade é
constituida pela trama de elementos em interagao, que dio sentido
as experiéncias que temos durante nossa existéncia. Os elementos
sozinhos nao fazem sentido, bem como nio o faz a uniao aleatéria

deles.

Maranhao Jr. (2019) aponta que essa trama pode ser inferida
quando um individuo se expressa, pois ele o faz com base nela.
Nesse aspecto temos a hermenéutica filos6fica, que pode ser definida

como a arte de compreender (HERMANN, 2002). A expressio
do individuo denuncia como ele compreende. Relacionando 2
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SDI, podemos perceber a complexidade e a hermenéutica em sua
primeira etapa, no qual os atores da técnica usam sua estrutura de
sentido para construir sua interpretagdo na ficha de papel.

A rede de relagdes, além de dar sentido as nossas experiéncias,
também ¢ forjada por elas. Dessa forma, a rede ¢ dindmica e pode
ser alterada, dependendo da natureza do que é experimentado.

O que pode alterar a rede de relagoes é o que Alves (2011)
chama de experiéncia hermenéutica, situagio na qual um individuo
se depara com fenémenos nao explicados pela sua compreensao.
Nessa experiéncia hd um confronto do que é préximo com o que
é estranho, que pode ter vindo de outro individuo que apresentou
uma tese concorrente, nos moldes da dialética de Platio (CHAUI,
2012). O individuo nessa situagao percebe uma lacuna na coeréncia
de sua rede e sente vontade de perguntar, pois a pergunta pode lhe
dar a resposta estabelecedora de novo equilibrio.

Na SDI, a dialética é bem evidente nas etapas de pequenos
grupos e grupos de lideres, onde cada componente expoe suas
construgdes, sujeitando-as ao confronto com as de seus pares.
Isso pode abalar a rede, fazendo com que o participante busque
equilibrio por meio de respostas as suas perguntas, a forma de pedir
ajuda. Também pode ser vista quando o professor poe o construto
da turma em confronto com a ciéncia elaborada em sua sala de
aula.

A resposta pode vir justamente de seu antagonista, que pela
dialogicidade de Freire (2011b), ndo ¢ seu inimigo, mas alguém
que se reconhece poder ter algo inédito, a ajuda solicitada. Pela
dialogicidade, os homens se emancipam, mediados pelo mundo,
no compromisso de humanizacdo matuo. Pensando na SDI em
situacao de sala de aula, esse pressuposto também pode aparecer nas
etapas de grupos menores e grupos de lideres, onde os integrantes
podem atuar resolvendo as lacunas entre si, melhorando a coeréncia
do que pensam antes mesmo da a¢io do professor.

O acima exposto nos permite seguir para a metodologia de
nossa pesquisa, mas antes é preciso destacar uma particularidade
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de nosso trabalho. Dois dos quatro aportes teéricos que quisemos
evidenciar da pritica da SDI também sao aportes tedricos da
metodologia de andlise dos dados por nés adotada. Sio eles a
hermenéutica e a dialética. De posse desse esclarecimento, seguimos
para o desenho metodoldgico de nossa pesquisa.

Metodologia

Para realizagio de nossa pesquisa optamos por uma
abordagem qualitativa. Podemos concluir de Oliveira (2016) que
este tipo de pesquisa configura uma representacio da realidade ao
se aprofundar na andlise das informagées obtidas por instrumentos
coletores de dados de comportamento, como questiondrios ou
entrevistas. Em sintese, essa abordagem se preocupa em entender
as relagoes humanas inferidas dos achados, o que nao envolve a
mensuragio dos dados da forma como acontece na pesquisa
quantitativa (MINAYO, 2009; OLIVEIRA, 2016).

Os atores sociais deste trabalho foram professores que
participaram da formagdo continuada por meio de uma oficina
pedagégica sobre a SDI, ocorrida em 17 de maio de 2022 na
escola em que trabalham. Trinta e sete profissionais participaram
do momento formativo, dos quais dez experimentaram a SDI em
sala de aula e nos enviaram seus relatos de experiéncia por meio do
questionario.

Oliveira (2016) define o questiondrio como “técnica para
obtengao de informagoes sobre sentimentos, crengas, expectativas,
situagoes vivenciadas [...] que o pesquisador(a) deseja registrar para
atender os objetivos de seu estudo” (p. 83). Tal definicao se alinha
aos objetivos desse trabalho que, conforme descrito, foi verificar
as potencialidades da SDI na melhoria do processo de ensino e
aprendizagem em Ciéncias e demais componentes da Educacao
Bésica e as dificuldades encontradas na aplicagao da SDI com suas
consequentes sugestoes.

A vivéncia da SDI aconteceu, em grande maioria, antes do
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recesso do meio do ano de 2022. Entretanto, o contato com os
professores mostrou que a dindmica de fechamento do semestre
letivo poderia prejudicar as respostas do questiondrio caso ele fosse
escrito. Para maior conforto aos participantes, as perguntas foram
gravadas em trés dudios curtos (um 4dudio para cada pergunta,
todos com cerca de 1 minuto) e enviadas particularmente via conta

do aplicativo WhatsApp.

Em um 4udio introdutério aos trés citados, o professor
foi orientado a responder também por dudios curtos. Os dudios
materializaram as seguintes perguntas: a) No primeiro 4dudio
peco que penses na parte pritica da técnica e me diga como foi
a tua experiéncia com a SDI em sala de aula? b) Pensando no
efeito pedagdgico-diddtico da SDI, gostaria de saber como vocé
sente que esta técnica pode melhorar os processos de ensino e de
aprendizagem de sua disciplina em sala de aula? e ¢) H4 algo na
técnica que apresenta dificuldade e que vocé tenha alguma sugestao
de melhoria?

Os participantes serdo aqui identificados pela abreviagao
do componente curricular em que o docente ministra, sucedida
por numera¢io nos casos em que hd mais de um profissional por
disciplina. Acrescentamos a temdtica ou a pergunta que foi objeto
da SDI, onde apenas um professor nio informou. Dessa forma,
podemos configurar a identificagiao dos atores sociais conforme o
exposto no quadro 1:
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Quadro 1: Identificagio dos atores sociais

o | Tdentificaci Componente Pergunta ou Temdtica abordada
" cntiicagao Curricular na SDI
1 BIO 1 BIOLOGIA O que toda planta tem ou faz?
2 BIO 2 BIOLOGIA Transtornos alimentares
3 FIL FILOSOFIA Nio divulgado
Construcio da férmula
4 MAT 1 MATEMATICA matemdtica representativa do
problema de fungao afim.
Descoberta das medidas de
5 MAT 2 MATEMATICA | tridngulos retangulos a partir das
relagbes métricas.
LINGUA Qual a diferenca entre entrevista e
6 PORT PORTUGUESA reportagem?
LINGUA . -
7 PORT 2 PORTUGUESA O que é argumentagio?
LINGUA RN
8 PORT 3 PORTUGUESA O que ¢ avaliagio?
9 QUIM QUIMICA O que é calor?
10 SOC SOCIOLOGIA O que ¢ desigualdade social?

Fonte: Autores (2022).

Quanto a andlise de dados, optamos pela Anilise
Hermenéutica-dialética  Interativa ~ (AHDI),  metodologia
componente da Metodologia Interativa de Oliveira (2020),
criada em 2018 pela mesma autora e descrita por ela como “nova
modalidade de pesquisa que se circunscreve dentro de uma

abordagem qualitativa” (OLIVEIRA, 2020, p. 10).

Na Metodologia Interativa a AHDI triangula dados obtidos
de questiondrios, andlise de documentos, e/ou observacoes junto
com os dados obtidos de seu principal instrumento de coleta e pré-
anilise conhecido como Circulo Hermenéutico-dialético (CHD).
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Em sintese, o CHD consiste em entrevistas individuais e em série
onde os entrevistados, ao longo da sequéncia, apds responderem as
perguntas, apreciam uma sintese das respostas de seus antecessores,
que foi elaborada pelo pesquisador. Tal apreciagio permite que
cada entrevistado possa reformular suas respostas iniciais. O CHD
finaliza com o encontro de todos os participantes com fins & uma
construgao final diante do que responderam individualmente,

fechando o circulo (MARANHAO JR., 2019).

Neste trabalho optamos por utilizar apenas a AHDI
da Metodologia Interativa para andlise dos dados obtidos no
questiondrio.

A AHDI possui dois momentos, conhecidos como nivel
das determinagoes fundamentais e nivel do encontro com os fatos
empiricos (MARANHAO JR., 2019).

No primeiro deles, sao determinadas a teoria que serd
a luz interpretativa e o contexto dos atores que serd iluminado,
determinagoes estas que dao destaque ao aporte hermenéutico da
andlise. A influéncia da teoria nesse nivel permite ao pesquisador
a elaboragao das categorias tedricas, estreitamente relacionadas aos
objetivos de sua investigacio.

Compreendamos  categoria como agrupamento de
elementos que possuem caracteristicas comuns. Tais caracteristicas
configuram critério para dado elemento pertencer a um grupo e
nio a qualquer outro criado para alocar os demais elementos da

mesma pesquisa (GOMES, 2002; OLIVEIRA, 2016).

Em nosso trabalho, configuramos as seguintes categorias
tedricas: a) As potencialidades da SDI na melhoria do processo
de ensino e aprendizagem em Ciéncias e demais componentes da
Educagao Bdsica e b) As dificuldades na aplicagiao da SDI e suas
consequentes sugestoes.

A iluminagao do contexto acaba por projetar sombras na
compreensdo do pesquisador, definidas aqui como achados que
ele ndo compreende, o que o move a perguntar. Isso configura
a entrada no segundo momento da AHDI, o nivel do encontro
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com os fatos empiricos. As perguntas que o pesquisador estabelece
configuram as categorias empiricas, subordinadas as categorias

teéricas correspondentes (MARANHAO JR., 2019).

Por fim, as respostas obtidas constituirio as unidades
de andlise a serem balizadas pela teoria que subjaz & pesquisa.
Conforme Oliveira (2016), as trés categorias da pesquisa devem ser
organizadas em uma matriz geral, fato que facilita a compreensao da
andlise. A matriz geral das categorias desse trabalho estd mostrada
no quadro 2.

Quadro 2: Matriz geral das categorias

CATEGORIA CATEGORIAS p
TEORICA EMPIRICAS UNIDADES DE ANALISE
A SDI atrai os estudantes a
participagao
o Praticidade A SDI ¢ fécil de aplicar
As potencialidades da A SDI cabe em diferentes
SDI na melhoria do

momentos diddticos

processo de ensino
e aprendizagem em
Ciéncias e demais

A SDI estimula a constru¢io
do conhecimento
A SDI surpreende o professor

componentes da Impacto Didético- . .
Educacio Bsica. pedagbgico A SDI estimula a alteridade
docente
A SDI permite
desdobramentos diversos
AS diﬁculdades na . A SDI co bancarismo
aplicacio da SDI e suas Dificuldades e A topicalizacio d i
plicag i Sugestoes topicalizagao da terceira
consequentes sugestoes etapa

Fonte: Dados desta pesquisa.

Resultados e discussoes

Com base na matriz geral das categorias, apresentamos os
resultados e as discussoes. Para aumentar a compreensio do contexto
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de cada relato, as identificacdes dos professores vém acompanhadas
da pergunta ou da temdtica que moveu a SDI em suas experiéncias.
Iniciamos a discussdo com a categoria empirica intitulada como
praticidade.

Praticidade

Esta categoria empirica inicia a andlise das potencialidades
a prética docente que a SDI pode promover. Especificamente, a
discussdo comega pela facilidade de operagdo da técnica, onde trés
unidades de andlise foram construidas. Foram elas atratividade,
facilidade de aplicacdo e versatilidade diddtica da SDI, conforme
mostrado a seguir.

A SDI atrai os estudantes a participagdo

Em diferentes interpretagoes, os docentes apontaram que
a SDI ¢ atrativa aos estudantes. Em suas expressoes, os professores
indicam que esta atratividade se deve & compreensio da técnica e
aceitagao de suas etapas por parte dos estudantes que, na maioria
dos relatos, participam com notdvel disposi¢io. Seguem alguns
destaques:

Eu vi de forma positiva a utilizagio dessa metodologia tendo
em vista que despertou a atencio ¢ o envolvimento dos alunos
(BIO 1 - o que toda planta tem ou faz?).

[...] adorei a experiéncia, pois percebi que os alunos eles...
realmente se dedicaram a seguir a cada etapa que eu propus
pra eles [...], nessa sequéncia..., da diddtica..., da organizagio
da sala, eles me ajudaram, foram bastante participativos e
interagiram [...] (PORT 2 - O que ¢é argumentagao?).

[...] percebi que houve bastante interesse por parte dos alunos
a realizar a atividade em sala de aula. Muito bom mesmo!

(PORT 3 - O que ¢ avaliagao?).

Os estudantes super interagiram aos comandos para realizagio
das etapas da sequéncia diddtica. (PROF 2 — O que ¢
argumentagio?).



106
Maria MarLy DE OLIVEIRA (ORG.)

Baseados em Freire (2011a; 2011b) e em Almeida (2002)
e Hermann (2002), compreendemos que aprender ¢ pritica ativa,
que vem de dentro para fora estimulada pela vontade de acabar com
sofrimento que nos acontece quando surpreendemos incoeréncias
de sentido em nossa rede de relagoes. O fim do sofrimento acontece
quando o sentido ¢ restabelecido pela nova configuragio da rede,
que compreendemos como aprendizado.

Essa compreensio de como se aprende destaca uma
dificuldade de ensinar ao professor da educagio bdsica, que é ter
em sua frente pessoas que nao o procuraram por desequilibrio, o
que pode impactar o cardter ativo da aprendizagem.

Os relatos destacados mostram que a SDI pode colaborar
com o professor nesse cardter, uma vez que, principalmente pela
base dialética, promove o desequilibrio das argumentagoes em
sala de aula e a consequente tensdo que move ao aprendizado. O
estudante ¢é posto em seu lugar de sujeito promotor de sua prépria
aprendizagem (SILVA; OLIVEIRA, 2016) por ter sido desafiado a
participar, facilitando o processo de ensino e aprendizagem (SILVA;
CAVALCANTI, 2018).

A SDI é facil de aplicar

Podemos relacionar a atratividade da SDI a facilidade de sua
operacionaliza¢do, que ganhou relevo nas expressoes dos professores.
A baixa demanda por recursos, a simplicidade das etapas e o tempo
total que demandam sio evidenciados em afirmagées como as
mostradas abaixo:

Na parte prética da técnica em si, tranquilo, né? que é aquela

sequéncia diddtica: primeiro a concepgao deles, individual, e
depois, a coletiva. (BIO 2 - Transtornos alimentares).

[...] ¢ uma metodologia de fécil aplicacdo, que requer poucos
recursos e que, a partir dela, foi possivel envolver toda a turma
[...] outro aspecto positivo da metodologia [...] é o tempo de
aplicacdo. Eu consegui desenvolver essa prética no periodo de
duas horas aula (BIO 1 - o que toda planta tem ou faz?).
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Oliveira (2013) afirma que a SDI “facilita o didlogo
entre professores e alunos, e dos educandos entre si, tendo como
resultado a produc¢io de novos conhecimentos e saberes” (p. 61).
Entendemos que é preciso simplicidade operacional para privilegiar
tal constru¢do do conhecimento via didlogo. A SDI possui essa
caracteristica quando requer suportes comuns as salas de aula —
como caneta, ldpis e caderno — para inferir, em poucas linhas, as
compreensoes discentes do tema abordado. Essas facilidades acabam
por contribuir com a realiza¢io de toda a técnica sem partigoes,
dentro de no miximo duas aulas seguidas.

A SDI cabe em diferentes momentos diddticos

A experiéncia com a SDI revelou aos professores que eles
podem utilizar a técnica antes, durante ou no fim da abordagem de
uma temadtica, configurando a versatilidade percebida nos seguintes
extratos:

O professor contempla o desenvolvimento do estudante e pode
atuar processualmente corrigindo e analisando os possiveis
desvios de aprendizagem. (PORT 2 - O que é argumentagio?).

E ai é uma técnica massa porque vocé pode utilizar tanto
no inicio, que eu pretendo fazer isso, antes de introduzir
esta unidade, antes de comecar o assunto, né? lancar pra
justamente saber se que eles sabem de alguma coisa, serd que
eles nao sabem de nada, [...] ou, fazer desse mesmo jeito que eu
comecei: comecei a introduzir o assunto e, af, perguntar para
ver como ¢ que t4 o nivel da turma, se eles estao conseguindo
desenvolver e aprender ou assimilar aquele determinado

contetido. (QUIM - O que ¢é calor?).

[...] depois de se estudar determinado contetido, eu acredito
que com o desenrolar das aulas, fazer uma atividade como
esta vai, de fato, facilitar aos alunos a memorizarem melhor o

contetdo [...] (PORT 3 - O que é avaliagao?).
Silva, Aquino e Ledo (2020) afirmam que o professor
“precisa considerar que o aluno [...] tem conhecimentos a partir
de sua experiéncia de vida, o que pode ser o elemento inicial para
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a condugdo da aprendizagem de conceitos cientificos” (p. 238).
Desdobramos essa compreensio ao considerarmos que quando o
estudante tem contato com a cultura elaborada, esta passa a ser
influente em sua histéria, passando a ser a sua nova experiéncia.
Como entendemos que o professor tem parte na organizagio
dos elementos que a turma lhe entrega de forma desestruturada
(FREIRE, 2011b) e faz isso os submetendo a dialética com a
cultura elaborada, fica-nos ébvia a necessidade de avaliar como est4
o desenvolvimento dessa organiza¢io ou como ela se arremata.

O aporte tedrico da Complexidade (MORIN, 2015) pode
ser observado neste item, quando mencionamos elementos que,
juntos, fazem sentido ou nao. Também ¢é possivel perceber o aporte
da Hermenéutica, mostrando como o conjunto desses elementos
projeta uma especifica forma de entender os fatos do mundo
(MARANHAO JR., 2019). Essa projecio é o material passivel 2
SDI em diferentes momentos diddticos, conforme percebido pelos
educadores participantes deste trabalho.

Impacto diddtico-pedagdgico

Esta segunda categoria empirica finaliza a andlise das
melhorias & prdtica docente que a SDI pode promover, concluindo
por tal a discussio de nossa primeira categoria tedrica. Agora
discutimos o impacto diddtico-pedagégico da técnica em quatro
unidades de anilise, relacionadas, em sequéncia, ao estimulo a
construgao do conhecimento, a surpresa promovida ao professor,
ao fomento a alteridade docente e aos desdobramentos da SDI. A
primeira das unidades de andlise ¢ discutida a seguir.

A SDI estimula a construgdo do conhecimento

A maior quantidade de relatos de todo este trabalho
foi observada nesta unidade de andlise, o que nos mostra que a
SDI atende ao seu objetivo de constru¢io e reconstrucio de
conhecimentos. Escolhemos quatro interpretacoes para representar
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esta categoria, as quais dispomos agora:

’

A técnica é muito bem-vinda na disciplina de Filosofia,
principalmente porque nds precisamos realmente da reflexao,
do questionamento, né? e, a partir disso, construgao de novas
compreensdes conceituais (FIL).

[...] o fato de discutir o que é que vai colocar, de fato, no
papel ja facilita eles terem um raciocinio mais consolidado e
a finalizagao da concepgio, do conceito. E ai é o coletivo né?
quando junta as concepgoes do grupo que jd foi sintetizado, eu
achei bastante vdlido, d4 para auxiliar bastante no dia a dia [...]
(BIO 2 - Transtornos alimentares).

[...] no momento de grupo o aspecto positivo ¢ que vai haver
um didlogo, uma discussio em cima da temdtica trabalhada.
No caso eu trabalhei sobre plantas, entdo tinha alguns alunos
que jé tinham conhecimento porque tinham elaborado
um mapa mental sobre plantas. Entdo puderam contribuir,
associar, somar com todos os envolvidos do grupo, entio do
aspecto ensino-aprendizagem a gente vé ali que, de forma
horizontal, todos trouxeram a contribui¢ao (BIO 1 - o que
toda planta tem ou faz?).

E ai eles foram avaliando uma alternativa de cada grupo,
foram avaliando as possibilidades de cada grupo e chegaram
realmente [...] numa alternativa [...], numa posigao que estava
correta, né? Estava condizendo com a resposta da resolugao do
problema. (MAT 2 - Descoberta das medidas de tridngulos
retingulos a partir de suas relagoes métricas).

Entendemos que sistematizar com os estudantes o que eles
lhe entregam de forma desestruturada pressupdée um planejamento
flexivel frente a surpresa dos achados obtidos pela pratica da SDI.
Isso pode se mostrar como uma tarefa dificil para um professor de
Ensino Médio, que possui varias turmas, cada uma com muitos
estudantes, que promoveriam grande diversidade de perspectivas.

Esse contexto reforca novamente o cardter facilitador da SDI,
pois cada etapa acaba por polir as construgoes discentes até chegar
naquela que, apds debatida, constituird a melhor representacio
da realidade que determinada turma pode oferecer ao professor.
Esse polimento, além de diminuir a diversidade, auxilia o professor
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em ndo precisar resolver eventuais problemas de sentido de alguns
estudantes, porque outros, com experiéncia mais elaborada, podem
fazer no transcorrer da técnica.

Destacamos as atuagoes da dialética e da dialogicidade nesta
categoria. A dialética poe as interpretagoes dos estudantes em jogo
para serem confrontadas, com o objetivo de melhoria de sentido.
A dialética apresenta-se como a regra do jogo (MARANHAO JR.,
2019). Entretanto, o jogo nio ¢ para derrotar o adversirio, mas
um compromisso de dialogicidade com ele para que um novo
caminho de entendimento mdtuo seja tragado, o que converge
com a humanizacio dos dialogantes (FREIRE, 2011b).

A SDI surpreende o professor

Alguns relatos docentes mostraram que a préitica da SDI
revelou achados que nao eram esperados pelo professor. Dois desses
achados sao destacados a seguir:

[...] foi surpreendente, porque, quando chegou na dltima
etapa, que as equipes tiraram os lideres para poder ver uma
forma, eles conseguiram colocar uma férmula que pudesse
chegar a lei de formagdo. (MAT 1 - Construgio de férmula
matemdtica representativa de um problema).

[...] E ai o resultado foi surpreendente porque [...] alguns
vieram com as definigoes do que eu tinha explicado a eles,
que eles tinham entendido; outros vieram com qualquer outra
defini¢io mostrando realmente que, talvez, eles nao tenham
assimilado ou absorvido aquilo que eu tinha passado em sala
de aula com eles, entendeu? (QUIM - O que ¢ calor?).
Destacamos a hermenéutica na andilise desse item, na
conceituacdo do que esse aporte tedrico compreende como

experiéncia hermenéutica e que se relaciona a surpresa docente.

Flickinger (2011) aponta que nao ¢ s6 o estudante que
pode ser surpreendido nas incoeréncias de sentido, mas o professor
também, o que para o autor ¢ enriquecedor. Maranhio Jr. (2019)
afirma que esse comportamento ético do professor “¢ negativamente
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produtivo, nos moldes da hermenéutica [...] pois o envolve na
busca de um sentido maior.” (p. 35). A negatividade advém
da frustragao da expectativa que a representagio da realidade se
depara. A surpresa de MAT 1 estd relacionada ao ganho que ele teve
no ensino, pois ele pdde avangar no planejamento. QUTM, por sua
vez, precisou reforgar as aprendizagens, pois sua pergunta da SDI
questionou sobre um pressuposto do objeto de aprendizagem que
pensava estar em desenvolvimento. Ambas as situagoes moverao os
professores em dire¢io s mudancgas no planejamento, dado que
foram desafiados e passaram a buscar reequilibrio.

A SDI estimula alteridade docente

A surpresa do professor tem por trds a alteridade como
fendmeno marcante na Hermenéutica e Dialogicidade. Podemos
inferi-la dos seguintes trechos dos relatos:

[...] eu pretendo usar sim a técnica tanto no inicio da unidade
como no final [...] pra eles me darem um feedback, pra eu

conseguir pensar em uma nova abordagem. (PORT 1 - Qual a
diferenca entre entrevista e reportagem?).

Entao, com base nas dificuldades, quando eu vi as respostas
deles, com base nas dificuldades, na forma como eles tinham
compreendido, eu consegui ver uma forma diferente de
explicar aquele contetido pra eles. (QUIM - O que é calor?).
A Dialogicidade envolve didlogo, que sé existe quando
hd o reconhecimento de que no outro hd algo inédito (FREIRE,
2011b). E preciso se colocar no lugar dele para compreender suas
representagoes e, juntos, ajustarem aquilo que nao possui coeréncia
argumentativa. PORT 1 e QUIM experimentaram essa alteridade,
pois os relatos deles mostram que estavam em desenvolvimento
de suas abordagens e, ao ouvir os estudantes por meio da SDI,
ajustaram a programacao das aulas.
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A SDI permite desdobramentos diversos

Além dos pontuais ajustes no planejamento mediante
demanda das representagdes, os professores mostraram que a
SDI permite desdobramentos que dependem dos objetivos que
possufam com o uso dela. Dois trechos dos relatos de SOC e BIO
1 nos sdo significativos:

[...] no final, eu coloquei as imagens, mas, assim, chocantes
sobre a desigualdade social e fiz uma reflexo final pra concluir.

S6 isso: uma leitura de imagem, mas ai é optativo, né?, (SOC
- 0 que ¢ desigualdade social?).

[...] 2 medida que eles iam trazendo esses tdpicos com a sintese,
eu ia associando ao conhecimento cientifico préprio do objeto
de aprendizagem entdo, eu acabei que eu dei inicio 4 aula sobre
plantas mas fazendo essa associacdo, essa validacdo, correcao
ou ampliagio do que eles trouxeram [...] eu achei pertinente
pra amarrar aquelas ideias, intervir, enquanto eu colocava os
tépicos no quadro. (BIO 1 - o que toda planta tem ou faz?).
Oliveira (2013), ao finalizar a explicagio das etapas da SDI,
informa que o professor pode usar sua criatividade para usar os
achados que a técnica o permitiu coletar. Essa afirmacio aumenta
a versatilidade da técnica, frente ao exposto sobre sua utilizagio em
diferentes momentos diddticos.

Dificuldades e sugestoes

Nesta ultima categoria empirica, apresentamos a andlise
das dificuldades encontradas pelos professores quanto a operagio
e as bases tedricas da SDI, bem como as possiveis sugestoes que
poderiam oferecer. Conta apenas com duas unidades de andlise,
intituladas de “a SDI e o bancarismo” e “A topicaliza¢io da terceira
etapa’.

A SDI e o bancarismo

Nenhum docente relatou dificuldades técnicas ou de base
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tedrica quanto a experiéncia com SDI. Entretanto, vivenciaram
dificuldades que podemos associar ao bancarismo denunciado
por Freire (2011a, 2011b). Seguem relatos representativos dessa
unidade de andlise:

[...] o ruim é justamente isso, a preocupagio deles em acertar
e essa preocupacio nio ¢ em raciocinar a concep¢io, mas
sim no sentido de filar, literalmente, de procurar na internet
a resposta. Eu disse: - Nio, nio precisa consultar! Eu quero
0 que vocés pensam a respeito disso depois a gente debate!”.
(BIO 2 - Transtornos alimentares).

A parte que eu tive dificuldade foi s6 na hora deles escolherem
o representante pra se apresentarem, né?. porque ninguém
queria porque..., sempre tem essa parte de - Ah, eu nio quero
nao, eu tenho vergonha!” “- Ah, professor, eu nao consigo nao!”,

mas a dificuldade foi sé essa. (PORT 1 - Qual a diferenca entre

entrevista e reportagem?).

Entdo, paramim, ¢ desafiadora gente fazer essa pratica dentro da
disciplina de Matemdtica. A dificuldade ¢ que numa sequéncia
interativa os estudantes teriam que ter um conhecimento
prévio para expor seus pensamentos ou conhecimento sobre o
assunto para podermos construir juntos um norte para facilitar
o entendimento do contetido a ser explorado. E os assuntos
a serem abordados na disciplina de matemdtica nem sempre
hd um conhecimento prévio por parte dos nossos estudantes.
(MAT 1 - Construgio de férmula matemdtica representativa

de um problema).
Bancarismo é um termo delatado por Freire (2011b),
usado pelo autor quando “enxerga semelhangas do estudante

com um banco acumulador de dados depositados pelo professor”

(MARANHAO JR., 2019, p. 11).

Inferimos o bancarismo com BIO 2, pois a preocupagao em
acertar se alinha a uma histéria estudantil pautada na reproducio
implicita ou explicitada de que se aprende devolvendo ao professor
o que ele ofereceu, de forma idéntica a oferta. Essa pritica tem
potencial de ser a causa do que aconteceu com PORT 1, pois a
devolugio que nao segue ao que é esperado pelo professor é
frustrante e inibe a palavra do estudante.
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O bancarismo mostrou tracos em MAT 1, agora afetando
o docente, quando ele informa que nem sempre hd nos discentes
conhecimentos prévios na Matemdtica em determinados contetidos.

Entendemos que as experiéncias de PORT 1 ¢ MAT 1
mostram que essas dificuldades nio obstaculizaram a SDI, pois
apareceram mais como resisténcias a técnica que, a despeito disso,
foi concluida pelos professores. Devolvendo o trecho de MAT 1
ao conjunto de suas contribuigoes neste trabalho, percebemos que
o docente estd em desenvolvimento de priticas mais construtivas.
Essas experiéncias apontam a SDI como técnica que combate ao
bancarismo.

O relato de BIO 2, por sua vez, nos constitui possibilidade
a SDI, pois inferimos maior resisténcia dessa faceta do ensino
bancirio.

A topicalizagdo da terceira etapa

S6 encontramos uma sugestdo para a SDI, que foi referente
a um auxilio aos discentes na terceira etapa. Compreendemos
que a facilidade operacional da técnica aliada a robustez teérica e
pedagdgica acabaram por evidenciar poucos relatos nesse sentido.
Entretanto, devido ao seu potencial de melhoria, colocamos dois
relatos que vao nessa dire¢ao:

[...] eu acabei realizando uma pequena modificagdo, ao final,
né? quando os grupos, os grandes grupos apresentam a sintese
das suas ideias, eu coloquei no quadro, em tdpicos, [...] (BIO
1 - O que toda planta tem ou faz?).

[...] eu sugeri pra que a gente pontuasse no quadro e eles
fossem me dizendo os pontos-chave de cada grupo e, que a
partir desses pontos-chave eles formassem o conceito final da
sala, que o objetivo da técnica ¢ justamente conceituar uma
palavra X, um tema,... [...] O meu tema foi a desigualdade
social e eles concluiram brilhantemente. No final, a aula foi tao
boa que eles aplaudiram a aula (SOC - o que ¢ desigualdade
social?).

As acoes independentes de BIO 1 ¢ SOC melhoraram
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a prdtica, pois mitiga a possivel resisténcia dos lideres (terceira
etapa) em escrever pela terceira vez. Além disso, pelo exposto dos
docentes, a alteragao na parte final da técnica acabou colocando os
participantes das etapas anteriores de volta a interpretagao.

Os aplausos dos discentes de SOC podem ser relacionados
a sensagdo de pertencimento A nova representagio conquistada ao
final da aula, cujo sentido é mais significativo em relagao aquelas
representagoes construidas no inicio da SDI. Também os associamos
a Complexidade, a0 momento histérico discente de reequilibrio,
onde o conjunto de unidades particulares em interagio advindas da
SDI da qual participaram e da dialética com a cultura elaborada que
SOC quis difundir, organizaram uma configuragao argumentativa
mais coerente (MORIN, 2015). O relato de SOC aponta que a
experiéncia promoveu prazer a todos da situagao diddtica por ele
mediada.

Consideracoes finais

O nosso objetivo neste trabalho foi apresentar as
potencialidades da SDI para melhoria do ensino de ciéncias e
demais componentes do Ensino Médio. Fizemos isso analisando
relatos de experiéncia de professores que usaram a SDI em suas
aulas apds terem vivenciado um encontro formativo por meio
de uma oficina pedagégica sobre a SDI na prépria unidade onde
atuam.

Com a anilise, pudemos evidenciar as potencialidades,
apresentando como a relagio dos pressupostos tedricos da SDI
emergiram quando a técnica foi praticada e como isso pode melhorar
o ensino. Reforcamos a apresentagio pela andlise operacional da
técnica e, em oportunidade, buscamos evolugio da mesma por
questionamentos de sugestdes frente as eventuais dificuldades
vividas pelos participantes da pesquisa.

Entendemos que os resultados obtidos contribuem como
argumentagdo em favor da disseminagio da técnica da SDI,
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mostrando que ela é, a0 mesmo tempo, simples de executar e
pedagogicamente robusta.

Dessa forma podemos dizer que o objetivo foi alcancado
pois, de modo geral, os relatos apontaram para uma tranquilidade
em se compreender e executar a técnica, por parte dos professores e
estudantes, estes tltimos mostrando, em maioria, a aceitagio em se
submeter as etapas da SDI.

Entendemos que apresentamos as potencialidades da SDI
ao colher relatos dos professores que mostraram impactos positivos
no ensino e na aprendizagem, com énfase em expressdes que
apontavam para o favorecimento da construgio de conhecimento
oportunizado pela técnica.

Arrematamos as potencialidades com a percepgao de poucas
dificuldades e a predisposi¢io de alguns professores em melhorar a
SDI em sua parte final, terceira etapa, o que nos constitui campo
de estudo. Outro ponto fecundo é a pesquisa de como a SDI
pode ser mais incisiva no enfrentamento ao bancarismo. Ambas as
observagoes dos professores nos convidam a permanecer analisando
a técnica, com vistas a sua constante evolugio.
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