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PREFACIO

ma das grandes revolugoes no campo da educagao foi

mudanga de paradigma, do aluno mero receptor e
memorizador ao aluno como protagonista no processo de ensino e
aprendizagem. Ele deixa de ser repetidor e memorizador de contetdos
e torna-se um parceiro critico no processo da busca do saber.

A educagio contemporinea sustenta que o aluno nio
s6 absorve a informagio, mas também agrega o seu saber e vai
construindo, juntamente com o professor, o conhecimento. Assim
sendo, o conhecimento é uma construgao dos dois protagonistas,
professor e aluno, e a mesma ¢ feita de modo critico. Nesta nova
concepgao, educar é conduzir o aluno a autenticidade, criatividade,
ater umavisio critica de si mesmo, do mundo e dos outros, através do
didlogo e da reflexdo. E formar o educando para o questionamento,
¢ ajudar a tomar decisdes cruciais para a sua existéncia humana.

O pensamento de Paulo Freire e John Dewey ¢é um
ponto de partida imprescindivel para compreender os chamados
quatro pilares da educagio do século XXI: aprender a conhecer,
aprender a fazer, aprender a viver juntos e aprender a ser. Estes nao
seriam realizdveis se 0 homem permanecesse um recepticulo dos
contetdos, como acreditava a educacio tradicional. O anterior se
entende se consideramos que os dois pensadores revolucionaram o
mundo da educagio; portanto, com eles nasceram os métodos que
buscam centralizar a aprendizagem no aluno.

A obra que chega a si, prezado leitor, divide-se em trés partes
principais. A primeira estuda a educagio em Dewey. O escritor do
livro, seguindo ao filésofo norte-americano, expde: “a experiéncia
ajuda a alargar 0s nossos conhecimentos, enriquece o nosso espirito
e d4, ao nosso quotidiano, um significado mais profundo da nossa
vida”. Podemos dizer que o instrumentalismo de Dewey aplicado
a educagao incute no aluno o espirito de iniciativa, independéncia,
autonomia que na realidade sio virtudes de uma sociedade
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realmente democrdtica, ao contrdrio do ensino tradicional que
valoriza a obediéncia.

Na segunda parte do livro, se apresenta a educagao em Paulo
Freire. Este pedagogo defende que se deve sair duma educagao
bancaria a educagao libertadora. Esta deve privilegiar o exercicio
da compreensao critica da realidade e possibilitar nao sé a leitura
da palavra, a leitura do texto, mas também a leitura do contexto, a
leitura do mundo.

Na terceira parte, Armindo Nhanombe aproxima o
instrumentalismo de John Dewey a conscientiza¢io de Paulo Freire,
buscando suas diferencas e semelhangas. Penso que esta é a parte
mais interessante desta obra. Em sua opiniao, as duas perspectivas
estio na origem dos métodos participativos, democrdticos e
libertadores que estao agora em voga, que se afastam dos modelos
educacionais anteriores. Os dois autores propéem uma educa¢io
critica, onde o aluno seja protagonista.

Para Dewey, educacao critica se consegue a partir da
estimulacio da criatividade do aluno e do professor, quer dizer,
a iniciativa pessoal do aluno conta bastante. Freire pensa que as
categorias para esta educagio se encontram na prépria sociedade,
na conscientizagao, na investigagao de temas geradores da critica,
no didlogo entre iguais.

A andlise comparativa que o Armindo Nhanombe faz
conduz-nos a aplicagao prética do PBL que tem o papel de provocar
o raciocinio do aluno, procurando gerar desequilibrios cognitivos
(conflitos-problemas) em relagao ao objeto do conhecimento, que
levam o aluno a uma aprendizagem significativa.

Considero a publicagio deste livio muito util na medida
em que, através do pensamento de Dewey e Freire, voltamos uma
reflexdo necessdria sobre o lugar do aluno na educagio, bem como
a utilizagao do PBL para conseguir maior produgao intelectual do
aluno.

Francisco Valente Fumo, Ph.D.



INTRODUCAO

Opresente livro, o primeiro, pois até agora, escrevi
artigos ou capitulos de livros, é a publicagio da
minha dissertagio do mestrado, cujo provas publicas ocorreram
em novembro de 2013 na Universidade Pedagdgica de Maputo
— Mogambique. Analisa criticamente a educagio progressiva
e progressista de John Dewey e Paulo Freire respectivamente.
Podemos afirmar que John Dewey foi um intelectual interessado
em difundir a educacio progressiva e Paulo Freire difundiu sua
pedagogia libertadora.

Dewey parte de pressuposto de que a Experiéncia é factor
central de aprendizagem e chega a4 conclusao de que a escola ¢é
espago de preparagao para a vida e da prépria vida. Assim, para ele,
avida, a experiéncia e a aprendizagem estao unidas de tal modo que
a fungio da escola é possibilitar uma reconstrugao permanente feita
pela crianga a partir de Experiéncia. Ressalta-se, aqui, compreensao
das idéias de John Dewey (1859-1952) é necessdrio situar o seu
pensamento no contexto do pragmatismo norte-americano, no
qual ele estd inserido ao lado de Charles Peirce (1839-1914) e
William James (1842-1910). O pensamento filoséfico pedagégico
de Dewey tem em vista uma educagio progressiva, uma escola
democrdtica e uma escola laboratério. Tudo isto visto no contexto
de uma filosofia que se pretende pragmdtica ou instrumentalista.

Paulo Freire partiu duma tendéncia progressista, na qual
apresenta-nos uma concep¢io de educacio que ¢ libertadora e
libertiria. O projecto pedagédgico democritico de Freire fazia
frente a educagao que forjava nos sujeitos a docilidade e opressao.
Freire elaborou uma teoria baseada na pedagogia libertadora que
¢ usada em alguns sistemas educativos do mundo. A pedagogia de
Paulo Freire vincula a educagao a luta e a organizagao de classe.
Ele idealizou uma educagio que contemplava os individuos e
as dindmicas da vida social e econémica. Paulo freire Propunha
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uma pedagogia especifica, associando estudo, experiéncia vivida,

trabalho, pedagogia e politica.

Partindo do que foi exposto acima, pretende-se fazer um
encontro entre Dewey e Freire, dois tedricos da educacio que
consideram uma das bases educativas o “saber ensinar a pensar”,
propondo a andlise de duas categorias: a experiéncia e o pensar. Essas
categorias sdo essenciais para a pritica da liberdade. Freire extrai
alguns trechos do pensamento do John Dewey para construir a sua
pedagogia. A ideia de aprender fazendo, o trabalho cooperativo,
a relac;éo entre a teoria e pratica, o método de iniciar a aula ou o
trabalho educativo usando a linguagem dos alunos que Freire expoe
sa0 as caracteristicas da pedagogia de Dewey.

Neste contexto pode-se afirmar que dialogar com estes
autores torna-se fundamental para compreender a pedagogia
contemporanea. Conduzindo a reflexao nestes termos, pretende-
se contribuir para um ensino mais prdtico e empreendedor e, ao
mesmo tempo, incentivar um ensino tedrico pratico.

A reflexao deste trabalho terd como base a dois autores,
nomeadamente: Dewey e Freire que estudam as teorias da educagao.

A partir do exposto, estabelece-se como objectivo geral
desta pesquisa, analisar a visio instrumentalista da educagio em
Dewey e a visao pedagégica de Paulo Freire e o seu contributo na
educagio actual. De modo que especificamente tentar-se-a:

- Perceber a concepgao educagao progressiva e progressista
em John Dewey e Paulo Freire respectivamente;

- Comparar os pontos convergentes ¢ divergentes
pensamento educativo em Dewey e Freire;

- Reflectir sobre a contribui¢ado Dewey e Freire para o
ensino tedrico reflexivo e o ensino prético, no campo do saber, de
forma a levar o estudante a um saber fazer que o torne proactivo e
empreendedor.

Contou para a escolha deste tema, o facto que entre os
séculos XIX e inicios do século XX, o sistema educacional vigente
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nos Estados Unidos se fundamentava no método que se limitava
nas técnicas da memorizagio e transferéncia do conhecimento
do professor para o aluno. E, neste contexto, que John Dewey,
que se esfor¢a para revolucionar o sistema de ensino, propondo
novas técnicas educativas que levariam uma significativa mudanga
a0 modelo de Ensino Tradicional, ou a Escola Cldssica como ele
chama, vigente naquele pais. Estas novas técnicas de ensino foram
concebidas para criar a Escola Nova ou Progressista, oposta a

Tradicional.

E Paulo Freire vivendo num contexto latino americano,
pensa numa educagio que possa libertar os oprimidos. Porque
nas sociedades, governadas pelos interesses de grupos, classes
dominantes e nagbes dominantes, a educag¢io como prdtica da
liberdade postula, necessariamente, uma pedagogia do oprimido.
Freire propoe uma educacio tipica para o oprimido.

A escolha destes dois autores é para compreender como
ambos se opoem ao ensino tradicional, escola cldssica, no dizer de
Dewey, e, educagao bancdria, no dizer de Freire. Os dois propoem
uma educagio baseada na aprendizagem promovida por uma
prética significativa transformadora dos sujeitos e da sociedade
por extensdo. E através destes dois autores responder aquilo que
¢ frequente ouvir-se que o contributo dos formandos faz-se sentir
pouco na vida prdtica, mas sem por de lado a reflexao. Alids,
os consideram importantes as relagdes dialéctica na educagio
caracterizada pela acgao-reflexdo, que se caracteriza por ser um
movimento circular, ou seja, ndo tem fim em si mesma. O sujeito
age, pensa o que fez e novamente age de modo reflexivo.

Apesar do instrumentalismo de Dewey e o método
(pedagogia libertdria) de Paulo Freire na educagio parecer a
primeira vista como os ideais, importa, por sua vez, questiond-los
em que medida estes ajudam, de facto, a assegurar, a dimensao
tedrica da reflexibilidade e de praticidade do ensino para a solu¢io
de problemas na nossa sociedade.
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Em termos metodolégicos, a presente desertagao
caracterizou-se por um estudo de cardcter descritivo, de natureza
tedrica-exploratéria, com a intenc¢do de investigar e identificar
as duas visdes de Educagio em Dewey e Freire. Para tal, usou-se
fundamentalmente a pesquisa bibliogréfica dos autores, abrangendo
consultase leituras de vérios comentadores destes dois autores,
assim como a experiéncia pessoal na Educacio.

A presente dissertagao serd apresentada em trés capitulos. O
primeiro capitulo da educagio em John Dewey; o segundo capitulo
analisa a visao de Freire sobre a educacio e no terceiro faz-se uma
sintese dos dois autores apresentados.



Capitulo 1

VISAO DEWEYANA DA EDUCACAO

1.1 Influéncias da sua doutrina (contextualiza¢io)

osé Ortega y Gasset (1946:322) afirmou: “eu sou eu ¢ a

minha circunstincia’. E motivo para se concordar que
o homem forja-se no seu meio. As circunsticias acompanham
a experiéncia humana. Seria ridiculo abordar um pensamento
de quem quer que seja sem contextualizar as suas circunstincias
no tempo e no espago. E John Dewey nao foge a regra. O seu
pensamento s pode ser entendido a partir do seu ambiente
familiar, passando pelo ambiente religioso, sem, contudo, esquecer

do seu percurso académico.

Segundo Cunha (1998), a familia Dewey chegou aos
Estados unidos em 1630, proveniente da Inglaterra e professando a
fé congregacionista. John Dewey nasceu em Burlington, a principal
cidade do estado americano de Vermont, 20 de outubro de 1859.
Filho de um proprietdrio de armazém teve a sua infincia marcada
por uma escolariza¢ao desestimulante pelo facto de ter sido realizada
nos limites estreitos da escola. Aliado a escolarizacio infantil, estd
o facto de que a sua familia cultivava o hdbito de atribuir pequenas
tarefas as criangas, com o intuito de despertar-lhes responsabilidade.

Outro elemento a ter em conta no pensamento de Dewey
¢ a influéncia religiosa por ele recebida. A sua familia pertencia
aos congregacionistas, 0s quais defendiam a autonomia para
os membros das suas Igrejas, nao havia ordem hierdrquica para
nortear as relagdes dos fiéis. Havia um espirito de igualdade, os
ministros eram eleitos; o que poderfamos interpretar como uma
forma de democracia religiosa. Fomentavam a presenca de Cristo
nos individuos para que entdo a consequéncia fosse a solidariedade.
Podemos dizer que, da religido, o que influenciou Dewey nao



22
Armindo Armando Nhanombe

foi tanto a teologia, mas a experiéncia democrdtica e igualitdria
vivenciada em sua comunidade.

Aos 15 anos de idade, Dewey terminou os estudos
secunddrios e, em seguida, ingressou na Universidade de Vermont,
para estudar artes. L4 realizou estudos na 4rea de fisiologia, tomando
contacto com as teses darwinistas.

Nessa época, o jovem Dewey despertou atengio para a
escola de Filosofia. Em 1879, bacharelou-se em artes, exercendo
em seguida o magistério em pequenas escolas da regido. Sob a
orientagao de H. Torrey, seu ex-professor em Vermont, inclinou-se
para a Filosofia. Em 1882, iniciou seus estudos na Universidade
Johns Hopkins. Na hist6ria dos Estados Unidos, vivia-se o fim da
guerra civil, o desenvolvimento da industria e do comércio. Essas
caracteristicas influenciaram muito o ensino e o pensamento de
Dewey. Doutorou-se em Filosofia em 1884, pela Universidade
Johns Hopkins, com uma tese sobre a Psicologia de Kant.

Dewey teve uma longa trajectdria de vida e faleceu em 1952.
Ao longo de uma existéncia de 93 anos produziu inimeros trabalhos
académicos. Destaca-se, entre as muitas, a obra, “Democracia e
Educacio” (1916), texto de grande importincia para o pensamento
pedagégico deweyano. A nogio de pensamento reflexivo expressa
no livio “Como Pensamos”, publicado em 1933, caracterizou
decisivamente o trajecto de Dewey. O autor referido leccionou
em vdrias universidades americanas, sobretudo em Chicago e na
universidade de Columbia, em Nova lorque, onde permaneceu por
mais de 30 anos até a sua morte. Em indmeras viagens, Dewey
proferiu conferéncias e tomou contacto com diferentes ideias
e culturas, inclusive na antiga Unido soviética, onde conheceu o
modelo comunista de educagio. Do ponto de vista epistemoldgico,
John Dewey tomou como referéncia o pragmatismo.

O pensamento de John Dewey estd caracterizado pelo
significativo avango das ciéncias no século XIX. Destaca-se a
biologia e as teses evolucionistas de Charles Darwin, a sociologia

de Augusto Comte (1798-1857), Marx Weber (1864-1920), Emile
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Durkheim (1809-1882) e Karl Marx (1818-1883), enfatizando
o aspecto social como problema cientifico e o surgimento da
psicologia em Wilhelm Wundt (1832-1920), em particular da
abordagem funcionalista de William James (1842-1910).

1.2 Pragmatismo americano

Associa-se a origem do pragmatismo norte-americano a
Charles Sanders Peirce, filho de Benjamim Peirce, um dos mais
célebres matemdticos dos Estados Unidos, dos fundadores da
moderna légica simbdlica das relagoes. Infelizmente, Peirce, nao
era absolutamente um escritor sistemdtico e nunca expds suas ideias
num sistema unico. O método pragmadtico que ele desenvolveu
aplica-se somente a um universo de discurso muito estreito e
limitado. Depois de William James ter estendido o escopo do
método, Peirce escreveu uma exposicao de origem do pragmatismo
tal como ele primeiro o concebera e John Dewey, aparece como um
dos principais tedricos.

Para Dewey o pragmatismo surge com a intenc¢ao de reparar
o atraso da filosofia em relacio a0 mundo moderno. O mundo
moderno ¢ palco de inGmeras revolugdes, entre elas podemos
citar: a revolugao cientifica, protagonizado por Bacon com o
método indutivo e a funda¢io da ciéncia moderna; a revolugio
industrial, ocasionada devido ao avan¢o do capitalismo aliado ao
desenvolvimento da ciéncia e a revolugao politica representada
pelo pensamento democrético e pelo liberalismo. Afirma Dewey

(1958:3)

Uma filosofia ajustada ao presente deve tratar daqueles
problemas que resultam de mudancas que se processam num
sector humano-geogrifico em escala cada vez mais ampla e
com poder de rapidez e de penetragio cada vez mais intenso;
eis af uma indicagdo bem marcante da necessidade que se faz
sentir de uma espécie de reconstrugio diversa, em todos os
sentidos, daquela que estd agora em evidéncia.
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Com esta afirmacio de Dewey, pode concluir-se que a
filosofia, bem como as demais experiéncias humanas, segundo a
visdo do pragmatismo de Dewey, devem ser reconstruidas, isto &,
pensadas sob utilidade pragmadtica, que entao permaneceu distante
do universo do conhecimento, uma vez que o conhecimento
era visto em si mesmo distante de sua significagdo util, e ainda
justificado por uma légica racionalista que o legitima.

Na perspectiva da filosofia utilitdria, o pragmatismo
representa bem o pensamento americano. Pode-se até mesmo
relacionar o desenvolvimento econémico e industrial dos Estados
Unidos, sobretudo no final do século XIX e inicio do século XX,
com as ideias pragmatistas que se incorporam em sua cultura, seja
pela educacio, seja pela politica, entre os outros seguimentos da
vida social. O risco que se corre ao analisar o pragmatismo sob a
perspectiva utilitdria é de considerd-lo como uma filosofia préxima
de algum tipo de materialismo, o que de antemio pode considerar-
se até uma redugio grosseira e equivocada do conceito que se estende
a moral, politica e a Filosofia, entre outras dreas do conhecimento,
isto é, uma esfera mais tedrica da aplicacio do conceito. Veja-se a
seguir como é que Dewey passando pelo pressuposto pragmadtico
prefere chamar o seu pensamento de instrumentalismo e nao de
pragmatismo.

1.3 O instrumentalismo de Dewey

O pensamento ¢ instrumental para o conhecimento e para
a verdade e, é um objecto formado do mesmo objecto ao qual
¢ aplicado. O objecto do conhecimento nao ¢ algo com que o
pensamento comega, mas com o qual termina. O pragmatismo de
Dewey representa o curso genético-histérico da concepgao.

Dewey comenta os desvios que o termo pratico “pratical”
estava tomando, especialmente quando entendido como “fim
prético” ou “satisfagdes das necessidades praticas” ou algum tipo de
“utilidade” definida do material do conhecimento. Para evitar estas
concepgoes errdneas, Dewey se posiciona da seguinte forma: “Eu
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agora afirmo que o termo pragmdtico (pragmatic) significa somente
aregrade se referir a todo o pensamento, cada consideragao reflexiva,
as consequéncias do significado final e teste”(DEWEY, 1953:332).
Dewey explica, ainda, como esta questido deve ser entendida no
pragmatismo que defende, denominado instrumentalista:
Na versio légica do  pragmatismo  denominado
instrumentalismo, ac¢do ou prética desempenha, realmente,
um papel fundamental. Mas ele ndo diz respeito a natureza
das consequéncias, mas 4 natureza do conhecimento. (...)
Instrumentalismo  significa uma teoria comportamental do
pensamento e do conhecimento. Significa que o conhecimento
¢ literalmente algumas coisas que fazemos; que a andlise é
finalmente fisica e activa, que o significado na sua qualidade
18gica ¢ pontos de vista, atitudes ¢ métodos de comportamento
sobre factos, e que a experimentacdo activa é essencial para
a verificagdo. Colocando de outra forma, considera-se que o
pensamento nao significa algum estado transcendental ou acto
introduzido subitamente dentro de uma cena natural prévia,
mas que as operagdes do conhecimento sio respostas naturais
do organismo, que constitui conhecimento em virtude da
situacdo de divida na qual ele surge e em virtude do uso da
investigacdo, reconstrugio e controle sob o qual ¢ colocado
(DEWEY, 1953: 331 - 332).
Assim langava as bases da sua filosofia ¢ um programa
implicito a ser desenvolvido e reconhecido posteriormente como

instrumentalismo.

E neste contexto que vérios estudos apontam que Dewey é
considerado, por unanimidade, dentre virios pensadores do século
XX, como um dos filésofos eminentes que nio s6 influenciou os
filésofos como também os pedagogos, os estudiosos da estética,
bem como os da teoria politica. Portanto, o seu pensamento como
filésofo ¢ tido como naturalismo, j4 que “se move no leito do
pragmatismo e se situa no quadro da tradi¢ao empirista. Entretanto,
Dewey optou por chamar a sua filosofia de Instrumentalismo, que,
em primeiro lugar, se diferencia do Empirismo cldssico quanto ao
conceito fundamental de experiéncia” (REALE e ANTISERI,
1990: 503).
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Assim, Dewey afirma que a “verdade nio é mais adequacio
do pensamento ao ser, mas identifica-se mais com o poder
comprovado de guia de uma ideia” (REALE e ANTISERI, 1990:
509s), isto é, s6 é verdadeiro algo que se tenha uma garantia da sua
prova ainda que esta nio seja eterna nem absoluta, mas que seja
passivel de verificagio cientifica.

O instrumentalismo de Dewey assegura que a teoria pode ser
considerada valida por sua drea de actuagao. A Filosofia proveitosa é
aquela que serve aos problemas humanos. Trata-se de uma filosofia
para recuperar a vitalidade que se conquista gradativamente, esse
ponto de partida para a reconstru¢ao. A penetragao da ciéncia na
vida das pessoas demonsta que ela estd presente no quotidiano. Isso
leva a conclusao de que as condigbes nao cientificas presidem a
elaboragao de uma forma e um contetido moral que ainda estd em
voga.

Neste sentido alguns conceitos sio fundamentais
na compreensio adequada do pensamento  deweyano
(instrumentalismo de Dewey). Eles sio como que “chaves de
leitura® para o entendimento da obra do filésofo e educador.
Tratar-se-a agora de apresentd-los, ainda que em forma sintetizada,
com a intengdo de possibilitar um referencial bdsico a andlise e
interpretagio do pensamento de Dewey.

Segundo Cunha (1998:13),

O pensamento deweyano estd intrinsecamente relacionado
com sua concepg¢io de conhecimento. O pensamento de John
Dewey nasce de sua epistemologia. A concepgio epistemoldgica
deweyana integra o pragmatismo norte-americano, que, por
sua vez, ¢ apresentado por William James como método
filos6fico. Dewey acrescentaria que o pragmatismo nio é
apenas método, mas instrumento de adaptagio do homem
enquanto organismo vivo em seu ambiente natural, com a
intencdo de transformda-lo segundo seus interesses individuais
e também colectivos.

Alids, de acordo com Dewey (1959:373), o proprio
“conhecimento é uma percepgao das conexoes de um objecto, que
o torna aplicdvel em uma dada situagao”.
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A filosofia deweyana é um pensamento que se percebeu na
tentativa de conectar o pensamento reflexivo com os acontecimentos
da experiéncia didria. O método empirico, do qual o pragmatismo
faz parte, requer da filosofia que os métodos refinados sejam
submetidos a experiéncia primdria, que estd no plano da relacao
com as emogoes e impressoes primeiras. Suas conclusées devem ser
trazidas A experiéncia ordindria, e toda a sua rudeza, a fim de serem
verificadas, assim a filosofia se torna uma critica de preconceitos.

Dewey critica as filosofias que se distanciaram da experiéncia
ordindria: escolasticismo, sensacionismo, racionalismo, idealismo,
realismo, empirismo, transcendentalismo e o préprio pragmatismo.
Para Pitombo (1974:43), “o criticismo é um postulado metodoldgico
da filosofia deweyana. Os sistemas filoséficos podem converter-se
em uma forma de dogmatismo, com uma doutrina fechada. Dewey
quer evitar que isso acontega, ao contrario, ele pretende livrar a
filosofia dessa atitude dogmdtica”.

Isso acontece em relagio ao préprio pragmatismo. Problemas
como: 0 pragmatismo tem uma teoria da verdade? Ele apresenta
um “método” cientifico, ou melhor, ele tem uma epistemologia?
“No fundo, a epistemologia é entendida como a pragmdtica da
investigagao cientifica. Uma filosofia empirica é, de qualquer modo,
algo como despir-se intelectualmente. Ao que se pode referir, com a
inten¢do de mais o pensar da vida prdtica, da experiéncia comum”

(DEWEY, 1958:185).

Neste sentido, o pragmatismo aparece como o método que
valoriza a experiéncia como ponto de partida para o conhecimento.
As concepeoes preliminares sio contextualizadas na prética, dai
que se define o pragmatismo como doutrina que propde um
método para determinar o significado dos termos fundamentais da
linguagem a partir da sua contextualizagao prdtica. John Dewey
aparece como um dos mentores dessa doutrina, a qual prefere
chamar de instrumentalismo e nao pragmatismo. Ele refere que:

Nas ciéncias naturais hd uma uniio entre experiéncia e natureza

que nao ¢ recebida como monstruosidade; pelo contrédrio, o
pesquisador é obrigado a utilizar o método empirico para que
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os resultados da pesquisa sejam considerados genuinamente
cientificos. O pesquisador assume como ponto pacifico que a
experiéncia, controlada de maneira especifica, é avenida que

conduz aos factos e as leis da natureza (DEWEY, 1980: 3s).
Ele parte do principio de que os alunos aprendem
melhor realizando tarefas associadas aos contetidos ensinados. A
aprendizagem se dd quando compartilhamos experiéncias, e isso s6
¢ possivel num ambiente democrdtico, onde nao haja barreiras no
intercAimbio do pensamento. O conhecimento sé é possivel partindo
da empiria. Dewey defende as actividades manuais porque elas
apresentam situagoes-problemas concretos para serem resolvidos.
E além do mais desenvolve o espirito de se trabalhar em equipa,
pois através da divisio de tarefas entre os participantes, se estimula
a cooperagio e, consequentemente, se desenvolve o espirito social.

Para Dewey (1980:116), “a experiéncia ajuda a alargar os
nossos conhecimentos, enriquece 0 nosso espirito e d4, ao nosso
quotidiano, um significado mais profundo da nossa vida” Segundo
Dewey, a iniciativa e a independéncia levam a autonomia que na
realidade sdo virtudes de uma sociedade realmente democritica,
ao contrédrio do ensino tradicional que valoriza a obediéncia. Mas
para que isso se torne realidade nas escolas, é necessdrio repensar
na formagio de professores e método educacionais utilizados pelos
professores em sala de aula.

De facto, hd uma necessidade de reflectir sobre as
metodologias adoptadas. Salienta Dewey (1980: 127) afirmando
que para dirigir o processo educativo deve-se dar em conta alguns
passos fundamentais, a saber: “1.°) como aprendermos; 2.°) como
o que aprendemos refaz e reorganiza a nossa vida; 3.°) em que
consiste uma vida melhor, mais rica e mais bela”.

Dewey aponta o método cientifico como o principal
instrumento ao servigo do conhecimento que deve exigir, de quem
o deseja, esforco, dedicagido e a procura sistemdtica. “A adopgio
desse instrumento justifica-se por duas razoes principais: a primeira
liga-se ao facto de o método afirmar que nio temos “direito por
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direito” de chamar alguma coisa de conhecimento, excepto
quando a nossa actividade produz mudangas fisicas nas coisas, as
quais concordam com a concepgio adaptada e a confirmam. Ao
contrdrio, os conhecimentos que dizemos possuir, nio passam de
hipéteses, conjecturas e sugestoes.

A segunda razio que justifica a adop¢io do método
cientifico é que o pensamento ¢ ttil exactamente no grau em que
a previsao de consequéncias futuras ¢é feita baseada na observacao
completa das condigoes presentes. Ocorre que isto exige muito dos
homens quando eles ainda querem o apoio do dogma, das crengas
impostas pela autoridade para se livrarem do embaraco de ter de
pensar e responsabilidade de dirigir sua actividade pela reflexio. E
por essa razio que as escolas mais se prestam a formar discipulos

dos pesquisadores. (CHICAVA, 2012)

Mas ¢ certo que todo o progresso da influéncia no método
experimental contribui para o descrédito dos métodos puramente
literarios, dialécticos ou de imposicio pela autoridade. E assim que
Dewey procura colocar ao servico da educagio e do ensino a sua
metodologia: a compreensdo cientifico-instrumental da realidade,
tendo como objectivo superar a dicotomia entre a teoria e a prética,
e assim, oferecer uma nova visao a Educacio.

Paralelamente ao reconhecimento de que os homens tém
dificuldades para adoptar o método cientifico, Dewey declara
falta de liberdade econémica da maioria, exposta na divisao
entre classes trabalhadoras e niao trabalhadoras. Isto reduz muitos
homens a condigio servil. A partir disso, Dewey pensa a liberdade
na escola que foi a institui¢ao que patenteou com maior clareza o
antagonismo que se presumia existir entre os métodos de ensino
puramente individualistas e a actividade social, e entre a liberdade
e a disciplina social.

O antagonismo deve-se 4 auséncia de ambiente e motivos
sociais para aprender, e na consequente separagio na pratica escolar
entre 0 método do ensino e métodos da administragao.
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“Dewey manifesta-se contrdrio a ideia de que o individuo
¢ a realidade mais essencial por nao ser resultado da educacio
cientifica e moralmente sélida. O individualismo decorrente é fruto
do afrouxamento da compreensido da autoridade dos costumes e
tradigoes como padroes de crengas e certezas” (DEWEY, 1979:336).
Para tal Dewey prop6e uma educagio democrdtica e progressiva. E
¢ sobre esta Educacao que se ird tratar a seguir.

1.4 Educagao democrética e progressiva

A educagao democritica e progressiva ¢ uma democratizacao
das relagdes pedagdgicas e, ndo uma rejeicao da autoridade, por
isso, a escola deweyana é uma escola democrética. O principio da
aprendizagem estd focalizado na experiéncia pessoal, sua filosofia
da educagao bem elaborada d4 margem a abrangéncia dos actores
sociais que operam na experiéncia individual. Dewey diz que ¢é
preciso aprender-se com a prépria vida.

Dai a sua preocupagao com a tensa relagio entre disciplina
e liberdade, o que lhe levou a expor a problemdtica a partir da
reflexdo em torno do ordenamento légico do pensamento. Dewey
toma como ponto de partida duas concepgoes diferentes: uma
que considera essencial a disciplina e outra que tem liberdade na
organizagao dos processos formativos. O autor entende que cada
uma delas tem nogao errada do que significa o principio que
professa. Disse Dewey (1959: 92):

A disciplina pode ser identificada: aos actos mecinicos que
tém por fim embutir com repetidas pancadas, uma substincia
estranha num material resistente, ou compardvel A rotina
maquinal com que se emprestam a bisonhos recrutas o porte e
os hédbitos marciais que lhes eram, como de esperar, totalmente
alheios.

Para Dewey esta reflexdo aponta para a direcgao contréria a
disciplina mental, pois o objectivo, nesse caso, nao é desenvolver
o habito de pensar, mas atingir maneiras de agir uniforme. Para
Dewey a disciplina é positiva e construtivista. Disto se depreende
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que Dewey desafie a disciplina a sair de si mesma e a concretizar-
se num outro, diferente de si, a concretizar-se numa acc¢io nio sé
mental, mas também pragmdtica. Portanto, ele fala de uma abertura
pragmadtica que implica uma conjugagao multiforme dos saberes.

Na perspectiva da formagao da liberdade intelectual, Dewey
desenvolve uma reflexdo actualizada sobre interesse e disciplina,
ao discutir a tese de que disciplinado ¢ o individuo que se forma
aprendendo a exercitar a reflexao sobre as suas ac¢des e empreendé-
las de maneira resoluta.

Disciplina significa o dominio dos recursos disponiveis para
levar em diante a actividade empreendida. Saber o que se
deve fazer e fazé-lo prontamente e com a utilidade dos meios
requeridos, significa ser disciplinado. A disciplina positiva é
uma afirmagio que permite concluir que nao hd valor educativo
em actos impostos ou nos exercicios externos como domar as
propensoes, compelir & obediéncia, mortificar a carne, fazer
um subalterno executar um trabalho desagraddvel, a menos
que desenvolvidas na perspectiva da compreensio do que se

tem em vista (DEWEY, 1979: 141).

Dewey fala da necessidade de evitar os preconceitos, a
arrogincia do saber tido certo, ¢ preciso ter o “espirito aberto”.
Esta ideia pode ser definida como independéncia de preconceitos,
de partidarismo e de outros hdbitos como o de cerrar a mente e
indispd-la a consideragao de novos problemas e novas ideias.

A indoléncia mental concorre grandemente para que se entaipe
o espirito contra ideias novas. E bem penoso trabalho ¢ de
alterar velhas crencas. Medos inconscientes também arrastam-

nos a atitudes puramente defensivos, que funcionam como
cota de armas, nao apenas para barrar novas concep¢oes, mas

para impedir a ndés préprios o acesso a nova observacio. O
efeito cumulativo dessas forcas é o de enclausurar o espirito
e promover o afastamento de novos contactos intelectuais,

necessdrios a aprendizagem” (DEWEY, 1959: 39).

Pode concluir-se que para Dewey, s6 haverd uma verdadeira
aprendizagem, se houver uma metodologia que estimule o aluno.
O pensamento deve ser liberal, ou por outra, deve ser uma escola
democrdtica que ajuda o aluno no desenvolvimento da capacidade
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de raciocinio e espirito critico. Nisto, o professor deve ser um
mero tutor, um facilitador na aprendizagem, devendo possibilitar
escolhas e solucoes criativas. E preciso problematizar o ensino, que
leve 0 aluno a uma aprendizagem significativa, pois o mesmo utiliza
diferentes processos mentais e desenvolve a capacidade de assumir a
responsabilidade pela sua formagao.

A educagio nio se deveria restringir ao ensino do
conhecimento como algo acabado, mas o saber e a habilidade
adquiridos pelo aluno deveriam poder ser integrados a sua vida como
pessoa, cidadio e ser humano. Devia ser uma educagio progressiva,
mais pragmdtica, concreta que o projecta ao empreendedorismo e
ao mercado de emprego.

A origem da ciéncia estd nos problemas que estao associados
a explica¢do de comportamento de alguns aspectos do mundo.
As hipdteses sao criticadas e comprovadas. Este fildsofo estava
interessado em transformar o ensino das amarras teéricas para o
campo prdtico, para que pudesse responder aos problemas concretos
do estudante. Fala duma escola democritica em que o estudante é
o protagonista do seu saber. O estudante deve aprender a aprender.
O principio é que os alunos aprendem melhor realizando tarefas
associadas aos conteddos ensinados. O estudante é o fazedor
do seu préprio processo de aprendizagem. E este o aspecto pelo
qual o método cativa algumas institui¢bes do ensino superior,
disseminando-se em muitas institui¢oes de educagio.

As concepgdes preliminares sao contextualizadas na prética,
daf que se define o pragmatismo como doutrina que propde um
método para determinar o significado dos termos fundamentais
da linguagem a partir da sua contextualizacdo prdtica. Entre os
mentores desta doutrina sobressai Dewey, que prefere chamar a sua
filosofia de instrumentalismo e nio pragmatismo. Ele diz que:

Nas ciéncias naturais hd uma uniio entre experiéncia e natureza
que nio ¢ recebida como monstruosidade; pelo contrdrio, o
pesquisador ¢ obrigado a utilizar o método empirico para que

os resultados da pesquisa sejam considerados genuinamente
cientificos. O pesquisador assume como ponto pacifico que a
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experiéncia, controlada de maneira especifica, é avenida que
conduz aos factos e as leis da natureza (DEWEY, 1980: 3ss).
A aprendizagem se d4d quando compartilhamos experiéncias,
e isso s6 é possivel num ambiente democrdtico, onde nio haja
barreiras ao intercimbio do pensamento, pois o conhecimento s6 é
possivel partindo da experiéncia.

Para Dewey, “a experiéncia ajuda a alargar os nossos
conhecimentos, enriquece 0 nosso espirito e d4, ao nosso quotidiano,
um significado mais profundo da nossa vida” (DEWEY, 1980:
116).

Segundo Dewey, a iniciativa e a independéncia levam
a autonomia que na realidade sao virtudes de uma sociedade
realmente democrdtica, ao contrdrio do ensino tradicional que
valoriza a obediéncia. Mas para que isso se torne realidade nas
escolas, é necessdrio repensar os métodos educacionais utilizados
pelos professores na sala de aula aquando da sua formagcao.

Dewey investigou a experiéncia em seu aspecto
essencialmente dindmico: toda a experiéncia modificada ocorre pelo
meio, concep¢ao que leva o autor a admitir a existéncia de processo
continuo de criagio de conexdes e continuidades, propiciando
permanentes recriagdes dos elementos envolvidos.

Defensor da Escola Activa, Dewey apontou a importincia
da aprendizagem partindo da experiéncia. Da critica a escola
tradicional, instauradora de comportamentos de submissiao e
obediéncia, o autor propds uma inversao de valores que considerasse
iniciativa, originalidade e cooperacio, possibilitando a libertacao
das potencialidades criticas do individuo, objectivando nio a
mudanga social, mas o aperfeicoamento.

Assim, Dewey desenvolveu teorias pedagdgicas progressistas,
particularmente em relagdo a inser¢io do estudante, sujeito no
processo de aprendizagem. Assim tornou a discussio sobre a
democracia na organizagao social e a defesa da escola publica muito
fundamental na pedagogia progressista.
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Pode-se concluir este método de Dewey, instrumentalismo,
com as suas proprias palavras:

O que leva 0 homem ao conhecimento nio ¢ um fim em si
mesmo, mas a necessidade de apropriagio da realidade. O
pensamento nio é, em Gltima instincia, saber, mas apropriacio
instrumental para ter dominio sobre as coisas. O meio impde
dificuldades, mas o pensamento humano serve de instrumento
a sua adaptagao (DEWEY, 1980: 128ss).

Sendo que na verdade, a busca do pensamento, é o que
leva 0 homem a superar problemas, bases que fazem Dewey
produzir ampla reflexdao politica, particularmente em relagao
aos fundamentos filoséficos, que justificam a valorizagio da
experiéncia educativa e sobretudo a ligagio quase intrinseca entre
a vida, a experiéncia e a aprendizagem. Esta escola Democrdtica e
progressista fez com que Dewey pensasse em algo que pode chamar-
se de Escola laboratdrio, que seria o lugar onde se pode praticar o
que se aprendeu, ou se quisermos na linguagem de Dewey, onde o
aluno aprende a aprender. A seguir se discute o que Dewey entende
por escola laboratério.

1.5 Escola — laboratério: o lugar da testagem dos métodos
pedagégicos

Influenciado pelo empirismo, Dewey criou uma escola
laboratério ligada a universidade onde leccionava para testar
métodos pedagdgicos. Ele insistia na necessidade de estreitar a
relagio entre teoria e prédtica, pois acreditava que as hipdteses
tedricas s6 tém sentido no dia- a- dia. O principio é que os alunos
aprendem melhor realizando tarefas associadas aos contetidos
ensinados. Nesta escola, as actividades manuais e criativas ganharam
destaque no curriculo e as criangas passaram a ser estimulados a
experimentar e pensar por si mesmas.

A escola laboratério ou /lab school fundada na universidade de

Chicago em 1896 era como um laboratério, compardvel a quaisquer
outros laboratérios cientificos, onde poderiam ser desenvolvidas
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experiéncias para a constituigo, elabora¢io e desenvolvimento de
temas e actividades préticas, tendo em consideragdo as necessidades
eaptidoes das criangas em fungao do seu estdgio de desenvolvimento,
as suas capacidades e experiéncias. A Escola laboratério permitia
também o estudo da mente das criancas e do seu desenvolvimento.

Dewey apoia as actividades manuais, uma vez que estas
apresentam situacoes concretas para serem resolvidas. E além do
mais desenvolve o espirito de trabalho em equipa, pois através da
divisao de tarefas entre os estudantes, se estimula a cooperacio
e consequentemente se desenvolve o espirito social (DEWEY,
1980: 27). Na filosofia de Dewey o estudante é o fazedor do seu
préprio processo de aprendizagem. Mas quando falamos de escola
laboratério, nao significa que o Educagao nova de Dewey nio dd
importincia as matérias de estudo. Pelo contrério, este ensina a nao
fazer uma dicotomia entre a teoria e a prdtica. Mas tudo isto passa
pelo raciocinio analitico. A seguir tratamos deste assunto.

1.6 Raciocinio analitico: capacidade de raciocinio rdpido do
aluno

Dewey considera o raciocinio como uma série de passos que
seguem numa sequéncia ordenada. Estes passos sao:

1) Problema: a pessoa motivada encontra obstdculo;
2) diagnéstico: ela localiza a fonte do problema e considera sua
estrutura. Esta éa esfera da capacidade analitica paraabstrair e formar
conceitos; 3) hipétese: ela formula uma ou mais conjecturas. Esta
¢ a esfera da imaginacao criativa; 4) dedugo: a pessoa apresentada
tenta elaborar uma conclusao possivel de sua hipétese, que serd
verdadeira se e somente se a hipdtese for verdadeira. Esta é a esfera

da légica e da experiéncia, (MARTIN; SPERLING, 2003:63).

Entao raciocinio analitico é a capacidade de raciocinar
rapidamente através da percepgdo. A origem da ciéncia estd nos
problemas que estdo associados a explicagio de comportamento
de alguns aspectos do mundo, onde as hipédteses sdo criticadas e
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comprovadas. Fala duma escola democritica em que o estudante
¢ o protagonista do seu saber, isto é, o estudante deve aprender a
aprender, pois o conhecimento s6 é possivel partindo da experiéncia.

A légica tornou-se tema central em sua obra: Ldgica teoria
da investigacdo, em cujo preficio Dewey forneceu uma informacao
elucidativa de suas proposigoes:

Espero que a palavra “pragmatismo” nio apareca no texto.
Possivelmente a palavra induza a falsas interpretacoes. Em
todo caso, se tem acumulado tantas incompreensoes e tantas
controvérsias relativamente ociosas em torno deste vocdbulo
que me tem parecido oportuno evitar seu emprego. Porém
no sentido genuino do “pragmadtico”, a saber, a func¢io que
incumbe as consequéncias como provas necessdrias da validez
das proposicoes, sempre que estas consequéncias se tenham
alcangado operativamente e sejam tais que resolvam o
problema especifico que suscita as operagdes, o livro que segue
¢ absolutamente pragmdtico (DEWEY, 1950:4)

Esta citacdo revela a preocupagio de Dewey, compartilhada
por Peirce, com as falsas interpretagoes do termo pragmatismo e ao
mesmo tempo anunciao conceito formulado peloautor. Delase pode
destacar alguns dos termos explicativos do pensamento pragmdtico
presentes em todos os autores analisados — consequéncias préticas;
validez das proposi¢oes e resolugio de problemas - e, a0 mesmo
tempo, distinguir as proposi¢oes de Dewey, daquelas formuladas
pelos seus pares.

Como para os demais pragmatistas, as proposicoes de
Dewey tem por preocupagio central o processo de construgio
de conhecimentos verdadeiros, para ele, o conhecimento inicia-
se com a perplexidade desencadeada pelo problema e se encerra
com a resolugdo da situagao problemdtica. A légica é o processo
indagativo, reflexivo; o conhecimento ¢ o resultado desse processo
e 0 ja conhecido ¢ o referencial utilizado na investigacio. O acto de
investigagao, por sua vez, requer atitude sistematizada que implica
problematizar, investigar e concluir, diferenciando-se, portanto,
da mera defini¢ao ou demonstragdo. O resultado da investigacio é
uma resposta a divida para a qual Dewey atribui o termo “asser¢ao
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garantida” por considerar o conhecimento um produto provisério

e, portanto, diferente de “crenga’ que significa estado mental, o
’ . . . ’ <« b2) . .

que ¢ acreditado, distinto também de “saber” que significa algo

independente de correcio ou de relagio com a investigacao

(TIBALLI, 2011: 5 - 06).

O principal elemento da teoria de Dewey sobre o
conhecimento é a operagio experimental que corresponde a
l6gica, a experiéncia reflexiva. A 16gica, neste caso, é a capacidade
da inteligéncia humana transformada em método, que se forma
no processo de indaga¢do, nio havendo légica prévia ao processo
de investigagao, “todas as formas originam-se da operaciao de
investigagio e dizem respeito ao controle desse processo de
investigacdo, de modo a levé-lo a produzir asser¢oes garantidas”

(DEWEY a.pud TEIXEIRA. 1977:20).

A légica em Dewey é uma ciéncia experimental progressiva,
cujo objecto é determinado pela relagio do material empirico com
o simbdlico e cujos postulados sao submetidos a comprovacao
experimental e por esta razao sujeitos as mudangas. E uma ciéncia
que se inscreve nas teorias bioldgicas e fisicas, mas que por lidar
com o comportamento humano torna-se “naturalmente social”,
sua matriz é, portanto, bioldgica e cultural.

O comportamento do ser vivo consiste em um conjunto de
actividades em série - acgio e reacgio - que desencadeiam
um processo de desequilibrio, de busca e de satisfagdo, que
resultam da interac¢io do organismo com o meio, promovendo
uma nova integragao entre ambos. Nos organismos superiores
este processo se torna cada vez mais complexo e se desenvolve
em fases preparatdrias, de escolha e utilizagao de recursos que
resultam em maior interagio com o meio. A modificagio que
este processo opera no organismo para estabelecimento das
condi¢des satisfatérias de reintegracio ou equilibrio ¢ o hdbito
que corresponde as mudangas estruturais e constitui a base da
aprendizagem orginica. Para Dewey, este processo ativo do ser
vivo ¢ a matriz do comportamento légico, o que significa dizer
que a busca, a indagacio néo ¢ algo que sucede na mente ou no
organismo isoladamente, mas uma situagio real de agao-reagio
entre o organismo e o meio. Essa proposi¢ao faz desaparecer o
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subjetivismo psicolégico que atribui ao ato mental em si, toda

a explicagio do processo de investigacio, e o explica enquanto

investigagao légica que exige constante revisio e readaptagio

de seus resultados, a partir da experiéncia, (TIBALLIL, 2011:6).

Dewey considera, entretanto, que os homens vivem em

um meio cultural e com este interagem com seus comportamentos

biolégicos através de simbolos e significados adquiridos na
integragao social.

O comportamento bioldgico antecipa as operagoes intelectuais,

mas é com a cultura e a linguagem que se faz intelectual, isto &,

de compreensio geral e de maneira objectiva. A cultura é um

produto da linguagem e esta, por sua vez, é condigao e produto

da cultura. Assim, o comportamento biolégico interagindo

com a cultura através da linguagem, fornece os requisitos para

o comportamento intelectual do homem que se realiza através
do processo formulado e consciente de indagar, reflectir e

pesquisar (RODRIGO, 2009: 12).

O processo de investigagao para Dewey tem dois niveis: o
do senso comum e o da investigacdo cientifica. Ambos perseguem
0s mesmos passos: situagao indeterminada (problema); localizagao
do problema; sugestio de solugio; ensaio (experimentagio);
solucio (satisfacio) ou determinacio da situacio. A distingao entre
eles reside no objecto da investigagao, enquanto o senso comum
se ocupa com os problemas vitais, quotidianos utilizando-se
de um sistema pritico e nao tedrico ou abstrato; a investigacio
cientifica tem por objecto a verdade tedrica, “asser¢io garantida’,
cuja preocupacio sio os significados e as relagoes entre os objetos
na tentativa de descobrir as leis sistemdticas que as regulam. Os
resultados da investigacdo cientifica sio expressos através da
linguagem que os representam e constituem uma mediagao entre o
conhecimento cientifico e sua aplicagio prética.

Os problemas cientificos tém suas origens no senso
comum, tornam-se cientificos mediante a inquiri¢io légica que
os transforma em objectos de investigagdo. O resultado desse
processo ¢ o conhecimento cientifico, que ¢ tedrico, mas que tem
por finalidade aplicar-se as condigées existenciais e quando isto se
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d4, volta a pertencer ao senso comum. Deste modo, a validade do
conhecimento ¢ determinada pela sua capacidade em organizar e
controlar os elementos do senso comum” (TIBALLI, 2011:7-8).

O método empirico ou experimental tem a experiéncia
como ponto de partida e como método de investigacao e neste,
os objectos sao “encontrados”, “experienciados” e nao construidos
com recursos da argumentacio légica. Dewey buscou em James a
explicagio para o significado pragmadtico do termo experiéncia:

Experiéncia é o que James chamou de uma palavra de duplo
sentido. Como suas congéneres, vida e histéria, ela inclui
aquilo que eles se esforcam por conseguir, amam, créem e
suportam, e também como os homens agem e sofrem a agio,
as maneiras pelas quais eles realizam e padecem, desejam e
desfrutam, véem e créem, imaginam - em suma, processos
de experienciar (...). Ela ¢ de “duplo sentido” nisto, em que,
em sua integridade primitiva, nio admite divisao entre ato
e matéria, sujeito e objeto, mas os contém numa totalidade
nao analisada. “Coisa” ¢ “pensamento”’, como diz James no
mesmo contexto, sio de sentido Gnico; referem-se a produtos
discriminados pela reflexio a partir da experiéncia primdria.
(DEWEY, 1985:10).

O método empirico (que tem como ponto de partida
a experiencia) é, para Dewey, o tinico que toma essa unidade
integrada como ponto de partida. Assim, recorreu a James para
explicar o “duplo sentido” do termo experiéncia; empregou o
método empirico como procedimento cientifico necessdrio 2
filosofia e reconheceu em Peirce “o primeiro tratadista de 16gica
que converteu a investigagao e seus métodos em fonte primeira e
tltima da matéria légica” (Idem: 1950:22). Mas, a explicagao paraa
relagao de mitua determinagao entre sujeito-objecto, pensamento-
acgao no processo de investigagdo, tem sua matriz na dialéctica
hegeliana, a0 mesmo tempo, em que dela se distancia ao propor o
“idealismo pritico”, que submete a dialéctica das formas l6gicas as
situagdes empiricas, em oposi¢ao ao “idealismo absoluto” de Hegel.

Razdo e experiéncia, teoria e prética sao unificadas nesta
concepgao, tendo o conhecimento duas fases, cientifica ou tedrica
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e pratica ou de aplicagio, que ndo se encontram dicotomizadas,
mas unidas pelas continuidades do processo de investigacao e pela
aplicagao de seus resultados.

Para Dewey a possibilidade dessa unidade reside na
experiéncia ou experimentagio cientifica, e ao se opor 2 tradigao
filos6fica afirmava que:

Para os metafisicos a experiéncia nunca se ergue acima do nivel
particular, do contingente e do provével. S6 um poder que
transcenda, na origem e por seu contetido, toda e qualquer
experiéncia concebivel, poderd alcangar autoridade e direcio
universal necessdria e certa. Os préprios empiricos admitiram
a justeza de tais assertos. Apenas disseram que, visto nio existir
uma faculdade da ““Razao Pura” em posse da humanidade,
devemos acomodar-nos com o que temos, a experiéncia, e
utilizd-la o melhor possivel (DEWEY, 1959: 99).

Na filosofia pragmdtica de Dewey, a realidade é composta
de acontecimentos, pelo dinamismo da ac¢io reciproca
transformadora, intrinsecamente iguais e s6 diferentes pelo grau
de eficiéncia ou capacidade de reconstrugio progressiva. A esse
dinamismo reactivo universal Dewey dd o nome de experiéncia.
A experiéncia, por sua vez, se concretiza na continuidade entre
os fendbmenos naturais, os acontecimentos sociais e a experiéncia
humana, em oposi¢io a compreensio idealista de dualidade corpo-
espirito, filosofia-ciéncia, por exemplo. “A experiéncia ¢ condicio
para a aquisi¢io da verdade. Esta deve ser entendida como praxis,
ou seja, os significados intelectuais devem ser entendidos como
hipéteses de solucao de problemas. Dai que a verdade da ideia
nao passa de sua eficiéncia experimental ou cognitiva e, em tltima
andlise, da sua provada utilidade social ¢ moral” (TIBALLI, 2011:
9).

No que diz respeito a filosofia de John Dewey (1859-1952),
faz-se mengao a questao da sua importincia, no sentido que a sua
filosofia é caracterizada como pragmatista, apesar de lhe ser atribuida
o fundamento filoséfico com bases instrumentalistas. Portanto para
este autor, as coisas, ou seja, as ideias s6 tém fundamento e que sio
importantes enquanto resolverem problemas reais.



41
Aprender a Aprender com Dewey e Freire: Experiéncia e Didlogo

E nesse contexto que se aponta o seu pensamento a partir da
filosofia empirica, no sentido de valorizar a experiéncia real como
algo que coloca a educagio a produgio da verdade sélida e praticdvel,
ou seja, a experiéncia concreta enquanto compilada com a teoria
traz bons frutos para a prépria educagio e o desenvolvimento das
capacidades cognitivas das estudantes.

Para além do mundo pragmdtico, que lhe ¢ atribuido, com
énfase na experiéncia, facto este que muitos autores levam a crer
que as suas influéncias sao de origem empirista, mas também pelo
facto de conciliar a teoria com a prética, outros fundamentam que
as suas influéncias sao racionais. Porém, mais do que considerar
influéncias racionais ou empiristas, em grande parte teve influéncias
de Kant, pelo facto de conciliar a teoria com a prética.

Em outras palavras, o modo de Kant (1724 — 1804), que
afirma que nao se deve ensinar o aluno a pensar, mas como pensar,
entdo, em Dewey, a escola nao mais ensinard a pensar, porém, a
procurar oferecer, na experiéncia do aluno, pressupostos educativos,
de modo que este desenvolva por si, o seu pensar espontineo. Neste
aspecto, o pensamento de Dewey quanto a Educagio também,
¢ Libertadora como propds Paulo Freire (1921 — 1997) que a
Educagao deve estimular a criatividade e a critica a aprendizagem.

Em Dewey, tanto o professor como o aluno sio os mentores
principais da Educacio, encontrando-se numa relagao pedagégica e
dialéctica da experiéncia, seja da educagao formal, como dos temas
que o aluno encontra no seu quotidiano. Entretanto, a Escola ¢
o segundo meio da socializacio, segundo Dewey, jd que o aluno
procura construir e reconstruir a sua experiéncia de vida aprendida
em casa, bem como no seu meio social, e, neste caso, é a experiéncia
directa tida na escola, como local especial da aprendizagem, que
favorece a melhor aprendizagem, tanto dos valores éticos, assim
como dos sociais.

Entre os séculos XIX e inicios do século XX, introduziu-
se um dos sistemas educacionais vigentes nos Estados Unidos um
método que se limitava as técnicas da memorizagao e transferéncia
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do conhecimento vindo do professor. John Dewey (1859-
1952) revoluciona o sistema de ensino, propondo novas técnicas
educacionais que levariam uma significativa mudanc¢a ao modelo
de Ensino Tradicional vigente naqueles paises e naquela época.
Estas novas técnicas de ensino foram concebidas para criar a Escola
Nova ou Progressista, oposta a Tradicional.

Este tipo de modelo educacional tinha como pressuposto
bisico, de que a escola deveria ser um organon, isto é, um
instrumento em vista a edificar-se uma nova sociedade em que se
pudesse tomar em conta as qualidades pessoais de cada individuo;
assim, a educacio tinha que ser um factor de humanizagao e
transformacio social.

A Escola Tradicional vigente naquela época era rigorosa,
favorecia a aula expositiva, a licio magistral, onde o professor era
o tnico detentor de conhecimentos e tido como um informador
e transmissor dum saber jd elaborado e o aluno tido como um
receptor passivo de um conhecimento previamente concebido e
estruturado. A sua funcao na escola se resumia, fundamentalmente,
em consolidar, repetir e reproduzir a mensagem vinda do professor,
e os conhecimentos que este adquiria nao possufam nenhuma
finalidade e nem utilidade.

Para Dewey, este tipo de ensino era jd insuficiente face
as condicoes e transformacbes socioecondmicas e histéricas
acontecidas naquela época; dai, Dewey funda a Escola Nova ou
Progressista, onde o mais importante na aprendizagem dos alunos
¢ a relacdo que estes devem ter uns para com os outros € o ensino
é personalizado, é activo, onde se estimula a criatividade do aluno
e do professor, quer dizer, o aluno deve possuir um espirito critico
na sua aprendizagem, tomando, neste caso, uma iniciativa pessoal.

Portanto, como se pode notar a filosofia pragmdtica de
Dewey tem virios condicionamentos, dentre eles a influéncia da
filosofia alema, no caso de Kant. Mas também ele preferiu chamar
sua filosofia de Instrumentalismo ou Experimentalismo, entendido
como uma corrente filoséfica que preconiza que o individuo deve
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estar atento aquilo que s2o as suas experiéncias no quotidiano e que
cada experiéncia deve ser atil a sua vida, isto ¢, o valor da verdade,
do pensamento, de uma teoria reside no seu cardcter instrumental,
isto é, no seu rendimento em acgao.

Porque o presente trabalho propde-se a fazer uma
interpretagdo de dois autores seguida de uma possivel aproximacio
dos dois, ¢ chegado o momento de apresentar a interpretacio do
segundo autor de nome Paulo Freire.






—
N

Capitulo 2

A VISAO DA EDUCACAO EM PAULO FREIRE: A
SUPERACAO DA PEDAGOGIA BANCARIA E A
PEDAGOGIA DO OPRIMIDO

2.1 Influéncias da Doutrina Paulo Freire (Contextualizagio)

Como nao poderia deixar de ser, assim como fizemos
em Dewey, antes de interpretar o seu pensamento,
tentamos contextualizar no tempo e no espago o0 seu percurso
histérico e filoséfico. E o que a seguir faremos em relagio a Paulo
Freire de modo a compreender como, onde e, sobretudo, porque
Paulo Freire forjou o seu pensamento.

Paulo Freire nasceu em Recife, em 1921, e conheceu,
desde cedo, a pobreza do Nordeste do Brasil. Desde a adolescéncia
engajou-se na formacao de jovens e adultos trabalhadores. Formou-
se em Direito, mas nao exerceu a profissao, preferindo dedicar-
se a projectos de alfabetizagio. Nos anos 50, quando ainda se
pensava na educacao de adultos como uma pura reposicao dos
conteudos transmitidos as criangas e jovens, Paulo Freire propunha
uma pedagogia especifica, associando estudo, experiéncia vivida,
trabalho, pedagogia e politica. O pensamento de Paulo Freire - a
sua teoria do conhecimento - deve ser entendido no contexto em
que surgiu - o Nordeste brasileiro -, onde, no inicio da década de
1960, metade de seus 30 milhoes de habitantes vivia na “cultura
do siléncio™, como ele dizia, isto é, eram analfabetos. Era preciso
‘dar-lhes a palavra’ para que ‘transitassem’ para a participagio na
construgao de um Brasil, que fosse dono de seu préprio destino e

que superasse o colonialismo (GADOTTI, 1998:15).

As primeiras experiéncias do método comegaram na cidade

de Angicos (RN), em 1963, onde 300 trabalhadores rurais foram
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alfabetizados em 45 dias. No ano seguinte, Paulo Freire foi convidado
pelo Presidente Joao Goulart e pelo Ministro da Educagao, Paulo
de Tarso C. Santos, para repensar a alfabetizagao de adultos em
Ambito nacional. Em 1964, estava prevista a instalagao de 20 mil
circulos de cultura para 2 milhoes de analfabetos. O golpe militar,
no entanto, interrompeu os trabalhos bem no inicio e reprimiu
toda a mobiliza¢do jd conquistada. A partir dessa sua prdtica,
criou o método que o tornaria conhecido no mundo, fundado no
principio de que o processo educacional deve partir da realidade
que cerca o educando. Nio basta saber ler que.Eva viu a uva’, diz
ele. E preciso compreender qual a posi¢io que Eva ocupa no seu
contexto social, quem trabalha para produzir a uva e quem lucra
com esse trabalho.

A partir do golpe militar ocorrido em 1964, Paulo Freire foi
exilado para Chile porque a Campanha Nacional de Alfabetizacao
no Governo de Joao Goulart estava conscientizando imensas massas
populares que incomodavam as elites conservadoras brasileiras.
Passou 75 dias na prisdo, acusado de “subversivo e ignorante”

(GADOTTI, 1998:20).

Depois de passar alguns dias na Bolivia, foi para o Chile
onde viveu de 64 a 69 e pdde participar de importantes reformas,
conduzidas pelo governo democrata-cristio Eduardo Frei, recem-
eleito com o apoio da Frente de Ac¢ao Popular de esquerda. “A
reforma agréria implicava no deslocamento dos aparelhos de Estado
aos campos para estabelecer uma nova estrutura agrdria e fazer
funcionar os servigos de sadde, transporte, crédito, infra-estrutura
bdsica, assisténcia técnica, escolas etc” (GADOTTI, 1998:25) .

O governo do Chile procurava novos profissionais e técnicos
para apoiar o processo de mudanga, principalmente no setor agrario.
Paulo Freire foi convidado para trabalhar na formacao desses novos
técnicos no Chile. O momento histérico que Paulo Freire viveu
no Chile foi fundamental para explicar a consolidagio da sua
obra, iniciada no Brasil. Essa experiéncia foi fundamental para a
formagao do seu pensamento politico-pedagdgico. No Chile, “ele
encontrou um espago politico, social e educativo muito dinimico,
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rico e desafiante, permitindo-lhe reestudar seu método em outro
contexto, avalid-lo na pratica e sistematizd-lo teoricamente” (Idem:
27).

Os educadores de esquerda apoiaram a filosofia educacional
de Paulo Freire, mas ele teve a oposi¢ao da direita do Partido
Democrata Cristao (PDC) que o acusava, em 1968, de escrever
um livro “violentissimo” contra a Democracia Crista. Era o livro
Pedagogia do Oprimido que s6 seria publicado em 1970. Este foi
um dos motivos que fizeram com que Paulo Freire deixasse o Chile
no ano seguinte.

A sociedade brasileira e latino-americana da década de 60
pode ser considerada como o grande laboratério onde se forjou
aquilo que ficou conhecido como o “Método Paulo Freire”. A
situagdo de intensa mobilizagio politica desse periodo teve uma
importincia fundamental na consolida¢ao do pensamento de Paulo
Freire, cujas origens remontam a década de 50.

Depois de passar quase um ano em Harvard, no inicio de
1970, foi para Genebra onde completou 16 anos de exilio. Na
década de 70 assessorou vdrios paises da Africa, recém-libertada
da colonizagio europeia, auxiliando-os na implantagio de seus
sistemas de educacdo. Esses paises procuravam elaborar suas
politicas com base no principio da auto-determina¢io. Sobre uma
dessas experiéncias foi escrita uma das obras mais importantes de
Freire que ¢ “Cartas & Guiné Bissau” (1977). Paulo Freire assimilou
a cultura africana pelo contacto directo com o povo e com seus
intelectuais, como Amilcar Cabral e Julius Nyerere. Mais tarde, essa
influéncia ¢ sentida na obra que escreve com Anténio Faundez, um
educador chileno, exilado na Suica, que continua com um trabalho
permanente de formagio de educadores em vérios paises da Africa
e América Latina.

Nesse periodo, teve um contacto mais préximo com a obra
de Gramsci, Kosik, Habermas e outros filésofos marxistas. “Parece-
me que o marxismo de Paulo Freire nutre-se nas obras desses autores,
especialmente Gramsci. Isso se reflete nos didlogos mantidos com
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os educadores dos Estados Unidos, na tltima década, entre eles:
Henri Giroux, Donaldo Macedo, Ira Shor e Peter MacLarn e
Carlos Alberto Torres” (GADOTTI, 1998:31).

Paulo Freire retorna aos Estados Unidos j4 com uma bagagem
nova, trazida da Africa e discute o Terceiro mundo no Primeiro
Mundo com Myles Horton. O didlogo mantido com Myles Horton,
em 1989, no livio We Make the Road by Walking: Conversations on
Education and Social Change, deve ser considerado exemplar. Esse
livro foi escrito com muita paixdo, esperanca e sabedoria. Ambos
foram educadores e ativistas politicos. Myles Horton (1905-1990)
foi o fundador do Highlander Center, no sul dos Estados Unidos,
um centro de estudos que teve grande importincia nas décadas
de 50 ¢ 60 na luta pelos direitos civis e na educagio de jovens
e adultos trabalhadores nos Estados Unidos. A vida e a obra de
Horton é muito parecida com a de Paulo Freire. Mesmo tendo
percorrido caminhos diferentes, eles se encontraram para discutir
suas experiéncias e idéias, encontrando muita semelhanca de ideias
e métodos de trabalho. Partindo desta contextualizagao, se conclui
que a vocacdo para educar de Paulo Freire nasceu, cresceu e se
desenvolveu nas suas diversas experiéncias no nordeste do Brasil,
onde grande parte da populagio vivia em situacio de analfabetismo
e em extrema situacio de pobreza. Essa realidade de analfabetismo
e pobreza coloca o homem numa condigao de objecto, de coisa,
de ser menos. Dentro desta realidade, ele perdia sua consciéncia,
vivia no anonimato da massificacio e da alienacio. Esta breve
contextualizagao remete-nos aquilo que é a esséncia das suas obras.
De facto ¢ incontorndvel a pedagogia de Oprimido para perceber
o seu pensamento filos6fico. Mas antes de debrugarmo-nos sobre a
pedagogia de oprimido é pertinente que fagamos um olhar genérico
do termo pedagogia. Ei-lo a seguir.

2.2 Breve historial sobre a pedagogia geral

Durante muitos séculos, o problema educativo (a formagio
do cardcter e da personalidade das pessoas) foi objecto de estudo
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e de meditagio, sem que houvesse atribuido a este conjunto de
conhecimentos, mais ou menos sistematizados qualquer designacao
especifica. Eram os fil6sofos que estudavam os problemas educativos.
Porém, entre a realidade prdtica e a Filosofia havia uma grande
distAncia. Aos poucos, foram surgindo pessoas que comegaram a
se relacionar directamente com questoes priticas educativas, os
pedagogos.

Segundo PLANCHARD (1979:193-199), na Grécia e em
Roma, chamava-se pedagogo ao servo ou escravo que era guardiao,
conduzia e acompanhava as criangas. O préprio termo significa,
aquele que conduz a crianga. Com o tempo, o pedagogo, que
comegou como simples condutor ou guardido da crianga, acabou
por se transformar, em Roma, num perceptor (mestre encarregado
da educagio no lar). Quando Roma (que era guerreira) conquistou
a Grécia, os prisioneiros reduzidos a escravidao, vieram muitos
atenienses cultos e ilustrados, com habilidades e conhecimentos
que causavam muita admiragao aos romanos.

Diante da multiplicidade de conhecimentos, os romanos
entregaram a educagio dos seus filhos aos gregos, seus escravos,
muitos dos quais eram sdbios, fildsofos, sofistas, oradores,
matematicos, pintores, etc. Os pedagogos (Escravos) assumiram a
educacao das criancas.

Com o desaparecimento da escravatura, sob a influéncia
do cristianismo, o pedagogo — escravo deixou de existir. Passaram,
entdo, a receber o nome de pedagogos, os estudantes pobres, que
aprendiam com os filésofos e se instalavam, nos castelos senhoriais
e nos solares (morada de familias nobres), servindo de perceptores
(professores encarregados da educa¢io das criangas no lar) dos
filhos dos fidalgos e dos grandes senhores. Enquanto estudavam,
ensinavam. Recebiam, como recompensa pequenas importincias.
Na maioria dos casos, ensinavam a troco de hospedagem,
alimentagio, luz e roupa lavada.

Com o tempo, e como a instrugao era de dificil acesso, estes
Pedagogos-Estudantes comegaram com a autorizagao dos respectivos
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senhores — a reunir aos filhos do paldcio onde trabalhavam, outras
criangas de familias conhecidas da redondeza. Assim surgiram as
primeiras escolas particulares.

Nessa época, a palavra Pedagogo, comecou a ser usada
como sinénimo de Mestre-escola. Os pedagogos passaram a se
apresentar com ar de doutor criando um complexo de superioridade
e o publico passou a atribuir a palavra pedagogo, durante muito
tempo, o significado de pedante (quem ostenta conhecimentos que
na verdade nao tem). Foi da palavra pedagogo que derivou, o termo
pedagogia, vocdbulo que aparece para designar uma ciéncia e uma
arte que tinha raizes antiquissimas, quase tao velhas como a prépria
humanidade — a da educacio das pessoas.

No século XVII surge, pela primeira vez, no diciondrio da
Lingua Francesa, o vocdbulo Pedagogia como ciéncia da educagao,
que j4 se usava na linguagem corrente. Com a formagao definitiva
da Ciéncia da Educacio, o vocdbulo Pedagogia, como Ciéncia
da Educagao, o vocibulo Pedagogia se enriqueceu e enriqueceu a
palavra e a profissao de pedagogo.

Hoje, o pedagogo ¢é o especialista em pedagogia, a
Ciéncia e a arte da educagao. Ele é o especialista em conduzir o
comportamento das pessoas e nio apenas as criangas para uma
mudan¢a de comportamento, aprendizagem, em direc¢io aos
objectivos da educagio, o processo de formacio da personalidade
humana. Feito este breve historial sobre a pedagogia, iremos a seguir
analisar o pensamento de Paulo e para tal iremos recorrer a sua obra
Pedagogia de Oprimido que expde claramente o seu pensamento,
como seguir o fazemos.

Ao decorrer do tempo, foram surgindo diversas correntes
epistemolégicas que foram desenvolvendo as ideias sobre a
pedagogia. Essas correntes sio, entre outras, o racionalismo, o
empirismo, o positivismo e o construtivismo.

O racionalismo entende que todo o conhecimento vilido
vem, essencialmente, do uso da razio.
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O empirismo entende que todo o conhecimento vdlido
vem, essencialmente, da experiéncia, ou seja, da experimentagao.

Para o positivismo o conhecimento cientifico estd baseado
em factos mensurdveis a partir dos quais sdo construidos modelos,
através de um rigoroso raciocinio indutivo.

O construtivismo advoga que o conhecimento ¢ formado
pela interac¢do do sujeito com o objecto.

Estas correntes de pensamento levaram ao surgimento
de duas escolas de pensamento: a escola do empirismo e a do
racionalismo.

A escola do empirismo é centrada na ideia de que o
conhecimento tem a sua origem na experiéncia, ou seja, o
conhecimento é apreendido pelos érgaos de sentidos (visao, audigao,
tacto, olfacto e paladar) e por um sentido interno (memoria,
sentimentos, entre outros) e, a escola do racionalismo acredita que
¢ a razao e nio a experiéncia a fonte do verdadeiro conhecimento.

O realismo acredita que os objectos existem realmente,
independentemente de nés ou dos meios que utilizamos para
conhecé-los. Ele desemboca na estrutura cognitiva de Piaget
(1896-1980), ou seja, na epistemologia genética. A epistemologia
genética releva a experiéncia e assenta no pragmatismo que teve
como impulsionador John Dewey, com o seu instrumentalismo.
Este método, a principio, quer pautar-se pelo empirismo, o ensaio
provard que para que haja sucessos no processo de aprendizagem
serd necessdria a conjugagio do empirismo e do racionalismo na
busca de um saber vilido e eficiente.

O construtivismo de Piaget influencia em grande medida a
escola da complexidade ou teoria da inteligéncia da complexidade
de Edgar Morin, que vé o mundo como um todo indissocidvel e
propoe uma abordagem multidisciplinar e multireferencial para a
construcio do conhecimento. Edgar Morin concluird que o homem
¢ um ser complexo. Pode-se perceber, entdo que o saber nao ¢ fruto
de um sé conhecimento, mas de vdrios tipos de conhecimentos
interdisciplinares associados.
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O pragmatismo influenciou também a escola sociolégica
de Emile Durkheim com o seu funcionalismo. Durkheim defende
que ¢ preciso usar uma pesquisa empirica simultaneamente com a
teoria socioldgica. Os factos sociais devem ser tratados como coisas.
Para este socidlogo o homem tornou-se humano porque tornou-se
social. A socializagao ¢ uma aprendizagem.

A conjugagao da epistemologia genética de Jean Piaget
e o pragmatismo de John Dewey contribuiram bastante para
o surgimento de novas metodologias de ensino e obrigaram a
educagio a repensar nos seus métodos de aprendizagem. E nesta
dptica que surge o novo paradigma do saber fazer.

Os alicerces dos métodos pragmdticos podem ser
encontrados tanto em Piaget, com o seu construtivismo, como em
John Dewey, com o seu pragmatismo. O construtivismo desenvolve
“a ideia kantiana de que a informacio obtida do mundo é arranjada
e ordenada por nossa constituigao psiquica de modo a tomar uma
forma a nés inteligivel” (WINCH, 2007: 52). Este processo de
aquisi¢ao de conhecimento chamou-se de teoria de construtivismo.
O construtivismo ¢ a jung¢do de vdrias teorias filoséficas; é uma
teoria sobre o conhecimento. O sujeito sé aprende aquilo que
lhe ¢ inteligivel. “O construtivismo admite apenas estruturas e
capacidades inatas, mas nio conceitos inatos” (WINCH, 2007:
53).

De acordo com Piaget o conhecimento nio estd no sujeito
nem no objecto, mas constrdi-se na interacgao do sujeito com o
objecto. E na medida em que o sujeito interage que vai produzindo
também o préprio conhecimento, dai 0 nome de construtivismo. O
sujeito ¢ activo, e em todas as etapas de sua vida, procura conhecer
e compreender o que se passa a sua volta.

Gaston Bachelard (1884-1962) interessou-se também pelo
construtivismo. Alids, foi ele que introduziu esta teoria na Franga e
influenciou um grande niimero de investigadores. Na sua obra La
Philosophie du non (1940) mostra que “ndo é um negativismo, muito
pelo contrério (...), é a transformagao dos préprios principios do
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conhecimento, um sim a actividade construtivista’” (BERTRAND,
2001: 67).

A pessoa constréi o seu pensamento criticando o seu
conhecimento actual e as suas experiéncias. Para Bachelard, a
pessoa s6 pode construir o seu conhecimento se for capaz de dizer
nao as experiéncias antigas e saber contradizé-las. E preciso passar
do realismo ingénuo ao racionalismo discursivo. Um aluno que
chega a sala de aulas com conhecimentos constituidos e que nao
queira criticd-los e contradizé-los, é j4 um obstdculo para a sua
aprendizagem. “O aluno deve elaborar o seu saber numa interacgao
entre as concepgdes preliminares e as informagdes que pode
encontrar gragas a elas” (BERTRAND, 2001: 67s). As concepgodes
preliminares sdo os instrumentos da actividade para aprendizagem,
salientado aquilo que Piaget j4 tinha afirmado que o conhecimento
deve entrar em ac¢io num processo de reorganizagio. Ao que
Piaget chamou de “esquemas de assimilagao” ou “esquemas de
acgdo” ou ainda “operagdes mentais’. O aluno entra no processo
de acomodagio que o levard a uma abstracgao reflexiva. O que
promove todo este movimento é o processo de equilibragao,
conceito central da teoria construtivista. Diante de um desafio,
de um estimulo, de uma lacuna, o sujeito se “desequilibra”
intelectualmente, fica curioso, instigado, motivado e, através de
assimilagbes e acomodagoes, procura restabelecer o equilibrio que
¢ sempre dindmico, pois é alcangado por meio de ac¢oes fisicas ou
mentais. O pensamento vai-se tornando cada vez mais complexo e
abrangente, interagindo com objectos do conhecimento cada vez
mais abstractos e diferenciados.

O professor ajuda, assim, o aluno a problematizar a sua
acgdo conhecedora. Propoe ao aluno que participe activamente da
propria aprendizagem mediante a experiéncia preliminar e novas
experimentagoes, a pesquisa em grupos, o estimulo, a ddvida e
o desenvolvimento do raciocinio, entre outros procedimentos.
O Professor torna-se um facilitador.Numa outra perspectiva,
André Giordan advoga que “o ensino deve ir ao encontro das
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representagoes dos alunos, que sio obstdculos a aprendizagem”

(BERTRAND, 2001: 72).

O professor ¢ o grupo devem ajudar o aluno a criticar
e contradizer as concepgdes preliminares. O erro é um meio
para aprender. E o momento da confrontagio das concepgoes
preliminares do aluno. Feito este breve historial sobre a pedagogia,
iremos a seguir analisar o pensamento de Paulo e para tal iremos
recorrer a sua obra Pedagogia de Oprimido que expde claramente o
seu pensamento, COMO a seguir o farei.

2.3 A Pedagogia do Oprimido, como humanista e libertdria

Importarecordar, comodiziamosaacima nacontextualizagio
de Paulo Freire, que a vocagio de educar de Paulo Freire nasceu,
cresceu e se desenvolveu nas suas diversas experiéncias no nordeste
do Brasil, onde grande parte da populacio vivia em situagao de
analfabetismo e em extrema situa¢ao de pobreza. Essa realidade
de analfabetismo e pobreza coloca 0 homem numa condigao de
objecto, de coisa, de ser menos. Dentro desta realidade, ele perdia
sua consciéncia, vivia no anonimato da massificagao e da alienagao.
Mas deixemos que seja ele a falar:

A pedagogia do oprimido, que busca a restauracio da
intersubjectividade, se apresenta como pedagogia do homem.
Somente ela, que se anima de generosidade auténtica,
humanista e nao humanitarista, pode alcancar este objectivo.
Pelo contrdrio, a pedagogia que, partindo dos interesses egoistas
dos opressores, egoismo camuflado de falsa generosidade,

faz dos oprimidos objectos de seu humanismo, mantém e
encarna a prépria opressio. E instrumento de desumanizacio

(FREIRE, 1987:41)

Freire introduz a sua pedagogia de oprimido. Esta pedagogia
fornece-nos instrumentos indispensdveis a diddctica da libertagio
do oprimido e do opressor. E a grande justificativa da Pedagogia
do oprimido ¢ a desilusao filoséfica e politica sobre a relacao
dominagao — opressora e ou oprimido, propondo a superagao desta
contradi¢do a partir de uma re-humanizagao dos oprimidos, através
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da prética pedagégica, auxiliando a libertagao. A opressao e as suas
causas devem ser reflectidas, resultando em lutas orientadas pela
pedagogia, enfrentando o medo da liberdade. Este nao se liberta
sozinho, mas em comunhio com outras de situacoes semelhante,
dialogando, colocando-se como sujeito e nao objecto. Nada justifica
a manipulagio. Esta deve ser liderada pelo oprimido.

Freire, na sua longa caminhada em busca da educacio
libertadora, se empenha nos seus trabalhos em expressar o
seu sentimento de transformagio da realidade opressora em
realidade igualitdria, sua luta é a favor dos menos favorecidos, os
marginalizados da sociedade. “A educa¢ao tradicional consente
que os excluidos e marginalizados da sociedade permanecam no
estado de consciéncia ingénua e alienacio. No contexto capitalista,
a educagao ¢ moldada a atender os interesses do capital, deste modo
os oprimidos nao compreendem a realidade que vivem” (FREIRE,

2005:43).

De acordo com Freire, o dominador faz do dominado
instrumento de manobra, o sujeito é educado para nao desenvolver
a consciéncia critica, é negado o direito do homem de se humanizar
e o direito do pensar auténtico. Freire coloca a humanizagao como
algo que é vocagao de todos os homens e a desumaniza¢io, que
estd presente na realidade opressora, como uma distorgao histérica.
Entretanto a realidade opressora apresenta o direito de ser mais
como vocagao dos dominadores e o ser menos como a vocagao dos
dominados.

Freire busca como ideal a conscientizagio para o
conhecimento da realidade e das relagoes de poder existente na
sociedade, isto para que o individuo possa transformar, modificar
o que lhe é oferecido como se fosse 0 médximo que poderiamos ter
e muitas vezes ver o dominador como um sujeito generoso, porque
sua ideologia jd corrompeu e alienou o cidadao.

A sua prética pedagdgica fundamenta-se principalmente na
crenga de que o educando assimila o objecto de estudo fazendo
uso de uma prdtica dialéctica com a realidade, em contraposi¢ao a
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educacio bancdria, tecnicista e alienante. Para Freire, no momento
em que o saber torna-se um produto cuja fabricacio ¢é assegurada
por uma institui¢ao oficial chamada escola, essa escola torna-se em
corpo separado da sociedade, o contetido do ensino nio tem nada
a ver com o aluno nem com a realidade concreta e imediata como
quem aprende.

Freire advoga que o educando deve criar a sua propria
educagio, fazendo o seu préprio caminho, e nio seguindo um ji
previamente construido, libertando-se dos esquemas alienantes
e, o educador deve seguir o rumo do seu aprendiz apenas como
facilitador deste na constru¢ao do seu préprio conhecimento ou na
conquista da sua liberdade. Assim ele diz:

Na realidade, na medida em que esta modalidade educativa se
reduz a um conjunto de métodos e de técnicas com as quais
educandos e educadores observam a realidade social (quando
a observam), simplesmente para descrever, esta educagio ¢ tao
domesticada como qualquer outra. A educagio para libertagio
nao pode ser a que procura libertar os educandos das pirragas
para lhes oferecer projectores. Pelo contrdrio, é a que se
propde, como praxis social, contribuir para libertar os seres
humanos da opressio que se encontram na realidade objectiva.
Por isto mesmo, é uma educagio, tao politica como aquela
que, servindo as elites do poder, se proclama apesar de tudo
neutra. Dai que esta educagio nio possa ser posta em pritica,
em termos sistemdticos, antes da transformacio radical da

sociedade (FREIRE, 1977: 118).

O que se pode observar nesta citagao é que Freire também
nega as praticas que se dizem ser educativas a partir das quais
somente ¢ necessario observar e descrever a realidade, é necessdrio
uma postura frente esta realidade, uma subjectividade que seja
coesa e que tenha argumentos, por isso, Freire a afirmava que a
educagao é um acto politico.

Para Freire toda a tarefa de educar sé é autenticamente
humanista na medida em que faz perder o medo da liberdade
e na medida em que pode criar no educando um processo de
recriagdo, de busca, de independéncia e de solidariedade. Deve
facultar ainda, uma comunicagao entre sujeitos que actuam sobre o
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mundo transformando-o, se é que se quer chegar a0 homem como

ser concreto inserido numa determinada realidade histérica. Mas

Freire explica a sua perspectiva:
Nio posso ser professor se nio percebo cada vez melhor
que, por nao poder ser neutra, minha pratica exige de mim
uma defini¢do. Uma tomada de posi¢io. Decisio. Ruptura.
Exige de mim que escolha entre isto ou aquilo. Nao posso
ser professor a favor de quem quer que seja ¢ a favor de nio
importa o qué. Nio posso ser professor a favor simplesmente
do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da pratica educativa.
Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor
da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou

de esquerda (FREIRE, 1996: 115).

Dentro da perspectiva de Freire hi um posicionamento
sociolégico e antropoldgico da condigado do homem participante
de um meio e dos pressupostos que envolvem a educagao, ou seja,
analisa a problemdtica dos processos de ensino aprendizagem através
do jogo de interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais, em
suma através de nossa realidade. Por isso, que suas obras s2o0 uma
dentincia aos modos que constituem a educagio oferecida aos
homens das camadas populares.

Deste modo, ele afirma que:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista e
libertadora, terd dois momentos distintos. O primeiro que
os oprimidos vio desvelando o mundo da opressio e vao
comprometendo-se, na praxis, com sua transformacio; o
segundo, em que transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia
dos homens em processo de permanente libertagao (FREIRE,

2005:46).

Freire (2005) exp6e que estd disseminada na sociedade a
questao do perigo da conscientizagdo critica que conduz a uma
pedagogia libertadora, um dos argumentos é que a conscientiza¢io
conduz a anarquia. Entretanto, esta afirmagio ¢é pertencente
ao senso comum elaborada pelos dominantes como forma de se
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defender dos movimentos e pedagogias progressistas, estes grupos
elencam como necessidade primeira o desenvolvimento de um
processo de conscientizagdo. Mas Freire faz uma ressalva sobre o
modo como se dd a conscientizagio:
Nio hd conhecimento se da sua pritica nao surge a accio
consciente dos oprimidos, enquanto classe social explorada, na
luta pela sua libertagao. Por outro lado, ninguém conscientiza
ninguém. O educador e o povo conscientizam-se através do

movimento dialéctico entre a reflexdo critica sobre a accio
interior ¢ a acgio subsequente no processo daquela luta

(FREIRE, 1977:118).

Freire (1983) define a conscientizacio como sendo uma
extensdo da tomada de consciéncia. H4 trés tipos de consciéncia na
sociedade com caracteristicas antagénicas resultantes das estruturas
sociais também contrdrias.

Freire é um pensador comprometido com a vida: no pensa
ideias, pensa a existéncia. E também educado (fonte). E também
educador. Aflora o seu pensamento numa pedagogia em que o
esforco totalizador da prética humana busca, na interioridade desta
retotalizar-se como prética da liberdade (NUNES, 2011:2).

Na Pedagogia do oprimido, no seu segundo pardgrafo da
introdu¢ao diz: “um dos aspectos que nos surpreendemos, quer
nos cursos de capacitagio que damos e em que analisamos o papel
da conscientizagio, quer na aplicagio mesma de uma educagio
realmente libertadora, é o medo da liberdade, a que faremos
referéncia no primeiro capitulo deste ensaio”. Nao ¢é possivel tratar
da educagao libertadora, sem pensar que a pedagogia também
precisa de ser libertadora. Como Paulo Freire definia:

(...) aquela que tem que ser forjada com (oprimido) e nio para
ele, enquanto homens e povos, naluta incessante de recuperagio
de sua humanidade. Pedagogia que faca da opressao e de suas
causas objecto de reflexdo dos oprimidos, de que resultard o
seu engajamento necessirio na luta por libertagio, em que

esta pedagogia se fard e refard. o grande problema estd em
como poderdo os oprimidos, que hospedam o opressor em si,
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participar da elaboracio, como seres duplos, inauténticos, da
pedagogia de sua libertagio (FREIRE, 1987:32).

Nesta obra, Freire enfatiza a necessidade de se ter a
consciéncia da liberdade além de salientar o que ele donomina
como pedagogia do oprimido do opressor onde a educagdo existe
como uma préitica de dominagao e a pedagogia do oprimido que
precisa ser realizada para que surja uma educagio como prdtica da
liberdade. Para Freire, nao basta somente que o oprimido tenha
consciéncia da opressao, além disso, ele deve ter a consciéncia de
que precisa transformar a realidade. Logo, a educacio para com o
oprimido é um trabalho de conscientizagao.

A forma do opressor surgiu pela afirmagio do homem
enquanto individuo possuidor de direitos, tanto de luta pela
liberdade trabalhista quanto a desumanizagio d4 margem ao
surgimento da luta pelo direito de cada ser humano. Sendo assim,
dentro do sistema capitalista sempre haverd o que se sobrepoe mais
ao sistema do que o outro, ainda mais se tratando do capital. Assim,
até a educagio virou um grande comércio.

Em rela¢do a defini¢do de oprimidos e opressores pode haver
algumas contradicoes; o que torna os opressores desumanizados é
sua violéncia, e essa violéncia faz com que os oprimidos tendam a
reagir lutando contra quem os oprime, contra quem os fez menos.
Essa luta sé adquire sentido quando o ser menos, ao buscar sua
humaniza¢io, nao se reconhece opressor devolvendo a quem o
oprimiu tal violéncia. A libertagao se dd 2 medida que o oprimido
reconquista sua humanidade em ambos os papéis que possivelmente
ocupa o do ser mais e do ser menos. Assim sendo, pode-se correr
o risco da “inversao dos papéis”, ou seja, o oprimido pode passar a
oprimir o opressor:

(...) E que, quase sempre, num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos, em vez de buscar a libertagao
na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou
SubOprCSSOrCS. A estrutura de seu pensar  se encontra
condicionada pela contradicdo vivida na situacio concreta,

. : « » . ,
existencial, em que se “formam”. O seu ideal ¢, realmente,
ser homens, mas, para eles, ser homens, na contradi¢io em
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que sempre estiveram e cuja superacio nio lhes estd clara, é
ser opressores. Estes sio o seu testemunho de humanidade,

(FREIRE, 1987:32).

Freire em sua longa caminhada em busca da educagao
problematizadora e libertadora se empenha nos seus trabalhos em
expressar o seu sentimento de transformacao da realidade opressora
em realidade igualitdria, sua luta é a favor dos menos favorecidos,
os marginalizados da sociedade. A educagio tradicional consente
que os excluidos/marginalizados da sociedade permanegam no
estado de consciéncia ingénua e alienacio. No contexto capitalista,
a educac¢io é moldada a atender os interesses do capital, deste modo
os oprimidos nao compreendem a realidade que vivem (FREIRE,
2005). O dominador faz do dominado massa de manobra, o sujeito
¢ educado para nio desenvolver a consciéncia critica, é negado ao
homem o direito de se humanizar e o direito do pensar auténtico
como menciona Freire (2005). Freire coloca a Humanizagao como
algo que ¢ vocagio de todos os homens e a desumanizagio, que
estd presente na realidade opressora, como uma distor¢ao histérica.
Entretanto a realidade opressora apresenta o direito de o ser mais
como vocagio dos dominadores e o ser menos como a vocagao dos
dominados.

Na visao de Freire, para que haja equilibrio na sociedade nao
¢ necessirio que os papéis sejam trocados, ou seja, que opressores
se tornem oprimidos e oprimidos se tornem opressores, se isto
ocorresse terfamos um grande equivoco e uma grande contradigio.
Sua luta é para equalizar com qualidade e quantidade. Defende
uma Pedagogia que liberte os marginalizados de sua condi¢ao de
explorado e alienado, que estes possam se comunicar, agir e pensar.
Assim ele diz:

Na realidade, na medida em que esta modalidade educativa se
reduz a um conjunto de métodos e de técnicas com as quais
educandos e educadores observam a realidade social (quando
a observam), simplesmente para descrever, esta educagio
¢ tao domesticada como qualquer outra. A educagio para

libertagio ndo pode ser a que procura libertar os educandos
das pirracas para lhes oferecer projectores. Pelo contrdrio, é
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a que se propde, como praxis social, contribuir para libertar
os seres humanos da opressao que se encontram na realidade
objectiva. Por isto mesmo, é uma educacio, tio poll’tica como
aquela que, servindo as elites do poder, se proclama apesar de
tudo neutra. Daf que esta educagio nio possa ser posta pratica,
em termos sistemdticos, antes da transformacio radical da
sociedade (FREIRE, 1977:118).
Na sua pedagogia de oprimido ou melhor no seu pensamento
pedagégico filoséfico hd elementos ou palavras que nio passam

despercebidos, sio os que fardo parte do nosso discurso a seguir.

2.4 Dialéctica: oprimido e opressor - a concep¢ao banciria da
educagio como instrumento da opressio - seus pressupostos e
sua critica

Comecga-se pela concepgao bancdria da educacio. Freire ¢
contra a escola tradicional que faz com que o aluno nio desenvolva
as suas capcidades criticas, isto é, torna-se um sujeito pensado e
nao pensante. A educagio bancdria é eminentemente dominadora
a todos os niveis da vida. H4 uma rela¢io de submissao. Nesta
educacio o educador educa, os educandos sao educados. O conceito
de consciéncia, introduzido por Freire, aparece para superar esta
relacio de submissao. Para Freire esta concepgio bancdria da
educagao resulta duma visao falsa dos homens. Oi¢amos dele
proprio:

Sugere uma dicotomia inexistente homens-mundo. Homens
simplesmente no mundo ¢ nio no mundo e com os outros.
Homens espectadores e ndo recriadores do mundo. Concebe
a sua consciéncia como algo espacializado neles ¢ nio aos
homens como “corpos conscientes”. A consciéncia como se
fosse alguma secgio “dentro” dos homens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta ao mundo que ird
“enchendo” de realidade. Uma consciéncia continente a
receber permanentemente os depésitos que o mundo lhe faz,

que se vio transformando em seus contetidos (FREIRE, 1987:
62).
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A pedagogia bancdria tende a ser monologa, pois a
comunica¢do ¢ unilateral, onde o educador é que sabe tudo e vai
despejar nos alunos. Nao hd espago para o aluno produzir o seu
préprio conhecimento. A educacio bancdria caracteriza-se pela
relagao entre o educador (que tudo sabe) e o educando (que nao
sabe). O educador por ser aquele que tudo sabe deposita seus
conhecimentos nos educandos, que na sua total ignorancia recebem
passivamente os conhecimentos.Nesta condi¢ao o aluno é mero
ouvinte. Como consequéncia deste procedimento baseado na fala
temos uma cristalizagao da realidade, pois o aluno nao participa
do processo, pelo qual deveria ser sujeito activo. Freire, explica a
condi¢io do professor:

(...) 0 educador aparece como seu indiscutivel agente, como o
seu real sujeito, cuja tarefa indeclindvel é ‘encher’ os educandos
dos contetidos de sua narragio. Contetidos que sao retalhos da
realidade desconectados da totalidade em que se engendram
e me cuja visio ganhariam significacdo. A palavra, nestas
dissertacoes, se esvazia da dimensao concreta que deveria ter
ou se transforma em palavra oca, em verbosidade alienada
e alienante. Dai que seja mais som que significagdo, assim,
melhor seria dizé-la (FREIRE, 2005: 65).

Nesta citagdo temos a definicio da pedagogia bancdria.
Freire quando fala em encher, é realmente o significado de
depositar contetidos desvinculados da realidade nos alunos, como
sao recipientes devem cumprir a triade receber, memorizar e
arquivar. Esta “habilidade” de processar e memorizar a informagao
sao averiguados pelo educador através das avaliagoes. Entretanto,
este conhecimento insignificante nio serve para ser utilizado no
quotidiano dos alunos, assim, hd uma dicotomia entre a escola ¢ a
vida quotidiana.

Se apenas fosse transmissora de conhecimentos talvez os
danos nio fossem tio grandes, mas além disso, transfere valores,
comportamento, modos de agir e de aceitar passivamente
condicionamentos. Em suma, forma uma personalidade passiva,
apdtica, sem identidade, nem opinido, acritica. A escola nesta
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dimensdo é uma extensao da sociedade opressora, que baseia suas
relagoes através da cultura do siléncio.

Segundo Paulo Freire os oprimidos, neste panorama, sio
vistos como os “anormais” da sociedade. Freire exp6e o pensamento
desta pedagogia banciria: “Os oprimidos, como casos individuais,
sao patologia, da sociedade sa, que precisa, por isto mesmo, ajustd-
los a ela, mudando-lhes a mentalidade de homem ineptos e

preguicosos” (FREIRE, 2005:69).

Como jd dito anteriormente, na educagido bancdria o
objetivo ¢ manter tudo como estd dentro da sociedade, manter a
classe dos pobres que servem como mao-de-obra barata e a classe
dos ricos que dirigem os negdcios e governam estes trabalhadores.
Estes primeiros jd incorporaram que sio incapazes e desajustados
a sociedade, por tanto ouvir de seus superiores, e créem que esta
sociedade que os marginaliza é boa. Entdo Freire conclui que: “dai
que a educacio bancdria, que a eles serve, jamais possa orientar-
se no sentido da conscientiza¢io dos educandos” (FREIRE, 2005:
70), pois a conscientizagao ¢é o primeiro passo para a mudanga.

Assim, ele afirma:

(...) ¢ préprio da consciéncia critica a sua integracdo com a
realidade, enquanto que a ingénua o préprio ¢ a superposicio
a realidade. (...) a propésito da consciéncia fandtica, cuja
patologia da ingenuidade leva ao irracional, o préprio é a
acomodagio, o ajustamento, adaptagio (FREIRE1983:106).

Nesta prdtica desumanizante, o homem nao se torna
participante e integrante da realidade, é moldado, adaptado ao
sistema, ou seja, a sociedade permanece imutdvel e quem precisa
se ajustar é o homem. Ele estd imerso nela, é como se nao estivesse
presente dentro dela, é “puramente espectador do processo’, o
que ocorre ¢ que entende que as relagdes sociais sdo inerentes a
ele e no hd nada que possa ser feito. Este panorama dd margem
a outra questao que Freire conceitua e sugere que “uma dicotomia
inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e
nao com o mundo e com os outros. Homens espectadores e nio
recriadores do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo
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espacializado neles e nao aos homens como ‘corpos conscientes.

(FREIRE, 2005:72)

Assim tudo caminha a favor do dominador, os homens
se tornam cada vez mais passivos gragas a educacio imposta pelo
dominador. Quanto mais passivos mais adaptados ao mundo
capitalista. Mas isto nao ocorre por acaso, ha um objetivo que
norteia esta pratica massificadora. A este respeito Freire explica:

(...) um dos seus objetivos fundamentais, mesmo que dele nao

estejam advertidos muitos do que realizam, seja dificultar, em
tudo, o pensar auténtico. Nas aulas verbalistas, nos métodos
de avaliagio dos ‘conhecimentos’, no chamado ‘controle de
leitura’, na distincia entre educador e os educandos, os critérios
de promocio, na indicagdo bibliogrifica, em tudo, hd sempre
a conotagio ‘digestiva’ e a proibicdo ao pensar verdadeiro
(FREIRE, 2005:73).

Antagonicamente a esta prdtica desumanizante e
massificadora, temos a proposta de Freire e sua defesa por um
ensino que valorize o homem, desenvolva suas capacidades e

corresponda com a sua prépria natureza do ser humano que
¢ de se humanizar e ser mais dentro da sociedade configurando-
se participante e principalmente transformador de uma realidade
injusta e discriminatdria. Freire expoe a natureza e condicio do
homem na sociedade:

(...) a vocagio do homem ¢ a de ser sujeito e nio objecto. A
falta de uma andlise do meio cultural corre o perigo de realizar
uma educagio pré - fabricada, hiper-postica — e, por isso
inoperante un nao Csté. adaptada ao homem concreto a qUC
se destina. (...) A educacio para ser vdlida deve ter em conta
por um lado a vocag¢do ontoldgica do homem — vocagio de ser
sujeito — e as condigbes em que ele vive: num preciso lugar, em
tal momento, em tal contexto (FREIRE, 1977: 40ss).

Para atingirmos o ideal e superarmos a educagio que
discrimina e introduz preconceitos na sociedade é necessdrio que
primeiramente haja uma modificagio das relacoes sociais existentes
nesta prdtica, sendo elas definidas no educando e no educador.
Nesta nova préxis haverd uma relagao dialéctica através do didlogo,
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que serd a base desta proposta. Com o didlogo o professor dominara
o que o aluno conhece, os seus argumentos para a problemdtica
social objectivando interferir nos conhecimentos equivocados.
Sobre a importincia das relagdes Freire afirma:
Desta maneira, o educador ji nao é o que apenas educa, mas o
que enquanto educa, ¢ educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que o0s
‘argumentos de autoridade’ ja ndo valem, (FREIRE, 2005: 79).

Em que, para ser-se, funcionalmente, autoridade, se necessita
de estar sendo com as liberdades e nio contra elas. Entretanto o
nivel de conhecimento nio se estagna somente no que o educando
conhece, pelo contrdrio, é preciso superar por incorporagio para
compreender melhor o conhecimento estruturado, critico e
argumentativo. Freire explica:

Pelo facto mesmo de esta pratica educativa constituir-se em uma
situacdo gnosiolégica, o papel do educador problematizador é
proporcionar, com os educandos, as condigoes em que se dé a
superacio do conhecimento no nivel da doxa pelo verdadeiro
conhecimento, o que se dd no nivel do logos, (FREIRE, 2005:
80).

Partindo da realidade social, o educador reconhecerd as
necessidades a serem supridas, as ideias equivocadas e o contetddo
a ser trabalhado com os educandos. Através do didlogo o professor
investigard seus alunos a fim de estruturar um trabalho pedagégico
que mobilize a todos os envolvidos neste processo de conscientizagao.
Dentro deste processo de conscientizagio, temos a valorizagio do
homem como um ser histérico e actuante na sociedade que é o
que nos diferencia dos animais, esta ac¢do ¢ um dos primeiros
momentos para a tomada de consciéncia para compreender a sua
prépria histéria. Reconhecer a prépria histéria ¢ se situar no tempo
e espago, ¢ reconhecer o contexto em s estd inserido, ¢ estabelecer
relacées entre eu — mundo — outro. E perceber que estas relacoes
sao mediadas pelo mundo, e 0 mundo ¢ o objeto cognoscente que
se deseja desvendar, é o olhar critico e clinico sob o mundo, ¢ ‘ler
as entrelinhas’. Diz Freire:
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E ¢ como seres transformadores e criadores que os homens,
em suas permanentes relacoes com a realidade, produzem, nao
somente os bens materiais, as coisas sensiveis, os objcctos, mas
também as instituicoes sociais, suas ideias, suas concepgoes.
(...) a0 contrdrio do animal, os homens podem tridimensionar
o tempo (passado — presente - futuro) que, contudo, nio sio
departamentos estanques, sua histéria, em funcio de suas
mesmas criagoes, vai se desenvolvendo em permanente devenir,
em que se concretizem suas unidades epocais. (FREIRE, 2005:
106ss)

Investigar e conhecer a realidade dos educandos sio os
alicerces desta pedagogia. Ir a0 campo, dialogar com a comunidade
para que futuramente possam ser estabelecidos os temas a serem
desenvolvidos sao os pré-requisitos bdsicos para a pedagogia do
oprimido. “Toda investigagao temdtica de cardcter conscientizador
se faz pedagdgica e toda auténtica educagio se faz investigagao do

pensar” (FREIRE, 2005).

Neste modelo niao hd curriculos pré-estabelecidos, nio hd
disciplinas estanques. Isto nao quer dizer que Freire nega a ciéncia,
pelo contrdrio, ao elencar os temas, é necessdrio um estudo preciso
e profundo de cada um destes, as origens, circunstincia que se dio,
causalidade e etc.

Podemos perceber que hd uma globalidade nos estudos dos
temas, ou seja, a construgio do conhecimento nio se baseia em
conhecimentos fragmentados, Freire expée um exemplo:

O tema desenvolvimento, por exemplo, ainda que situado no
dominio da economia, niao lhe é exclusivo. Receberia, assim,
o enfoque da sociologia, da antropologia, como da psicologia

social, interessadas na questao do cAmbio cultural, na mudanca
de atitudes, nos valores, que interessam, igualmente, a uma

filosofia de desenvolvimento (FREIRE 2005: 124).

Diante desta explanacio, podemos analisar que Freire nao
estabelece a constru¢io do conhecimento como uma receita muito
bem elaborada Como defensor de praticas criticas e progressistas
Freire (2005) expoe a condigdo do educador, define as caracteristicas
de sua pedagogia para obter resultados que possibilitem aos
marginalizados das sociedade o direito de Ser e também de Ter,
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pois na sociedade capitalista 0 que mais importa é o verbo Ter, ter
posses, Ter status, ter dinheiro.

Os marginalizados nao possuem este pré-requisito para
participacdo social e com a educagio bancdria o direito de Ser
também lhes é amputado. Entretanto, se rompermos com este
tipo de educagao e implantarmos um ensino que possua a dialética
entre quantidade e qualidade o direito de ser jd é garantido e o
ter torna-se uma possibilidade, porém nao estamos falando num
Ter no sentido mais profundo, é um Ter que, no minimo, garanta
aos pobres os direitos bdsicos: o direito a satide, a alimentacio, a
moradia, a0 emprego e, etc. Ea possibilidade de orientar o homem
a voltar a suas origens, que é o de ser mais e ser humano, é o direito
de transformar, mas acima de tudo ser consciente do que faz, é ser
soliddrio com o outro e enxergar no outro o préprio eu, é viver a
praxis:

(...) os homens sio seres da préxis. (...) como seres do que
fazer ‘emergem’ dele e, objectivando-o podem conhecé-lo
e transformd-lo com seu trabalho. (...) Mas, se os homens
sdo seres do quefazer ¢ exatamente porque seu fazer ¢ agio e
reflexdo. E préxis. E transformagio do mundo. E, na razao
mesma em que o quefazer é prixis, todo fazer do quefazer tem
de ter uma teoria gue necessariamente o ilumine. O que fazer
é teoria e prética. E reflexdo e accao (FREIRE, 2005: 141).

Assim, Freire nos conduz a reflexio critica da sociedade,
do mundo, nos faz pensar sobre as relagbes de poder, para a
construgio de uma nova préxis pedagégica que valoriza o Ser em
sua integridade. Ainda na concepgdo bancdria Paulo convida-nos a
reflexao de educador e educando.

2.5 Educador-educando: dentro da concepcgao banciria da
educagio

Antes de mais é preciso dizer que o binémio educador —
educando deve ser analisado dentro do seu bindémio: opressor —
oprimido. Paulo afirma que ninguém educa ninguém, ninguém
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educa a si mesmo, os homens se educam entre si, mediatizados

pelo mundo (FREIRE, 1987: 68).

Esta constatagio nos leva a aferir que sé haverd verdadeira
educagao quando formos capazes de romper os esquemas verticais
caracteristicas da educa¢do bancdria em que hd um educador e um
educando. Porque neste esquema nao hd didlogo e quando nao hd,
nio se efectiva a educagio. E através do didlogo que se opera a
superacao de que resulta um termo novo: nao mais educando do
educador, mas educador-educando com educando-educador.

Na educagao banciria, segundo Freire, hd dois momentos
da acgio do educador. O primeiro em que na sua biblioteca ou
no seu laboratério, exerce um acto cognoscente frente ao objecto
cognoscivel, enquanto prepara as aulas. O segundo, em que, frente
aos educandos, narra ou disserta a respeito do objecto sobre o qual
exerceu o seu acto cognoscente.

Perante essa relevincia do acto de aprender de todo ser
humano, na relagao educador e educando, Freire (2002: 25) afirma
que nao ha docéncia sem discéncia, ou seja, “quem ensina aprende
ao ensinar e quem aprende ensina ao aprender”. Quando o educado
se vé como sujeito formador do processo educativo e seus alunos
e alunas como “objetos” que devem ser formados, e que, portanto
recebem passivamente conhecimento pertencente ao sujeito que
sabe e que sdo a eles transferidos, ocorre um esvaziamento da
relagao dialética de aprendizagem de toda pessoa humana.

Quanto a isso, Freire (2004) faz uma critica severa, na qual

a educagio se torna o acto de depositar conhecimentos, em que

os educandos e educandas sao os depositdrios e os educadores e

educadoras os depositantes. Essa seria a chamada concep¢ao

bancidria de educagdo, na qual a prdtica pedagdgica é reduzida ao
acto de depositar, transferir e transmitir valores e conhecimentos:

Em lugar de comunicar-se, o educador faz “comunicados”

e depdsitos que os educandos, meras incidéncias, recebem

pacientemente, memorizam e repetem. Eis ai a concepgiao
“bancdria” da educagio, em que a Gnica margem de agio
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que se oferece aos educandos ¢ a de receberem os depdsitos,
guardd-los e arquivd-los (FREIRE, 2004:58).

Na visao bancdria da educagao, o saber torna-se uma
doagao dos que se julgam sdbios aos que julgam nada saber. Doagao
que se funda numa das manifestagoes instrumentais da ideologia
da opressao, representada pela dicotomia opressor e oprimido,
sendo que ao primeiro é previsto a detengio de todo o saber e
consequentemente, todo o poder, e ao segundo, sua impossibilidade
de problematizar questoes relacionadas a realidade que o oprime,
tendo entdo que simplesmente aceitd-la como ela é.

Esta estratificagao implicita na relagio é uma distor¢io ética;
se posicionar acima do outro, seja ele quem for, significa distorcer
o sentido da existéncia humana, jd que todos sio seres de mesmo
valor. O dominio do saber cientifico, a posi¢io de professor, niao
di a este o direito de olhar os alunos de cima; da mesma forma,
nio saber determinado contelido nio remete a idéia de o aluno ter
menor valor.

Para Freire, a educagio banciria “é uma concepgio que,
implicando uma prdtica, somente pode interessar aos opressores,
que estardo tio mais em paz, quanto mais adequados estejam os
homens ao mundo” (FREIRE, 2004: 63). Dai que esse modelo de
educacio tende a reduzir a existéncia dos homens e mulheres ao
mero viver; tende a fazé-los seres da adaptagio, do ajustamento.
Assim, lhes é negada a possibilidade de exercerem sua vocagio
ontoldgica de ser sujeito, de estar no mundo e com o mundo, de
existir ao invés de apenas sobreviver. Freire (1996) destaca que
¢ essa capacidade ou possibilidade de ligagio comunicativa do
existente com o mundo objectivo contida na prépria etimologia
da palavra que incorpora ao existir o sentido de criticidade que nio
hd no simples viver. Transcender, discernir, dialogar (comunicar e
participar), s3o exclusividades do existir.

Neste modelo educacional, a relagio educador-educando se
faz vertical, de cima para baixo, definindo os que sabem e os que
nao sabem, reproduzindo na escola a relagao opressor-oprimido. O
pragmatismo ocupa o lugar da esperanca. A opressao ¢é legitimada,
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suprimindo-se o direito fundamental de todo homem e mulher de
agirem em sua prépria histdria.

Naio sao reconhecidas todas as potencialidades dos sujeitos,
ao contrario, as diferencas sio realcadas, vistas como entraves
ao desenvolvimento. A diversidade é desconsiderada diante das
dificuldades formuladas e postas em prética pelo opressor, e a
mudangca ¢ considerada como um sonho impossivel de se realizar.
Para os acomodados nio hd o que fazer além de excluir do sistema
aqueles que “fogem” aos padroes de normalidade.

Observa-se que muitas condigdes sociais tém sido
consideradas e tratadas como desviantes, facto que reflecte, nas
diversas situacoes, um julgamento social, julgamento que se requinta
na medida em que as sociedades se aprimoram tecnologicamente
em fungio de valores e de atitudes culturais especificas. Em
algumas sociedades, ser negro, ser velho, ser mulher, ser crianga,
etc, representou ao longo dos tempos, como ainda representa, uma
condi¢io de subalternidade de direitos e desempenho de fungoes
sociais. E ¢ neste contexto de complexa trama de relagoes sociais,
dentro e fora da escola, que se manifestam as diversas formas de
controlo, discriminag¢do e opressao em relagao aos ditos desviantes,
ou seja, ¢ no contexto social que se manifestam as mais variadas
formas de preconceito e/ou aceitagio daquilo que se apresenta
como “diferente” ou “indesejado”, atitudes contra as quais Freire
sempre se posicionou de forma contundente. Um exemplo cléssico
desta situagio é o aluno considerado portador de necessidades
especiais, principalmente o chamado deficiente. Ao considerd-
lo como incapacitado, a sociedade cria praticas assistencialistas,
contexto este que favorece uma relagao professor — aluno fundada
na piedade e no sentimento de caridade, que nada mais faz do que
posicionar este aluno no lugar de “pobre coitado”, “invdlido”, etc.

No caso especifico da deficiéncia, pode-se afirmar, em
conformidade com Fonseca (1987), que a mesma reflete, em muitos
aspectos, a maturidade humana e cultural de uma determinada
comunidade. O que nao se pode negar é que hd, implicitamente,
uma importante varidvel cultural e que se encontra na base do
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julgamento que estabelece a distingao entre “deficientes” e “nio
deficientes”. Segundo Fonseca, “Essa relatividade obscura, ténue,
sutil e confusa, procura, de alguma forma, afastar ou excluir os
indesejdveis, cuja presenca ofende, perturba e ameaca a ordem

social” (FONSECA, 1987:9).

Direcionando o olhar para dentro da escola, encontramos,
de um lado, professores e professoras conservadores, ingénuos
e/ou acomodados, que facilitam o crescimento continuo da
ideologia opressora, cuja discriminagao ¢ ato corriqueiro, muitas
vezes imperceptivel por ser considerado comum; de outro lado,
encontramos professores e professoras progressistas, considerando-
se realmente educadores e educadoras comprometidas na medida
em que lutam contra qualquer forma de discriminagio, na medida
em que se colocam em favor da esperanca que os animam, e,
apesar de tudo, na medida em que se colocam frente ao embate
ideoldgico como lutadores (as) obstinados (as), que se cansam, mas
nio desistem.

O (a) educador (a) que aliena a ignorincia se mantém em
posi¢des fixas, invaridveis, com uma visdo fatalista da realidade. E
a rigidez destas posicoes nega a educagdo e o conhecimento como
processo de infinita busca.

Freire (2004) chama a aten¢ao dos (as) verdadeiros (as)
humanistas para o facto de que eles (as) nio podem, na busca
pela libertacao, servir-se da concepgao “bancéria’, sob pena de se
contradizerem em sua busca. “Assim como também nao pode esta
concepgio tornar-se legado da sociedade opressora a sociedade

revoluciondria” (FREIRE, 2004: 66).

2.6 Educagao problematizadora como superagio da educagao
Bancdria

O ponto de partida ¢ a afirmac¢ao que Paulo faz sobre a
educagao problematizadora:
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Ao contririo da “bancdria”, a educagio problematizador,
respondendo 4 esséncia do ser da consciéncia, que ¢ sua
intencionalidade, nega os comunicados e existéncia a
comunicacio. Identifica-se com o préprio da consciéncia que é
sempre ser consciéncia de, nio apenas quando se intenciona a
objectos, mas quando também quando se volta sobre si mesma,
no que Jaspers chama de Cisdo. Cisao em que a consciéncia é
consciéncia de Consciéncia, (FREIRE, 1987:67).

Esta afirmacgao de Freire diz claramente que a Educagio
Problematizadora ¢ aquela que supera a relagio de educador-
educando, no qual o educando ¢ paciente, nio indaga, mas na
problematizador os educandos sio investigadores criticos, em
didlogo com o educador, investigador critico também.

Em oposigao a educagao “bancdria’, Paulo Freire evidencia
a educacio libertadora, que considera todo individuo como agente
de transformagao, reconhecendo-o como sujeito histérico inserido
na realidade de forma critica. A educacio libertadora nao é um
manual de habilidades técnicas; é antes, uma perspectiva critica
sobre a escola e a sociedade, o ensino voltado para a transformagao
social.

A educagao para a libertac¢io deve privilegiar o exercicio da
compreensao critica da realidade e possibilitar nio s6 a leitura da
palavra, a leitura do texto, mas também a leitura do contexto, a
leitura do mundo:

A educacio que se impde aos que verdadeiramente se
comprometem com a libertacdo nio pode fundar-se numa
compreensao dos homens como seres “vazios” a quem o mundo
“encha” de conteddos; nio pode basear-se numa consciéncia
especializada, mecanicistamente compartimentada, mas nos
homens como “corpos conscientes” e na consciéncia como
consciéncia intencionada ao mundo. Nio pode ser a do

depésito de contetidos, mas a da problematizagio dos homens
em suas relacoes com o mundo (FREIRE, 2004: 67).

A educagio deve despertar a consciéncia critica no
educando. Partindo da ideia de que, o educando nio é uma “tabula
rasa’, ou seja, uma caixa vazia em que, por meio da experiéncia
vai adquirindo o conhecimento, pode-se afirmar que o educando
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participa no processo cognitivo. No momento libertador, o
educador deve tentar convencer os educandos e, por outro lado,
deve respeitar e ndo impdr ideia. E é a partir da relacio dialégica
entre educadores e educandos que a prética educativa se afirma
como desocultadora de verdades escondidas.

Desta maneira, Freire afirma:

(...) 0 educador ji nao é mais aquele que apenas educa, mas o
que, enquanto educa, é educado, em didlogo com o educando
que, ao ser educado, também educa. Ambos, assim, se tornam
sujeitos do processo em que crescem juntos € em que o0s
“argumentos de autoridade” jd nao valem. E paraserautoridade,
funcionalmente, é necessdrio estar a favor da liberdade e nio
contra a mesma. E ninguém educa ninguém e tao pouco educa
a si préprio: os homens educam em comunhio mediatizados
pelo mundo. Mediatizados pelos objetos cognosciveis que, na
prética bancdria, sao possuidos pelo educador que os descreve
ou os deposita nos educandos passivos (FREIRE, 2004: 68).
E a partir da relagio dialégica entre educadores e educandos

que a prdtica educativa se afirma desvendedora de verdades ocultas.

Para Freire, “a educagio como prdtica da liberdade, ao
contrdrio daquela que ¢ préitica da dominagio, implica na negacao
do homem abstrato, isolado, solto, desligado do mundo, assim
também na negacio do mundo como uma realidade ausente dos
homens” (FREIRE, 2004: 70). A educagio problematizadora
¢ uma relagao dialdgico-dialética entre educador e educando,
ou seja, ambos aprendem e ensinam juntos. “Se hd uma prética
exemplar como negacio da experiéncia formadora é a que dificulta
ou inibe a curiosidade do educando”. (FREIRE, 2002: 94). Os
questionamentos, as perguntas, ¢ as comparagoes que partem dos
alunos durante as aulas, abrem espago para consideragdes que, além
de enriquecer o processo de construgio do conhecimento, ampliam
os limites do contetido a ser trabalhado. Dai a importancia de
dialogar com os educandos e educandas e dar-lhes liberdade de
expressar suas idéias e curiosidades.
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O trabalho com jovens e adultos na educagao fé-lo descobrir
uma virtude fundamental e necessiria para um educador que se
considere democritico. Esta virtude chama-se saber ouvir.

Mas, mais do que ouvir, ¢ preciso saber como ouvir,
ou seja, saber como ouvir uma crianca negra com a linguagem
especifica dela como a sintaxe especifica dela, saber como ouvir o
camponés negro analfabeto, saber como ouvir um aluno rico, saber
como ouvir os assim chamados representantes de minorias que
sao basicamente oprimidas. Se nio aprendermos como ouvir essas
vozes, na verdade nio aprendemos realmente como falar. Apenas
aqueles que ouvem, falam. Aqueles que nao ouvem acabam apenas
por gritar vociferando a linguagem ao impor suas idéias. (FREIRE,
2001: 58ss).

O educador democritico é aquele que nio despreza e
nem ironiza as contribui¢ées dos alunos. Ele deve considerar
todas as contribuicoes, pois sé assim, sentir-se-4 a participar da
sua aprendizagem. Mantém a postura de detentores de todo o
conhecimento, resguardados pela concep¢io bancdria, que lhes
da, segundo Gadotti (1995), maior seguranga ao permitir que
estabelecam limites ao que serd “transmitido” em aula.

Continua o autor afirmando que “a elaboracio do saber,
além dos puros conhecimentos, nio se faz sem riscos, sem
desafios, para além da seguranga que nossas verdades prontas nos
oferecem” (GADOTTT, 1995: 135). Além disso que destaca ainda
que a liberdade também nao se faz sem riscos, sem desafios, nem
tampouco se faz, por meio de uma prdtica autoritdria que inibe a
participacao dos alunos.

Paraquehajaumarelagaohorizontal o didlogo é fundamental,
e este consiste no respeito aos educandos e educandas. Para colocd-
lo, o educador nao pode se por na posigao ingénua de quem se
julga detentor de todo o saber, deve, antes, colocar-se na posigao
humilde de quem nao sabe tudo, levando em consideracio que o
educando ¢ alguém com toda uma experiéncia de vida e também
portador de um saber. Desta maneira, o didlogo se impde como
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caminho pelo qual os homens e mulheres ganham significagao
enquanto seres humanos. FE uma exigéncia existencial, é o encontro
em que se solidarizam o reflectir e o agir dos sujeitos interessados
na transformacio e humanizacio do mundo. E imprescindivel que
o pensar seja verdadeiro para que se tenha, um didlogo também
verdadeiro e critico, objectivando superar, assim, a contradigao que

se instaura entre opressor-oprimido (FERREIRA e CARMO).

Daiaimportincia do papel do educador no desenvolvimento
de sua tarefa docente nao apenas ensinar os contetidos, mas
também de possibilitar aos educandos e educandas a aprendizagem
do pensar certo, ou seja, levar seus alunos e alunas, perante a leitura
e estudo de textos ou teorias, irem além do que leram e das idéias
apresentadas pelo autor ou autora.

Outra questao relevante para Freire (2002) na relagao
educador-educando seria o respeito permanente que um deve
sempre ter para com o outro. Esse respeito parte do compromisso
firmado entre esses sujeitos quando inseridos conjuntamente
no processo educacional. Respeito esse que exige do educador a
assunc¢io de sua autoridade de professor no interior da sala de aula,
tomando decisoes, conduzindo o processo educacional, orientando
atividades; e que por isso niao pode confundir-se com prética
autoritdria; e que, portanto pressupde o resguardo da autonomia
e liberdade de que deve gozar o educando, sem, contudo, tal
liberdade ser confundida com licenciosidade, em outras palavras,
com descompromisso para com o processo politico-educativo.
A autoridade é necessdria para o processo educacional e também
necessdria para a liberdade dos alunos e a minha prépria. O
professor é absolutamente necessdrio. O que ¢ ruim, o que nio
¢é necessario, é o autoritarismo, mas nao a autoridade. Se eu fizer
isso, se eu cair nessa espécie de irresponsabilidade, em vez de gerar
liberdade eu gero abuso de liberdade, e com isso, nio cumpro
minha responsabilidade de educar (FREIRE, 2003: 177).

E preciso entender que a autoridade necessiria a relagao
educador-educando nao é a que inibe e cala os sujeitos do processo,
mas sim, aquela que prioriza sua liberdade para constru¢io de um
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clima real de disciplina. Trata-se de uma autoridade coerentemente
democrdtica, que “estd convicta de que a disciplina verdadeira nao
existe na estagnacio, no siléncio dos silenciados, mas no alvorogo
dos inquietos, na duvida que instiga, na esperanca que desperta”

(FREIRE, 2002: 104).

Averdadeiradisciplina nio estd relacionada com a obediéncia
dos “dominados”, que por temer o poder dos “dominadores”, se
curvam docilmente a eles. A real disciplina existe, apenas, quando
mediada pelo mutuo respeito entre educador e educando, de modo
que, tanto o educando respeite a autoridade do educador, e vice —
versa. Para Freire (2002: 103), “o clima de respeito que nasce de
relagdes justas, sérias, humildes, generosas, em que a autoridade
docente e a liberdade dos alunos se assumem eticamente, autentica
o cardter formador do espago pedagégico”.

O educador para partilhar o seu ponto de vista sem impor,
sem manipular os educandos devem respeitar as expectativas e as
escolhas dos mesmos, tendo como obrigacio de nao serem neutros.
Educador e educadora como intelectuais tém que intervir. Tém
que se afirmar. Um dos erros cometidos em nome da liberdade dos
educandos é se nds, como educadores e educadoras, paralisarmos
nossa agao e nossa obrigagao de ensinar.

Para Freire (2003), o educador tem personalidade especifica
e tem algum espaco no qual tem de realizar algumas obrigagoes
necessdrias do ponto de vista do desenvolvimento dos educandos.
Por causa disto, a seguranga do educador também ¢é importante —
sua capacidade de amar, de entender os outros mesmo sem aceitar
a posi¢ao desses outros, e de nio se zangar s6 porque o outro é
diferente. E ndo dizer: “E impossivel falar com vocé porque vocé ¢

diferente de mim” (FREIRE, 2003: 185).

A seguranca e a clareza na compreensaio do mundo nos
auxiliam na nossa pratica educacional. E impossivel ajudar alguém
sem ensind-los a comegar a fazer algo sozinhos. Serem livres para
descobrir, para buscar o conhecimento. Aos educandos e educandas
ensinar requer superar. E bons educadores e educadoras tém
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a humanidade de perceber que o contetido é incompleto. Ter a
humanidade de também, como educador, perceber-se incompleto.

Sim, sou humilde porque sou incompleto. S6 por isso. Nao
porque eu preciso que as pessoas me amem, embora eu precise
que as pessoas me amem, mas nao tenho que preparar nenhum
tipo de armadilha para obter esse amor. Me entende? Entéo, se
eu compreender esse processo, estou aberto, absolutamente aberto,
todas as vezes, para aprender com os alunos e com as alunas

(FREIRE, 2003:102).

A padronizagio dos alunos e a educagio bancdria vém
sendo substituidas pela valoriza¢io da heterogeneidade humana, da
diversidade, consagrando-se um periodo de ruptura paradigmatica.
A mudanca ¢ gradual e enfrenta obstdculos, mas é possivel. Para
tanto, torna-se fundamental que os homens e mulheres se assumam
e reconhecam os outros enquanto sujeitos agentes transformadores
da realidade social. Qualquer tipo de discriminagao, dentro e fora
da escola, é imoral e lutar contra ela é um dever, e isto faz parte das
relacoes que se estabelecem na escola.Em oposi¢ao a uma educagio
que nido considera a diversidade expressa no cotidiano, em sala
de aula, ou seja, que nao compreende o espago escolar como um
lugar essencialmente colectivo, de encontro de diferencas, Freire
ressalta a caracteristica de inconclusiao do ser humano propondo
uma educagio que reconhega e respeite os diferentes tempos de
cada sujeito para que possa estabelecer as relagdes necessdrias
a constituicio de conhecimentos e valores. A inconclusio, a
consciéncia do inacabamento, a busca de uma condi¢iao melhor é
a principal caracteristica dos homens e das mulheres. Eles estao em
constante processo de transformagao. Uma educa¢io que reconhece
o ser humano enquanto sujeito histérico o reconhece, também,
como seres inacabados, inconclusos, em e com uma realidade que,
sendo histérica também, ¢ igualmente inacabada. Isso significa
a construgiao de um mundo em que a acgio transformadora dos
sujeitos resulte sempre na sua humanizagio. E ser predisposto 2
mudancga, 2 aceita¢io do diferente como ser inacabado e consciente
do inacabamento préprio da experiéncia vital, pois onde hd vida,
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h4 inacabamento. Na verdade os homens e mulheres se diferem
dos outros animais por terem a consciéncia de estarem inacabados,
conscientes de sua inconclusio. E como manifestagdo puramente
humana enraiza a educacio de forma permanente na razio da
inconclusao dos seres gerada dentro da sua realidade.

Para tal ¢ necessirio um compromisso do profissional com
a sociedade. O profissional que tenha consciéncia de seu papel no
mundo, que seja capaz de agir e refletir, de pensar e se reconhecer
como sujeito, ¢ aquele que pode se comprometer. O individuo que
nao ¢ capaz de dialogar, de se distanciar de sua prdtica para que
assim, possa questiond-la e transforméd-la nao é capaz de assumir
este COmMpromisso:

E na inconclusio do ser, que se sabe como tal, que se funda
a educacio como processo permanente. Mulheres ¢ homens
se tornaram educdveis na medida em que se reconheceram
como inacabados. Nao foi a educacio que fez mulheres e
homens educdveis, mas a consciéncia de sua inconclusio é que
gerou sua educabilidade. E também na inconclusio de que
nos tornamos conscientes € que nos inserta no movimento
permanente de procura que se alicer¢a a esperanca. “Nio
sou esperangoso”, disse certa vez, por pura teimosia, mas por

exigéncia ontoldgica (FREIRE, 2002: 64).

A diversidade, que engloba todo e qualquer individuo,
independente de sua condigio existencial (estrutura fisica, psiquica
e/ou emocional, cor, etnia, religiao etc.), come¢a a incomodar a
diversos sectores da sociedade, jd que a luta pela aceitagao do outro
¢ travada por grupos diferenciados, objectivando a incorporagio de

um pensamento libertador (FEIRRA e CARMO, 2005: 9).
De acordo com Freire (2002):

Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de
acordo com o momento, tomar a prdpria pratica de abertura
20 outro como objeto de reflexdo critica deveria fazer parte da
aventura docente. O sujeito que se abre a0 mundo e aos outros
inaugura com seu gosto a relagao dialdgica em que se confirma
como inquietagdo e curiosidade, como inconclusio em

permanente movimento da histéria (FREIRE, 2002: 153ss).
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Educadores e educadoras precisam acreditar na possibilidade
de mudanca. Entender que a educacio, por ser uma forma de intervir
no mundo, deve possibilitar o exercicio da compreensio critica da
realidade a fim de atender aos interesses da classe dominada. Se
posicionar a favor dos oprimidos significa estar inserido na luta pela
libertagao dos individuos e/ou das classes sociais, significa assumir
politicamente uma posi¢ao perante a formagao de uma sociedade
mais justa e humanizada.

A escola precisa reflectir sobre o momento histérico
que estamos atravessando, considerando a diversidade como
caracteristica do sujeito em processo de constante transformacao, a
fim de oferecer uma educagao de qualidade para todos, procurando,
assim, superar os obstdculos impostos a inclusio que acontecem
devido A resisténcia de muitos em aceitar o outro com suas
peculiaridades. Neste sentido, diz Freire:

Aceitar e respeitar a diferenca é uma dessas virtudes sem o que
a escuta ndo se pode dar. Se discrimino o menino ou menina
pobre, a menina ou o menino negro, o menino indio, a menina
rica; se discrimino a mulher, a camponesa, a operdria, nio posso
evidentemente escutd-las e se nio as escuto, nao posso falar
com eles, mas a eles, de cima para baixo. Sobretudo, me proibo
entendé-los. Se me sinto superior ao diferente, nio importa

quem seja, recuso-me escutd-lo ou escutd-la. O diferente nio é
0 outro a merecer respeito é um isto ou aquilo, destratavel ou

desprezivel (FREIRE, 2002: 136).

O processo de ensino e aprendizagem do aluno se d4 através
das interaccoes sociais ocorridas dentro do ambiente escolar. Deste
modo, entendemos a relacio educador-educando como sendo
de fundamental importincia neste processo. Essa interaccio
pressupde um querer-bem aos educandos e educandas sem medo
de expressar sua afetividade. Para Paulo Freire nao hd separagio
entre seriedade docente e afetividade, estes devem caminhar juntos,
porém, ele alerta para o fato de que a afetividade nao deve interferir
no cumprimento ético de seu dever de professor.

Cabe, desta forma, a nds educadores e educandos, dentro
de um processo dialdgico, quebrar as barreiras existentes da
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“educagio bancdria’ baseada nas relagdes de opressdo e, juntos,
percorrer novos caminhos trilhados dentro de uma educagao
libertadora, problematizadora. Uma educac¢do que permita nio
s6 aprender o saber técnico e cientifico, mas também um saber
critico, elaborado dentro do mundo que nos cerca. E que, ainda,
permita nos tornarmos sujeitos desta construgio, possibilitando a
vivéncia de situagoes que sejam estimuladoras da imaginagao, da
criagdo de lagos de afetividade, e comprometimento, extremamente
necessdrios a construgao colectiva da escola, as relagoes interpessoais
e, também, necessdria ao contexto atual buscando a construcao de
uma sociedade mais justa e democritica.

A educagio problematizadora conduz-nos a um outro
elemento fundamental que Freire chama didlogo, incontorndvel
para possa ocorrer uma verdadeira educacao. Ora, o que ¢é didlogo?
E o que a seguir convida-se Paulo a explicar.

2.7 Diédlogo: a dialogicidade — esséncia da educagao pritica da
liberdade

A teoria de Paulo Freire sobre a educagio encontra os
seus fundamentos no didlogo. O didlogo funda-se na pritica da
liberdade, uma liberdade que tem as suas raizes na existéncia, que
se compromete com a vida e se contextualiza na sua histéria. No
seu livro, Pedagogia do Oprimido, do qual baseia-se este trabalho,
como se disse depois de depois de justificar o titulo “Pedagogia
do Oprimido”, apresentar a educagio bancdria onde nio existe o
didlogo, dedica os capitulos 3 e 4 a ac¢ao dialdgica e antidialégica.

A dialogicidade ¢ a esséncia da educagao como prdtica da
liberdade. O didlogo ¢ tratado como um fendmeno humano em
Paulo Freire, “se nos revela como algo que ji poderemos dizer ser
ele mesmo: a palavra. Mas, ao encontrarmos a palavra, na anilise
do didlogo, como algo mais que um meio para que ele se faga, se
nos imp6e buscar, também seus elementos constitutivos” (FREIRE,

2005: 89).
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Nao hd palavra que nio seja préxis, ou que nio surja da
préxis, quando pronunciamos a palavra, estamos pronunciando e
transformando o mundo. Na dialogicidade estao sempre presentes
as dimensoes da acc¢io e da reflexdo. Ao pronunciar o mundo
mostramos que humanamente existimos, se existimos, agimos e
modificamos o mundo dado.

Quando nao hd verdadeiro didlogo, nido hd encontro,
amorosidade e respeito. Podemos sintetizar isso expondo que:

O didlogo ¢é este encontro dos homens, imediatizados pelo
mundo, para pronuncid-lo, nio se esgotando, portanto, na
relagao eu-tu. Esta é a razdo por que nio ¢é possivel o didlogo
entre os que querem a pronuncia do mundo e os que nio
querem; entre 0s que negam aos demais o direito de dizer a
palavra e os que se acham negados deste direito (FREIRE,
2005: 91).

A partir do trecho acima, pode-se concluir que o didlogo
¢ uma exigéncia existencial, é encontro respeitoso e solitdrio entre
aqueles que acreditam que o mundo pode ser transformado,
pronunciado. Uma educagio centrada na dialogicidade, fundada
no didlogo ¢ aquela que se dd numa relagio de humildade,
encontro e solidariedade, ou seja, numa relagio horizontal, de
muita confianga. O didlogo leva os homens e mulheres a serem
mais homens e mulheres, pois é sempre gerador de esperanca.

Na questio da educagio, ou melhor, da escola, a opgio
pelo contetido programdtico deve dar-se no didlogo o qual se
insere em todos os segmentos sociais, porém nos devemos preparar
para essa acgio mediatizada entre todos os segmentos. O contexto
social-politico e econdmico-cultural do educando devem ser bem
considerados ao se pensar em tragar os conteidos programdticos.
Sendo assim, numa relacio horizontal, a educacao terd sentido,
pois prolongard o projecto de cada um, encharcando-os de sentido.

Desse didlogo, nascem os temas geradores, componentes do
conteudo programdtico. Segundo Freire:

E na realidade mediatizadora, na consciéncia que dela
tenhamos educadores ¢ povo, que iremos buscar o contetido
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programidtico da educacio. O momento deste buscar é o que
inaugura o didlogo da educa¢io como pratica da liberdade. E
o momento em que se realiza a investigacao do que chamamos
Universo Temdtico do povo ou o conjunto de seus temas

geradores (FREIRE, 2005: 101).

Daqui aduzimos que o didlogo é a actividade pedagdgica por
exceléncia, mas que jd comega mesmo antes da acgio pedagogica,
propriamente dita, e é na investiga¢do temdtica e na busca dos
conteudos programdticos que a ac¢ao dialdgica se faz presente. Para
finalizar este item, expomos a definigao de didlogo que Paulo Freire
propde em Educagao como Prdtica da Liberdade:

O que é o didlogo? E uma relagio horizontal de A com B. Nasce
de uma matriz critica e gera criticidade. Nutre-se do amor, da
humildade, da esperanca, da f¢, da confianga. Por isso, s6 com
o didlogo se ligam assim, com amor, com esperanga, com & um
no outro, se fazem criticos na busca de algo. Instala-se, entéo,
uma relacio de simpatia entre ambos. S6 ai hd comunicacio.
O didlogo ¢, portanto, o indispensdvel caminho, nio somente
nas questdes vitais para a nossa ordenacio politica, mas em
todos os sentidos do nosso ser. Somente pela virtual da crenca,
contudo, tem o didlogo estimulo e significacdo: pela crenga no
homem e nas suas possibilidades, pela crenga de que somente
chego a ser eles mesmos (FREIRE, 2007: 115-116).

Entao podemos dizer que o didlogo consiste de facto numa
relagao horizontal e ndo vertical entre as pessoas implicadas e entre as
pessoas em relacao. No seu pensamento, a relagao homem/mulher/
mundo sio indissocidveis. Nés, homens e mulheres, nos educamos
juntos, em solidariedade e didlogo, na transformagao e modificagio
do mundo dado. O saber de todos deve ser valorizado. O didlogo
produz a conscientizagio libertadora e transformadora, ou seja,
dialégica. Muito unida a dialogicidade estd ligada a politicidade
que apresentamos a seguir.

Serd a partir da situacio presente, existencial, concreta,
reflectindo o conjunto de aspiracoes do povo, que poderemos
organizar o conteido programitico da educacio ou da accio
politica.
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Ao iniciar este capitulo sobre a dialogicidade da educagao,
com o qual estaremos continuando as andlises feitas anteriormente,
a propésito  da educagio  problematizadora, parece-nos
indispensdvel tecer algumas consideracoes em torno da esséncia do
didlogo. Consideragdes com as quais aprofundaremos afirmagoes

que referenciamos a respeito do mesmo tema em Educagdo como
Pritica da Liberdade.

Esta busca nos leva a compreender, nela, duas dimensoes:
ac¢do e reflexdo, de tal forma soliddrias, em uma interacgio tao
radical que, sacrificada, ainda que em parte, uma delas, se ressente,
imediatamente, a outra. Nao hd palavra verdadeira que nao seja
préxis. Dai que, dizer a palavra verdadeira seja transformar o
mundo.

Nio hd didlogo, porém, se nao hd um profundo amor ao
mundo e aos homens. Nao ¢ possivel a pronincia do mundo, que
¢ um acto de criagdo e recriagdo, se nao hd amor que a infunda.
Sendo fundamento do didlogo, o amor é, também, didlogo. Dai que
seja essencialmente tarefa de sujeitos e que nao possa verificar-se na
relagao de dominagao. Nesta, o que hd ¢ patologia de amor: sadismo
em quem domina; masoquismo nos dominados. Amor, nao. Porque
¢ um ato de coragem, nunca de medo, o amor é compromisso dos
homens. Onde quer que estejam estes, oprimidos, o ato de amor
estd em comprometer-se com sua causa. A causa de sua libertagao.
Mas, este compromisso, porque é amoroso, ¢ dialégico.

Somente com a supressdo da situa¢io opressora ¢ possivel
restaurar 0 amor que nela estava proibido. Se nio amamos o
mundo, se ndo amamos a vida, se ndo amamos os homens, nao nos
¢ possivel o didlogo.

Nio hd, por outro lado, didlogo, se nio hd humildade.
A prontncia do mundo com que os homens o recriam
permanentemente, ndo pode ser um acto arrogante.

A auto-suficiéncia é incompativel com o didlogo. Os homens
que ndo tém humildade ou a perdem, nao podem aproximar-se do
povo. Nao podem ser seus companheiros de pronsincia do mundo.
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Se alguém nio é capaz de sentir-se e saber-se tdo homem quanto
os outros, ¢ que lhe falta ainda muito que caminhar, para chegar
a0 lugar de encontro com eles. Neste lugar de encontro, nao hi
ignorantes absolutos, nem sdbios absolutos: hd homens que, em
comunhao, buscam saber mais. Nao hd também didlogo, se no ha
uma intensa fé nos homens. Fé no seu poder de fazer e de refazer.
De criar e recriar. Fé na sua vocacao de ser mais, que nao ¢é privilégio
de alguns eleitos, mas direito dos homens.

Dai que, para esta concepgdo como prdtica da liberdade,
a sua dialogicidade comece, nio quando o educador-educando
se encontra com os educandos - educadores em uma situagio
pedagdgica, mas antes, quando aquele se pergunta em torno do
que vai dialogar com estes. Esta inquieta¢do em torno do contetido
do didlogo ¢ a inquietagao em torno do contetido programdtico da
educagio. E qual é o posto do didlogo? E o que seguir se apresenta.

2.7.1 A teoria da ac¢do antidialdgica

A teoria da acgao dial6gica é o contraponto politico-cultural
da accao antidialégica. Ela busca a superagao de uma cultura da
dominagao e a realizagao dos homens como seres do que fazer. Seu
objectivo ¢ a transformagao do mundo.

Se o mundo opressor necessita ser transformado a fim de
restaurar a humanidade em oprimidos e opressores isso s6 pode
ser realizado por uma ac¢io que envolva sujeitos, e nio objetos. A
acgao cultural dialdgica realiza-se através do encontro de sujeitos,
em co-laboragao, para a transformag¢io do mundo. Freire critica
radicalmente aquelas liderangas que se veem como intérpretes
privilegiados da realidade, tendo as massas como simples
espectadores ou cumpridores de papel de uma agao previamente
estabelecida. Contudo, isso nio significa dizer que a lideranga deva
simplesmente seguir os ditames da massa. Confiar nas massas,
em sua capacidade de conhecer a realidade e agir sobre ela, é
fundamental. Porém deve-se estar atento ao opressor “hospedado”
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nas massas. O que pode leva-las a rendncia da transformagao do
mundo.

Trés caracteristicas — que se contrapéem as da acgdo
antidialégica — explicitam o sentido da agao cultural dialégica. A
primeira postula a “uniao para a libertagao”. Enfatiza a necessidade
da uniao dos oprimidos entre si e deles com a lideranga. Ela implica
a “consciéncia de homem oprimido” que, na época da redacio
da Pedagogia do Oprimido (1968), segundo Freire, era anterior,
na América Latina, 3 “consciéncia de classe”. Dessa uniao resulta
ainda o rompimento com a aderéncia ao opressor introjetado nos
oprimidos.

A unido tem como consequéncia uma organizacio
que estrutura as relacoes lideranga-massa de forma diversa.
Sem dirigismo por parte da lideranca e sem redundar numa
justaposicao inarticulada de individuos. A organizacio defendida
por Freire envolve liberdade sem licenciosidade. Por isso implica
lideranca, disciplina, ordem, decisdo, objectivos, tarefas, mas nio a
“coisificacio” das massas. O lider é autoridade, mas nio autoritdrio.
E um testemunho de coeréncia, de valentia de amar, de crenca no
povo. Enfim, ¢ a antitese do manipulador, pois dialoga e confia nas

massas (FEIRRA e CARMO, 2005: 12).

Sendo dialdgica, a acgdo politica desenvolve uma sinzese
cultural. “Nem invasio da lideran¢a na visao popular do mundo,
nem adaptagao da lideranga as aspiragoes, muitas vezes ingénuas,
do povo” (FREIRE, 2005: 211). A invasao corresponderia a atitude
da acgao antidialdgica, a adaptacio correria o risco de uma visao
romantizada e acritica do saber das massas. A sintese demanda um
didlogo aberto e critico entre as visdes de mundo da lideranca e
das massas. Nao hd esquemas prescritos. Na perspectiva dialdgica,
libertadora, lideranga e povo, co-intencionados a realidade
opressora, juntos a desvelam e a recriam. Freire critica as liderangas
que se consideram detentoras do monopdlio do conhecimento
e da accdo transformadora. Essa lideranca antidialégica acaba
por impossibilitar as massas tanto o reconhecimento critico da
opressio quanto o engajamento por sua superagio. Nao promove



86
Armindo Armando Nhanombe

a conscientizagao, porém a imersao das consciéncias. Mesmo que
se apresente com um discurso progressista sua pratica a contradiz,
pois nio se ancora numa praxis auténtica. Inexiste, na Otica
freireana, uma visao privilegiada, seja da lideranga, seja das massas.
O que nao significa que nao haja diferengas. A relagio lideranga-
massa na sintese cultural é andloga a relagio educador-educando
na educa¢io problematizadora. A sintese cultural ¢, sobretudo,
um enfrentamento da cultura da opressao e a criagao de uma nova
cultura a partir do oprimido.

A teoria antidialégica é caracteristica das elites dominadoras.
Para que o didlogo se tudo estd tao bem, pensam as elites, se todos
estdo cumprindo perfeitamente suas fungoes sociais, nada mais
justo que o didlogo nao seja um recurso utilizavel.

O acto de unir para a libertagio é contririo a vontade da
classe dominante, por isso torna-se tao dificil. Quer queiramos,
quer nio, a elite tem um poder incrivelmente destruidor e utiliza
esse poder contra quem nao tem como se defender, pois lhes foram
negados, por meio da alienagdo, até mesmo o pleno uso de suas
consciéncias.

Manipulagio é uma das caracteristicas da teoria da agio
anti-dialégica. Assim que se dividiu o processo produtivo entre os
que pensam e os que executam a produc¢io e que se estabeleceu que
quem pensa ¢ mais importante do que quem executa, desde esse
momento langou-se a mao da manipulagio para a concretizagio
dos interesses dos dominantes em detrimento dos interesses dos
dominados.

A conquista do oprimido é um trago marcante da ac¢ao
antidialégica. Por meio dela os opressores matam a admiragao que
os oprimidos tém pelo mundo, inculcando neles a admiragio por
um falso mundo. Esse falso mundo ¢ um engodo, é um mundo
mitico, irreal para as camadas populares, que assim mantém-se
cada vez mais alienadas, cada vez mais imersas na heteronomia.
Para manter essa situacio de conquista, de alienacio e heteronomia
vérios mitos sao mantidos pela ordem opressora. “Um deles é que a
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ordem opressora é ordem da liberdade, de que todos sao livres para
fazer o que quiserem, trabalhar onde quiserem” (FREIRE, 2005:
163).

H4 muitos outros mitos como: todos por meio de seu
esforco podem se tornar empresdrios bem-sucedidos, todos tem
direito a educagao, todos sio iguais independentemente da classe
social que ocupam, o assistencialista é generoso, a revolugio ¢ um
pecado contra Deus, uns sio inferiores e outros superiores, etc.

(FREIRE, 2005:164).

Entretanto, Paulo Freire denuncia que esses mitos sio
introjetados nas massas populares pelos meios de comunicagio.
Eles sao um dos principais mecanismos que mantém a estrutura
social opressora e desumanizante e que geram heteronomia.
Outra forma antidialégica que os dominadores usam para
manter seu status quo ¢ a divisao das massas populares (FREIRE,
2005:164). “Dividido, o povo ¢ presa fécil para a dominagao, ou
seja, nao possui forca para se libertar, para tornar-se autdénomo,
e como nos diz Freire, a forma que os homens possuem para se
libertar, para Ser Mais, é em comunhio” (FREIRE, 2005:86).
“Ainda, outra caracteristica da acgao antidialégica é a manipulacao
das massas oprimidas” (FREIRE, 2005:172). Pela manipulacao
os opressores conformam as massas de acordo com seus interesses
e objetivos. “A manipulagdo, na teoria da agdo antidialdgica, tal
como a conquista a que serve, tem de anestesiar as massas populares
para que nio pensem” (FREIRE, 2005:174). E a manipulacio
que impede ao oprimido de pensar certo, que implicaria na
conscientizagao, caminho para a libertagao. As elites sabem disso
e por isso obstacularizam aos oprimidos pensar. E, pensar por si
mesmo ¢ imprescindivel para que alguém seja autbnomo.

Defendemos que uma estrutura social rigida, dominadora,
antidialdgica, favorece o desenvolvimento de pessoas que aceitam a
dominagao. Também favorece para que as pessoas e institui¢oes que
participam dela sejam antidialégicas. Assim, as relagdes entre pais
e filhos, por exemplo, acabam refletindo as condi¢oes autoritarias
e dominadoras do contexto social. Quanto mais autoritdria for a
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sociedade, mais frequente é o autoritarismo dos pais e dos mestres,
e mais esse autoritarismo serd impresso nos filhos e alunos. Com
isso, cria-se uma cultura de acatar irrefletidamente os preceitos
verticalmente estabelecidos, sem pensar. E isso impossibilita a
autonomia, ja que ela pressupoe que o sujeito possa pensar por si
mesmo e para tal, as relages devem ser dialégicas, nao autoritdrias.

2.8 Método de Paulo Freire e os seus passos na superagao da
Pedagogia Banciria

2.81. Primeiro momento — investigagdo temdtica: leitura do mundo

A leitura do mundo é o primeiro passo, onde se descobre
na crianga, no jovem ou no adulto o que ele ji sabe, partindo do
que ele sabe, conhecendo melhor o que sabe, conhecer mais do que
j& sabe. Esse é o processo natural e, para isso, nao h4 outra coisa,
do que motivar, seduzir, porque jd existe uma curiosidade no ser
humano.

Em seu livro “Leitura do mundo, Leitura da palavra’, Paulo
Freire explica esse primeiro momento, que é a esséncia do método.
A leitura do mundo sempre serve para me aproximar do mundo e
retirar dele os elementos que servem para a minha vida e a vida dos
outros e, para isso, nao precisa muito, precisa apenas de curiosidade
epistemoldgica, é o que Freire dizia. Ele havia lido Habermas, onde
se afirma que o interesse precede o conhecimento. Freire diz que
“antes de conhecer somos curiosos, porque todo ser humano é
curioso”. Freire no seu método parte sempre das necessidades do
ser humano, e ¢ a partir destas necessidades, que sio a extensdo
do projecto de vida das pessoas, é que poderemos construir o
conhecimento.
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2.8.2 Sequndo momento — tematizagio: compartilhamento do mundo

lido

Nesse segundo momento, descobre-se o significado das
palavras e temas geradores investigados, através da conversa e
didlogo com o educando, é uma tarefa interativa entre educador
e educando, pois o construtor do conhecimento é o educando. O
educador incentiva, coordena, ajuda e testemunha a importincia
do conhecimento e o outro, o educando se motiva para desabrochar
o seu proprio conhecimento. O conhecimento s6 ¢ vilido segundo
Freire, se ¢ compartilhado com o outro. Por isso, nesse segundo
momento, a exigéncia do didlogo ¢é essencial, nao é mais somente
a curiosidade. H4 o intercAmbio das diferentes leituras do mundo
nesse didlogo que se estabelece.

A validade do conhecimento, segundo Freire, é dada
socialmente, pois nés podemos equivocar, por isso se faz necessdrio
o compartilhamento do mundo lido, assim, com o outro, vai-se
construindo o mundo lido.

2.8.3 Terceiro momento — reconstrugio do mundo lido: problematizagdo

Aqui é o momento de descobrir o sentido, o significado
daquele conhecimento para nés, para a nossa vida. E o momento
privilegiado da conscientizagdo, da problematizagao. Isso ¢é
radicalmente contrdrio 4 visdo tradicional de conhecimento, que
era s6 vocé, enriquecer-se de conhecimento, para vender-se no
mercado de trabalho. Vocé tem um diploma melhor do que o
outro; essa légica da competicio capitalista nao ¢ de Paulo Freire.
Essa reconstrugao do mundo lido estd ligada a leitura do mundo,
se eu leio 0 mundo, compartilho o mundo, agora, devo reconstruir
o mundo lido. Af estd o revoluciondrio do mundo, nio ¢é para
contemplar o mundo lido, é para reconstrui-lo.

Por isso, ndo se pode entender como uma técnica e dai,
entdo, a dificuldade de aplicd-lo, porque nao ¢é aplicdvel, a nio ser
que se coincida com os pressupostos antropolégicos de uma visao
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de mundo, transformadora de mundo, uma visio de ser humano,
engajado na transformag¢io do mundo. O conhecimento tem uma
funcio emancipadora, por isso, o Método Paulo Freire, ndo é uma
técnica. O conhecimento adquire uma fungio libertadora e isso ¢
muito importante compreender quando se fala em Método Paulo
Freire, do contrdrio, reduzir-se-ia a uma pura técnica. Depois de
trabalharmos este Método que dd énfase ao educando como o
sujeito da aprendizagem, apresenta-se o que pensa e o que sonha
sinteticamente, Paulo Freie, sobre a aprendizagem e sobre um
outro mundo possivel. Mas antes de fazer-se as consideracoes finais
a respeito de Paulo, importa reflectir sobre o educando, pois este é
o sujeito da aprendizagem. (ALMEIDA, 2008: 9).

2.9 Educando: sujeito da aprendizagem

Importa referir-se que hd um aspecto importante no
processo educativo de Freire ¢ atitude do educador e do educando
no processo de busca de conhecimento onde ambos estao submersos
nele, partindo da experiéncia vivencial do seu quotidiano e tendo
em conta as suas limitagées, dificuldades e sua relagio com o meio
socio-cultural. Neste ponto encontra-se Sicrates que com o seu
método designado maiéutica procurava abrir caminhos de reflexao
os seus discipulos, fazendo-os a partir da experiéncia vivida dia
ap6s dia gerar suas préprias ideias, libertando-se dessa forma da
escuridao que os obcecava.

O sujeito precisa experimentar em sua pritica a capacidade
de transformagio de sua situagdo, para participar activa e
conscientemente na luta pela sua libertacio, deve comprometer-
se no processo educativo com a consciéncia cada vez mais critica
de seu papel de sujeito de transformacio pois, é a pratica que
vai determinando, é a préxis que institui alguém como sujeito
cognoscente, independentemente até do sujeito. Freire estd
convencido que ninguém educa ninguém e muito menos ninguém
se educa inteiramente sozinho. As pessoas se educam medidas por
determinado objectivo de conhecimento que é a prépria realidade,
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a realidade vivida, que a desafia, a conhecé-la e a transforma-la.
Portanto, a educa¢io jamais ¢ dddiva, uma doagio de uma pessoa
que sabe que aqueles ndo sabem, mas algo que se apresenta como
desafio que é a prépria realidade composta de situacoes-problema,
q ¢
de inquietagdes, de angustias de aspiracoes de grupo.
Toda a prética educativa deve orientar se nio no sentido
de repeticio do presente ou volta ao passado, mas num sentido
¢
de transformacio do presente para enfrentar o futuro, deve estar
¢
preocupado necessariamente para com os educadores e educandos
de modo que desenvolvam o conhecimento concreto, deve haver
q
uma posi¢ao critica e curiosa e ndo s6 uma postura paciente por
parte do educador e educando.

Do exposto, ressalta que a educagio em Freire nio ¢
unilateral como na Educacio tradicional onde hd uma total
dependéncia dominadora, que inclui entre outras coisas uma
relagio de dominacio do educador sobre o educando. Portanto, a
teoria freiriana, considera a educagio como um processo dialéctico
em que o educador e o educando estao imersos numa aventura
de descoberta compartilhada considerada inovadora e diferente
das técnicas até entdo utilizadas, foi diferente por possibilitar uma
aprendizagem libertadora e nao mecénica, mas uma aprendizagem
que requer uma tomada de posigao frente aos problemas que
nos afligem. Uma aprendizagem integradora, abrangente, nao
compartimentalizada, nao fragmentada, com forte teor ideolégico.
Diferente, pois, promovia a horizontalidade na relagao educador-
educando, a valorizacio de sua cultura, de sua oralidade, enfim,
foi diferente, acima de tudo, pelo seu cardter humanistico. Dessa
forma, o Método proposto por Freire rompeu com a concep¢io
utilitdria do acto educativo, propondo uma outra forma de
alfabetizar. Isso prova o quanto Freire estava a frente de seu tempo
e 0 Método Paulo Freire continua vivo e em evolugio entre aqueles
que trabalham com as suas idéias, mas destacamos a necessidade de
recriagao constante em toda e qualquer prética educativa, inclusive
no método em questao.
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Em outros estudiosos da educagao podemos perceber que
eles negam esta postura politica da educacio, entre eles, Saviani
(2000) explica que em cada prdtica social temos suas especificidades
e objectivos, se dissolvemos uma a outra teremos um “politicismo
pedagégico” e um “pedagogismo politico”. Mas Freire explica
a suaperspectiva, pois nada mais politico que defender um
posicionamento, um ideal:

Nio posso ser professor se nao percebo cada vez melhor
que, por nao poder ser neutra, minha pritica exige de mim
uma defini¢ado. Uma tomada de posigio. Decisio. Ruptura.
Exige de mim que escolha entre isto ou aquilo. Nao posso
ser professor a favor de quem quer que seja ¢ a favor de nao
importa o qué. Nao posso ser professor a favor simplesmente
do Homem ou da Humanidade, frase de uma vaguidade
demasiado contrastante com a concretude da pritica educativa.
Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor
da liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a
licenciosidade, da democracia contra a ditadura de direita ou
de esquerda (FREIRE, 1996: 115).

Dentro da perspectiva de Freire hd um posicionamento
socioldgico e antropoldgico da condi¢do do homem participante
de um meio e dos pressupostos que envolvem a educagio, ou seja,
analisa a problemdtica dos processos de ensino aprendizagem através
do jogo de interesses politicos, econdmicos, sociais e culturais, em
suma através de nossa realidade. Por isso que suas obras sao uma
dentincia aos modos que constituem a educagio oferecida aos
homens das camadas populares. Diz Freire sobre a pedagogia que

defende:

A pedagogia do oprimido, como pedagogia humanista ¢
libertadora, terd dois momentos distintos. O primeiro que
os oprimidos vao desvelando o mundo da opressio e vio
comprometendo-se, na praxis, com sua transformagio; o
segundo, em que transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser pedagogia
dos homens em processo de permanente libertacao (FREIRE,

2005:40)
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Freire (2005) exp6e que estd disseminada na sociedade a
questao do perigo da conscientizagdo critica que conduz a uma
pedagogia libertadora, um dos argumentos ¢ que a conscientizagao
conduzir A anarquia. Entretanto, esta afirmagio é pertencente
ao senso comum elaborada pelos dominantes como forma de se
defender dos movimentos e pedagogias progressistas, estes grupos
elencam como necessidade primeira o desenvolvimento de um
processo de conscientizagao. Mas Freire faz uma ressalva sobre o
modo como se dd a conscientizagio.

Nio héd conhecimento se da sua prética nio surge a acgdo
consciente dos oprimidos, enquanto classe social explorada, na
luta pela sua libertagao. Por outro lado, ninguém conscientiza
ninguém. O educador e o povo conscientizam-se através do
movimento dialéctico entre a reflexdo critica sobre a accio
interior e a acgdo subsequente no processo daquela luta
(FREIRE, 1977: 118).

Freire (1983) define a conscientizacio como sendo uma
extensao da tomada deconsciéncia. H4 trés tipos existentes em
nossa sociedade de consciéncia, suas caracteristicas antagonicas sao
consequentes de estruturas sociais também contrérias. Freire (1983)
expoe que dentro de uma sociedade fechada, teremos os oprimidos
uma consciéncia intransitiva, estdtica, imutdvel, uma consciéncia
que nio compreende a dindmica da sociedade e os problemas
existentes nelas, apenas entende os problemas pertencentes a esfera
bioldgica, nao tem dominio histérico-cultural de sua prépria vida
e nao entende sua situacio dentro da sociedade. Esta consciéncia
também ¢ denominada consciéncia mdgica, Freire a define:

A consciéncia mdgica, por outro lado, ndo chega a acreditar-
se ‘superior aos factos, dominando-os de fora, nem se julga
livre para entendé-los como melhor lhe agrada’. Simplesmente
os capta, emprestando-lhes um poder superior, que a domina
de fora e a que tem, por isso mesmo, de submeter-se com
docilidade. E préprio desta consciéncia o fatalismo, que leva

ao cruzamento dos bracos, & impossibilidade de fazer algo

diante do poder dos factos, sob os quais fica vencido o homem
(FREIRE, 1983: 105).
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J4 as consciéncias transitivas estdo presentes em sociedades
em transi¢ao ou em sociedades abertas. Como o préprio nome diz
o homem ¢ transitivo, ele pensa e age neste meio, olha as coisas
e as relacoes, é um observador agucado. H4 diferenciagao entre
duas formas de consciéncia transitiva. Primeiramente num periodo
de transicio de uma sociedade temos um estado de consciéncia
transitiva ingénua que significa que o homem comegaa compreender
a problemdtica existente na sociedade, entretanto, compreende
de um modo simplista. Nao encontra a verdadeira origem destes
problemas, utiliza ainda de argumentos mdgicos para fenémenos
que nao entende. Nesta fase de desenvolvimento da consciéncia ¢
necessdrio muita cautela, pois Freire (1983) explica que é nesta fase
que se desenvolve um tipo de consciéncia denominada fandtica que
leva 0 homem a praticar atrocidades. Freire explica detalhadamente
esta fase:

A transitividade critica por outro lado, a que chegarfamos com
uma educacio dialogal e ativa, voltada para a responsabilidade
social e politica, se caracteriza pela profundidade na
interpretacdo dos problemas. Pela substituicio de explicacoes
mdgicas por principios causais. Por procurar testar os ‘achados’
e se dispor sempre a revisdes. Por despir-se ao mdximo de
preconceitos, esforcar-se por evitar deformagdes. Por negar
a transferéncia da responsabilidade. Pela recusa a posicoes
quietistas. Por seguran¢a na argumentagio. Pela prdtica do
didlogo e nio da polémica. Pela receptividade ao novo e pela

nao recusa ao velho, sé porque velho mas pela aceitagao de
ambos, enquanto vélidos. Por se inclinar sempre a arguicoes

(FREIRE, 1983:61).

Por superagao desta fase teremos numa sociedade aberta a
consciéncia transitiva critica. E esta consciéncia que Freire deseja
alcangar com métodos educativos que preconizem o ser humano
em sua totalidade.A educagio progressista que Freire defende
desenvolve a consciéncia critica, sendo que para a transformacio
social este tipo de consciéncia é condigdo primordial. J4 a educagao
banciria que Freire (2005) descreve trabalha com a consciéncia
ingénua, esta educagio estd presente em sociedades divididas
em classes e eminentemente capitalistas que excluem as camadas
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populares do processo de democratizagao, designando a estes
apenas uma educagdo de despejo de contetidos alheios a ele.).






Capitulo 3

APROXIMANDO AS DUAS VISOES DA
EDUCACAO: DEWEY E FREIRE

3.1 As visoes de Dewey e Freire

No primeiro e segundo capitulo interpretou-se a concepgao
da visao da educacio de Dewey e Freire. Neste capitulo procurar-
se-4 as semelhancas existentes nas duas visoes sobre a educacio, mas
em particular, sobre a aprendizagem. O que ¢ visivel é que ambos
negam o modelo tradicional de educagao.

Enquanto  Dewey apresenta educacio  tradicional
como memorizagdo, Freire denomina pedagogia bancdria. A
critica que faz a educa¢do tradicional ¢ devido ao seu cardcter
selectivo, discriminatério, ineficaz. A escola tradicional oculta
as responsabilidades, se coloca na posigio de vitima frente aos
problemas e transfere a culpa aos alunos, que se caracterizam nesta
prética como ineficazes, inoperantes, ignorantes, passivos.

Na defesa por uma educacio de qualidade, percebemos que
ambos elaboram suas teorias na ac¢io, na conscientizacio, enfim
num método que conduza o educando a autonomia, criatividade,
curiosidade e a inventabilidade. Defendem que uma nova educacio
faz-se necessdria para que as mudangas sociais ocorram. Para Dewy
estes alicerces fundam-se numa escola Nova ou Progressista, onde o
mais importante na aprendizagem dos alunos ¢ a rela¢io que estes
devem ter uns para com os outros ¢ o ensino é individualizado, ¢
activo, onde se estimula a criatividade do aluno e do professor, quer
dizer, o aluno deve possuir um espirito critico na sua aprendizagem,
tomando, neste caso, uma iniciativa pessoal. Jd para Freire estes
alicerces sao encontrados na prépria sociedade, na conscientizagao,
na investigagdo de temas geradores, no didlogo entre iguais.
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Dewey e Freire advogam, também uma boa formacio de
professores, formacao esta, critica e dialdgica. Com educadores
conscientes e conhecedores profundos das relacoes e realidades
sociais, poderemos construir novas relagdes, que possibilitarao
aos educandos desvendar o mundo do conhecimento, o mundo
da informagio, o mundo politico, o mundo da cultura, o mundo
social e orientar para que o educando se descubra como histérico e
produtor de cada um destes mundos.

Paulo Freire é um pensador comprometido com a vida: nao
pensa ideias, apenas, mas também pensa a existéncia e, aflora o
seu pensamento numa pedagogia em que o esforco totalizador da
pratica humana busca retotalizar-se na interioridade desta como

prética da liberdade.

Na Pedagogia do oprimido no seu segundo pardgrafo da
introducao diz: um dos aspectos que surpreendemos, quer que os
cursos de capacitagdo que damos e em que analisamos o papel da
conscientizagao, quer na aplicacio de uma educagio realmente
libertadora, é o medo da liberdade, a que faremos referéncia no
primeiro capitulo deste ensaio. Nao ¢ possivel tratar da educagio
libertadora, sem pensar que a pedagogia também precisa de ser
libertadora. Como Paulo Freire definia:

(...) aquela que tem que ser forjada com (oprimido) e nio
para ele, enquanto homens e povos, na luta incessante de
recuperacdo de sua humanidade. Pedagogia que faca da
opressao e de suas causas objecto de reflexdo dos oprimidos,
de que resultard o seu engajamento necessirio na luta por
libertagao, em que esta pedagogia se fard e refard. o grande
problema estd em como poderao os oprimidos, que hospedam
o opressor em si, participar da elaboragio, como seres duplos,
inauténticos, da pedagogia de sua libertagio (FREIRE, 1987:
32).

Nesta obra, Paulo enfatiza a necessidade de se ter a
consciéncia da liberdade além de salientar o que ele denomina
pedagogia do oprimido onde a educacio existe como uma prdtica
de dominagio e a pedagogia do oprimido que precisa ser realizada
para que surja uma educagio como pratica da liberdade. Para Freire,
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nao basta somente que o oprimido tenha consciéncia da opressao,
além disso, ele deve ter a consciéncia de que precisa transformar a
realidade. Logo, a educagio para com o oprimido é um trabalho de
conscientizagao.

A forma do opressor surgiu pela afirma¢io do homem
enquanto individuo possuidor de direitos, tanto de luta pela
liberdade trabalhista quanto pela desumanizacio que d4 margem ao
surgimento da luta pelo direito de cada ser humano. Sendo assim,
dentro do sistema capitalista sempre haverd o que se sobrepoe mais
a0 sistema do que o outro, ainda mais se tratando do capital. Assim,
até a educagio virou um grande comércio.

Em rela¢io a defini¢io de oprimidos e opressores pode haver
algumas contradigoes; o que torna os opressores desumanizados ¢
sua violéncia, e essa violéncia faz com que os oprimidos tendam a
reagir lutando contra quem os oprime, contra quem os fez menos.
Essa luta sé adquire sentido quando o ser menos, ao buscar sua
humanizag¢io, nao se reconhece opressor devolvendo a quem o
oprimiu tal violéncia. A libertagao se dd 4 medida que o oprimido
reconquista sua humanidade em ambos papéis que possivelmente
ocupa, do ser mais e do ser menos. Assim sendo, pode correr-se o
risco da “inversao dos papéis”, ou seja, o oprimido pode passar a
oprimir o opressor:

(...) E que, quase sempre, num primeiro momento deste
descobrimento, os oprimidos, em vez de buscar a libertagio
na luta e por ela, tendem a ser opressores também, ou sub-
Opressores. A estrutura de S€u pensar se encontra COndiCiOnada
pela contradigio vivida na situagdo concreta, existencial, em
que se “formam”. O seu ideal é, realmente, ser homens, mas,
para eles, ser homens, na contradigao em que sempre estiveram
e cuja superagio nio lhes estd clara, é ser opressores. Estes sdo o
seu testemunho de humanidade (FREIRE, 1987: 32).

Paulo Freire em sua longa caminhada em busca da educagao
problematizadora e libertadora empenha-se nos seus trabalhos em
expressar o seu sentimento de transformacao da realidade opressora
em realidade igualitdria, sua luta é a favor dos menos favorecidos,
os marginalizados da sociedade. A educac¢ao tradicional consente
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que os excluidos/marginalizados da sociedade permanegam no
estado de consciéncia ingénua e alienacio. No contexto capitalista,
a educagio é moldada a atender os interesses do capital, deste
modo os oprimidos nio compreendem a realidade que vivem.
O dominador faz do dominado massa de manobra, o sujeito ¢
educado para nao desenvolver a consciéncia critica, ¢ negado o
direito do homem de se humanizar e o direito do pensar auténtico
como menciona Freire (2005). Freire coloca a Humanizacio como
algo que é vocagao de todos os homens e a desumanizagio, que
estd presente na realidade opressora, como uma distor¢ao histérica.
Entretanto a realidade opressora apresenta o direito do ser mais
como vocagio dos dominadores e do ser menos como a vocagao
dos dominados.

Freire busca como ideal a conscientizagio para o
conhecimento da realidade e das relagdes de poder existente na
sociedade, isto para que o individuo possa transformar, modificar
o que lhe é oferecido como se fosse 0 méximo que poderiamos ter
e muitas vezes ver o dominador como um sujeito generoso, porque
sua ideologia ji corrompeu e alienou o cidadao. Nesta realidade o
termo cidaddo nao estd presente ou é camuflado como se estivesse,
tudo é falso, hd uma pseudoparticipagio, pseudoconsientizagao, pois
o que hd é uma cultura do siléncio, desumanizagio e exploragio do
homem pensante, que é colocado como coisa, como domesticado.

Para este pedagogo, o conhecimento ¢é algo a ser construidos
na coletividade, pelo qual o movimento da agio — reflexdo ¢ tido
como fundamental. Sua pedagogia se caracteriza por ser dialégica
e também dialética, Dialégica porque é através da comunica¢io
que estabelecemos relagoes com o outro, que edificamos a dialética
em nossa vida e dialética porque nao podemos dicotomizar os
fundamentos da educagao que sio: agio — reflexdo, subjetivo —
objetivo, homem — mundo, educador — educando; nestas relagoes
nao hd o que é mais importante e 0 menos importante, nao hd a
hierarquia de um sobre o outro. Nestes pardmetros a educagio nao
¢ via de mao tnica, mas via de mao dupla, nio é assimétrica, mas ¢

simétrica. (FREIRE, 2005)
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Nosso pensamento caminha também nesta vertente de
Freire e percebemos que quando o individuo entende o que foi
mencionado, um grande e vasto caminho se abre e passa a entender
muitos fatos ou condi¢des que nunca compreendera.

Na visao de Freire, para que haja equilibrio na sociedade nao
¢ necessrio que os papéis sejam trocados, ou seja, que opressores
se tornem oprimidos e oprimidos se tornem opressores, se isto
ocorresse terfamos um grande equivoco e uma grande contradigio.
Sua luta ¢ para equalizar com qualidade e quantidade. Defende
uma Pedagogia que liberte os marginalizados de sua condicao de
explorado e alienado, que estes possam se comunicar, agir e pensar.
Assim sendo, diz Freire:

Na realidade, na medida em que esta modalidade educativa se
reduz a um conjunto de métodos ¢ de técnicas com as quais
educandos e educadores observam a realidade social (quando
a observam), simplesmente para descrever, esta educacio
¢ tdo domesticada como qualquer outra. A educagio para
libertagio ndo pode ser a que procura libertar os educandos
das pirracas para lhes oferecer projectores. Pelo contririo, é
a que se propde, como praxis social, contribuir para libertar
os seres humanos da opressao que se encontram na realidade
objectiva. Por isto mesmo, é uma educacio, tio poll’tica como
aquela que, servindo as elites do poder, se proclama apesar de
tudo neutra. Dai que esta educagio nio possa ser posta pratica,
em termos sistemdticos, antes da transformacio radical da
sociedade (FREIRE, 1977: 118).

O que podemos analisar nesta citagao é que Freire também
nega as prdticas que se dizem educativas em que somente ¢é
necessdrio observar e descrever a realidade, é necessirio uma
postura frente esta realidade, uma subjetividade que seja coesa e
que tenha argumentos, por isso a afirmagio de que a educagao ¢é
um ato politico.

Enquanto para Dewey a Educagio tem como finalidade
propiciar a crianga condigbes para que resolva por si prépria os
seus problemas, e ndo os tradicionais ideais de formar a crianca de
acordo com modelos prévios, ou mesmo orientd-la para um porvir.
Assim, tomando o conceito de experiéncia como factor central de
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seus pressupostos, chega-se a conclusio de que a escola nao pode
ser uma preparagao para a vida, mas sim a prépria vida.

Para Dewey, o ensino e a aprendizagem baseiam-se numa
compreensdo de que o saber é constituido por conhecimentos e
vivéncias que se entrelancam de forma dinimica, distante da
previsibilidade das ideias anteriores. Deste modo, os alunos e
professor detentores de experiéncias préprias, sio aproveitados
no processo. O professor, neste caso, tem uma visio sintética
que é mais abrangente e clara acerca dos contetidos, e os alunos
uma visao sincrética que é confusa e nao muito clara daquilo que
aprende, o que torna a experiéncia um ponto central na formacao
de conhecimentos, mais do que os contetidos formais. De acordo
com estes factos, isto levard a uma aprendizagem essencialmente
colectiva, assim como ¢é colectiva a produgao de conhecimentos.

Com estes aspectos e postos em prética, o processo de ensino
e aprendizagem ird avante e, portanto, os alunos e o professor se
enriquecerdo e haverd, neste caso, a interacgio escolar de poder
aprender e também de poder ensinar, mas tudo isto centrado no
professor como orientador deste processo de ensino e aprendizagem.

3.1 Actualidade do pensamento de Dewey e Freire

E inegével a propagagio do pensamento de Dewey na
actualidade. A bem da verdade o préprio Paulo deixou-se influenciar
pelo pensamento de Dewey. Estes dois pensadores revolucionaram
o mundo da educagio. Foi no seculo XX que nasceram os métodos
que buscam centralizar a aprendizagem no aluno e tornarem a
educagio democrdtica. Um desses métodos é a Aprendizagem
baseada na solu¢io de problemas (PBL).

3.2 Descri¢ao do método PBL

As raizes do PBL estao ligadas a0 movimento progressista
no inicio do século XX, liderado pelo filésofo americano John
Dewey (1859-1952). Na proposta educativa de Dewey, conforme
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se viu, a aprendizagem parte de problemas ou situagdes que geram
duvidas, desequilibrios ou perturbagdes intelectuais. O método “dos
problemas” valoriza experiéncias concretas e problematizadoras, com
forte motivagio prética e estimulo cognitivo para solicitar escolhas
e solugoes criticas. Esta visio construtivista do conhecimento,
apoiada na teoria Piagetiana de equilibrio e desequilibrio cognitivo,
ganhou visibilidade actualmente nos espagos escolares.

Contrapondo-se a prdtica corrente do ensino tradicional,
a prética construtivista e pragmdtica do PBL situa o professor
no papel de provocar o raciocinio do aluno, procurando gerar
desequilibrios cognitivos (conflitos-problemas) em relagio ao
objecto do conhecimento que levem o aluno a uma aprendizagem
significativa. Neste caso, o aluno utiliza diferentes processos mentais
(capacidade de levantar hipéteses, comparar, analisar, interpretar,
avaliar), desenvolvendo a capacidade de assumir a responsabilidade
pela sua formagio.

Algumas décadas mais tarde, em meados da década de 60
do século XX, algumas escolas de medicina estruturaram o que
conhecemos hoje por PBL. A McMaster University, no Canads,
através dos estudos de Howard Barrows, é considerada a pioneira,
seguida de trés outras grandes institui¢oes, a University of Limburg
em Maastricht na Holanda, a University of Newcastle na Austrilia
e a University of New México nos EUA. Naquela época, professores
e pesquisadores se questionavam como as abordagens tradicionais
de ensino poderiam ensinar estudantes de medicina a estarem aptos
a resolver problemas e a terem as caracteristicas de estarem sempre
a procurar aprender.

Este método foi implementado pela primeira vez, na década
de 70, na formagio de médicos, pelas Faculdades de Medicina
das Universidades de MacMaster no Canad4 e de Maastricht, na
Holanda.

O método consiste em identificar e listar os problemas que
o graduado terd de resolver na sua vida prética, definir os objectivos
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educacionais em relagao directa com esses problemas e organizar
um programa directamente virado para a sua solugao.

Segundo Hélder Martins, médico, que foi o primeiro
Ministro de Satide em Mogambique, assevera que este método
“fundamenta-se no facto de que o aluno deve ter uma participagao
activa no ensino, o que lhe permitird solucionar problemas que
possam advir na sua vida profissional, dado que o método cldssico
limita-se a transmitir nogdes que o aluno nao interioriza, por
estarem desligados dos seus verdadeiros interesses” (MARTINS,
2000: 162).

A discussio de um problema se desenrola em duas fases.
Na primeira fase, o problema ¢ apresentado e os alunos formulam
os objectivos de aprendizagem a partir da discussio do mesmo.
Na segunda fase, apés o estudo individual realizado fora do
grupo tutorial, os alunos rediscutem o problema a luz dos novos
conhecimentos adquiridos.

Uma carga hordria ¢ prevista para o estudo de cada problema.
As formas de avaliagao possiveis dentro desta metodologia sao
vérias. Sao previstas avaliacoes por médulos, avaliagio progressiva
dos conhecimentos dos alunos, avalia¢io das habilidades esperadas
em cada série e avaliagoes informais, em que se observam as atitudes
dos alunos.

3.3 Caracteristicas do método

Os programas de formagio organizados segundo esta
metodologia estruturam-se por problemas e nao por disciplinas.
A andlise dos problemas que o graduado terd que enfrentar na sua
vida prética e a sua resolu¢io ¢ a base para organizar um programa
de formacao. Esta organizagio estimulard a integracao de diversos
elementos de aprendizagem e com uma perfeita integracio entre
a teoria e a prdtica. A estruturagio do programa é muito mais
légica e evita-se sobrecarregar o programa com matérias intteis,
pois os estudantes s6 sentirao a necessidade de adquirirem os
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conhecimentos, habilidades técnicas e atitudes necessirios para
resolverem os problemas que terao de enfrentar na vida profissional.

O processo da aprendizagem comeca sempre com
apresentacio de um problema desencadeador. Cabe aos estudantes
identificarem os topicos que devem estudar. Os estudantes devem
aprender a aprender, por isso devem adquirir conhecimentos,
habilidades técnicas e atitudes de acordo com as suas necessidades.
Assim tornam-se mais independentes e capazes de procurarem a
informagao de que precisam, tornando-se criticos dos seus préprios
conhecimentos e detectando as lacunas que possam ter.

A maior parte dos trabalhos ¢ feita em pequenos grupos.
Os estudantes sao estimulados a adquirir novos conhecimentos,
habilidades técnicas e atitudes através de discussoes em pequenos
grupos, com o apoio dum facilitador. O trabalho em pequenos
grupos permite que todos se exprimam e, assim, participem
activamente no processo de aprendizagem (BERBEL, 1998: 147).

3.4 Suas etapas

Este método decorre em seis etapas acrescidas duma sétima.
Assim sendo, temos:

A primeira etapa consiste no exercicio de problematizagao,
ou seja, na leitura do problema desencadeador, na identificagao e
no esclarecimento de termos desconhecidos. Esta discussio passa-
se na presenca do facilitador, que intervird o menos possivel, mas
que dard as ajudas necessdrias.

A segunda etapa incide na identificacio dos problemas
propostos pelo enunciado. Passa-se, em seguida, como terceira
etapa, para a formulagio de hipéteses explicativas dos problemas
identificados no passo anterior.

A quarta e a quinta etapas consistem no resumo das hipdteses
e na formulagdo dos objectivos da aprendizagem, respectivamente.
Estas cinco etapas devem preceder a sexta, de estudo individual dos
assuntos levantados nos objectivos da aprendizagem.
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A sétima e tiltima etapa consiste no retorno ao grupo tutorial
para a rediscussao do problema frente aos novos conhecimentos
adquiridos na fase do estudo anterior, como podemos confirmar a
seguir:

Na aprendizagem baseada em problemas o grupo tutorial
serve de apoio para os estudos. O grupo tutorial é composto
de um tutor para 8 a 10 alunos. Dentre os alunos um serd o

coordenador e o outro serd o secretario, mudando de sessio
em sess3o, para que todos exercam essas funcdes (BERBEL,
1998: 146).

Pelo descrito percebe-se que esta metodologia define por¢oes
de contetidos, que serao tratados de modo integrado; define modos
de agir para ensinar, aprender, administrar, apoiar e organizar
os materiais. H4 necessidade de tomar providéncias quanto a
biblioteca, que deve ser suficientemente equipada e espagosa, aos
hordrios e organizacio de laboratérios para as actividades opcionais,
distribui¢ao de temas diversos, tempo, etc. Enfim, definem-se
novos papéis para serem desempenhados por todos os envolvidos.

Todas essas caracteristicas sao bastante distintas dos moldes
tradicionais de ensinar e aprender e da organizagio curricular
a que a maioria, quase absoluta, das escolas estao acostumadas.
Nesta metodologia, o grupo inicia em conjunto o conhecimento
e a discussao do problema e retorna depois para a rediscussao no
grupo tutorial, quando os estudos individuais ja tiverem sido feitos.
Professores especialistas podem ser consultados durante o estudo.

Para a resolu¢io dos problemas, no entanto, o estudo
individual é importante para a retenc¢io dos conhecimentos. Apds
o estudo individual pelos alunos, os resultados sao apresentados e
discutidos no grupo tutorial, a partir dai estardo preparados para
serem avaliados no final do médulo. Inicia-se, entdo, o estudo de
outro problema seguindo os mesmos passos.



CONCLUSAO

percurso histdrico-filoséfico das duas visdes de educagao

em Dewey e Freire permitiu-nos perceber que sempre
foi preocupagao do processo do ensino encontrar uma metodologia
que respondesse as lacunas que se verificam nos formandos, que
em muitos casos terminam mais tedricos que préticos. John Dewey
vinca a necessidade de haver um ensino pragmdtico, uma escola
democrdtica, em que o estudante deve aprender a aprender.

Paulo Freire propunha uma pedagogia especifica, associando
estudo, experiéncia vivida, trabalho, pedagogia e politica. Fizemos
uma aproxima¢io dos dois autores e vimos que os dois além de
serem actuais, ambos convergem pelo facto de negarem a educacao
tradicional que nao passa de memorizagio e repeticio. Os dois
advogam uma educagao participativa e democrdtica. O aluno deve
ser o fazedor da sua prépria aprendizagem. Ele aprende aprendendo.
O professor aparece como um mero facilitador. E se quisermos
podemos dizer que aula nio se da mas faz-seccomplementam-se.
Tanto Dewey como Freire preocupam-se em apresentar o método
que deve ser usado neste processo aprendizagem.

Para Dewey tal método ¢ o instrumentalismo que se baseia
essencialmente na experiéncia. Alids, para Dewey a vida, experiéncia
e aprendizagem estao unidas, de tal forma que a fungao da escola
se encontra em possibilitar uma reconstru¢io permanente feita pela
crianga, apartir da experiéncia. A escola nao pode ser preparacio
paraa vida, mas sim, a propria vida. Enquanto que para Freire o seu
método ¢ a conscientizagio que deve ser feito através do didlogo.
Esta conscientiza¢io leva-nos a transformar a nossa vida, a nao cair
na pedagogia do dominante, mas numa pedagogia libertadora. Para
Freire o que o oprimido precisa ¢ libertar-se. Deve haver uma ac¢io
politica em favor da resolugao dops problemas.

Por fim, dissemos e afirmos que Dewey e Freire sao sempre
actuais. E podemos afirmar que hoje a educacio luta por ser
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democrética, libertadora e acima de tudo participativa. Dewey e
Freire sao incontrondveis na educacio, sobretudo quando se fala
de metodologias, dai que sem sombra de dividas estao na origem
dos vérios métodos e metodologias de ensino aprendizagem e no
caso concreto, como nos referimos na actualizagio dos nos nossos
autores, o PBL.

Podemos concluir dizendo hoje quer-se métodos que seja
tebricos-praticos e criticos. Quer-se um ensino que seja democrdtico
e libertador. Isto ¢, que ndo descure nem a teoria e nem prética, mas
que faz a conexagio das duas.
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APRENDER A APRENDER

COM DEWEY E FREIRE
experiéncia e dialogo

Este estudo analisou duas visoes de educacdo, baseadas em John Dewey,
americano (1859-1952), e Paulo Freire, Brasileiro (1921-1997). Dewey
apresenta como método o instrumentalismo e Freire a conscientizagdo. Para
Dewey a escola ndo pode ser uma preparagdo para a vida, mas sim, a propria
vida. O conhecimento é uma actividade dirigida que ndo tem fim em si mesmo,
mas estd dirigida para a experiéncia. O aluno aprende a aprender. Dewey criou
uma escola chamada LAB (Escola laboratdrio), onde os alunos podiam praticar
a sua aprendizagem. Por sua vez, Freire, basicamente na sua obra de
Pedagogia do Oprimido, fala da dialética de oprimido e de opressor. Diz que
tanto 0 oprimido quando o opressor ambos assumem uma atitude de aceitagao
das suas condicses. Paulo chama atengdo para o facto de o oprimido lutar para
tornar-se opressor. Ele diz que o ideal é ndo existissem nem oprimidos e
opressores. Ambos devem lutarem para se libertarem. Dai que ele introduz o
método da conscientizacdo que deve ser feito através do didlogo. Dewey e
Freire estdo na origem dos métodos participativos, democraticos e libertadores
que estdo agora em voga. Por isso, podemos afirmar que os dois autores sao
actuais.
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