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PREFACIO

firmar o ébvio, por vezes, se faz necessdrio. Reafirmar

garantia de direitos fundamentais — em nosso

contexto dos direitos educacionais — as pessoas com deficiéncias ou

com dificuldades de aprendizagem é um imperativo, um esforgo
continuo, que requer permanente vigilincia e aperfeicoamentos.

Nossa sociedade avancou significativamente nos estudos e
nas conquistas inclusivas. Se anos atrds as criancas com deficiéncias
estavam excluidas da educagao publica e apartadas do convivio
em escolas comuns, hoje é nesse espago precioso que convivem
as singularidades e as diferencas. Se criancas ficavam restritas aos
seus ambientes familiares, hoje, adultas, circulam, mostram-se,
manifestam-se. Se a infraestrutura e acessibilidade ainda requerem
melhorias, elas sdo consideravelmente melhores do que eram no
inicio desse século. Também, é certo que além de avangar sobre
outras pautas inclusivas, ¢ urgente a consolidagio e a manutengio
daquelas jid conquistadas, uma vez que os ataques, suspeitas ¢
tentativas de retrocesso sdo, igualmente, constantes.

Dentre os muitos desafios no caminho da inclusao, talvez
o mais importante para nds, educadores, estd aquele ressaltado
por esta obra: a formagdo. O desafio se apresenta nio apenas para
os novos, futuros e jovens professores em formagao inicial, mas
também para aqueles mais experientes, em formagao permanente e,
por ébvio, os formadores de professores, docentes das instituicoes
de Ensino Superior.

O trabalho precdrio, no sentido de improvisado, de
viés intuitivo e com forte cardter assistencialista, nio cabe mais.
Diante desses tantos avangos nas politicas publicas inclusivas, na
conscientizagao de nossa sociedade, dos estudos e das pesquisas
nessa nova ciéncia, e das tecnologias dela advindas, é compreensivel
que enfrentemos dificuldades. N6s todos, professores em atividade,
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testemunhamos essas mudangas em tempo real, nos formdvamos
e trabalhdvamos enquanto elas ocorriam. E natural que, por um
lado, resistamos as mudancas por mais que concordemos com suas
origens e objetivos: ¢ desconfortdvel, incomoda, mexe com praticas
e atitudes que cultivamos desde nossos tempos de estudantes.
Da mesma forma, vivenciamos progressivamente as questoes da
educacio inclusiva, cientes de que s2o conquistas que nio queremos
ver revertidas e que nos trazem desafios.

O grande mérito de empreendimentos como este livro ¢
encarar tais questoes sem condenar ou abandonar o leitor menos
familiarizado. E reforcar pertinentes discussoes sobre a sociedade
que queremos ser, na qual queremos viver e aperfeicoar. E trazer
recentes inovagoes metodolégicas, questionar praticas anacronicas,
consagradas em outros tempos. E fazer tudo isso sem criar mais
segmentagao entre os que sabem e os que nao sabem lidar com as
singularidades, estabelecendo um ambiente respeitoso em que todos
aprendem e ensinam. E contribuir para uma formagio competente,
calcada em agoes intencionalmente planejadas, em evidéncias
experienciais ou empiricas que nos aproximam da igualdade e dos
direitos humanos universais.

E, sobretudo, um convite para o estudo e a compreensio
— ainda que inacabada, imperfeita — das questoes de inclusao
educacional, nio apenas para a formagio de professores e
pesquisadores, mas, igualmente, de pais, gestores, amigos e colegas
de pessoas com deficiéncia.

Luiz Caldeira Brant de Tolentino Neto

Centro de Educacio — Universidade Federal de Santa
Maria (UFSM)



APRESENTACAO

“A educacio inclusiva tem a ver com como, onde, por que
e com que consequéncias educamos todos os alunos” (BARTON,
1998, p. 271). A ideia de educar e de ensinar a todos e todas, contida
no cerne dessa afirmagao de Len Barton, de 1998, ao propor a
construciao de uma teoria social da deficiéncia, circunscreve uma,
dentre as trés bases propositivas do Projeto Ensinar Ciéncias a Todos:
sequéncias diddticas interdisciplinares e inclusivas, desenvolvido no
periodo de dezembro de 2019 a outubro de 2022, pelo Ncleo
de Pesquisa e Ensino de Ciéncias,' com financiamento do Projeto
Ciéncias na Escola’.

Propondo ensinar ciéncias a todos de forma inclusiva e a
partir de Sequéncias Diddticas Interdisciplinares, o projeto aqui
apresentado desdobrou-se em agoes, interagoes, criagao e recriagio
de sequéncias diddticas, artigos e publica¢do de livro organizado em
dois volumes: o primeiro, langado em julho de 2022, contendo os
relatos das experiéncias vivenciadas no desenvolvimento do projeto
e 0 segundo, este que ora apresento, discutindo o arcabougo tedrico
das bases fundantes e a andlise dos processos de ensino realizado e
da aprendizagem alcancada com a implantacao do projeto.

A elaboracao deste segundo volume, pela sua natureza
analitica, constituiu-se para o grupo de pesquisadores envolvidos no
projeto — docentes e licenciandos de Ciéncia da Natureza — como
um espaco de ressignificacao das a¢oes desenvolvidas e do processo
de planejar-ensinar-aprender-refletir-aprender na  perspectiva
inclusiva e interdisciplinar.

A obra estd organizada em oito capitulos que se entrelacam
na proposigao de evidenciar que ensinar Ciéncias a todos vai além
de um principio e de uma pauta pedagégica, mas se constitui como

1 Vinculado ao Colegiado de Ciéncias de Natureza, Campus Senhor do Bonfim (BA)
da Universidade Federal do Vale do Sao Francisco — UNIVASE
2 Conselho Nacional de Desenvolvimento Cientifico e Tecnolégico — CNPQ.



14

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

a garantia de um direito humano.

O primeiro capitulo, intitulado “Inclusao Educacional de
pessoas com deficiéncia’, aponta para a utilizagdo de Sequéncias
Didédticas Inclusivas e Interdisciplinares como caminho
metodolégico possivel para o ensino de Ciéncias para criangas
autista ou nao. O segundo analisa a histéria e o conceito de Autismo
articulado com as Politicas Inclusivas atuais. E o terceiro capitulo
discute uma nova proposicao conceitual para o termo “Sequéncia
Didética”, compreendido como um constructo pedagdgico que
organiza atividades e a¢des de forma articulada visando a hibridagao
teoria-pritica no didlogo com as diversas dreas dos conhecimentos
buscando que a aprendizagem ocorra em um continuo criativo,
contextualizado e inovador.

No quarto capitulo sido analisadas as dificuldades, os
desafios e as aprendizagens vivenciadas pelos licenciandos do Curso
de Ciéncias da Natureza durante o periodo de aplicagao do projeto
no formato remoto, diante da pandemia de Covid -19. O quinto
capitulo socializa os resultados da aplica¢io da Sequéncia Diddtica
“Eu, o Outro ¢ 0 Mundo” aplicada com estudantes neurotipicos e
com Transtorno do Espectro Autista (TEA) do 9° ano do Ensino
Fundamental. J4 o sexto capitulo apresenta um estudo de caso
nomeado “ANA” — uma referéncia a uma estudante com transtorno
do espectro do autismo — com o objetivo de demonstrar na pritica
possiveis mediagoes no processo de inclusio educacional de autistas
em contexto de sala de aula, apresentado também sugestoes de
metodoldgicas interdisciplinares para o ensino de Ciéncias.

O capitulo sétimo avalia o ensino e a aprendizagem
de contetddos de Ciéncias construidos por criangas autistas e
neurotipicas na aplicagio da Sequéncia Diddtica Interdisciplinar
(SDI), intitulada “ Fazendo Arte e Aprendendo sobre os Animais”.
Jd o oitavo, e ultimo capitulo, discute as contribuigoes da Sequéncia
Didética Interdisciplinar “SDI Bonfim contra o coronavirus”,
aplicada com estudantes autistas e nao autistas do sétimo ano do
Ensino Fundamental de escolas municipais de Senhor do Bonfim-

BA.
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Esse segundo volume é mais um convite a todos e todas
que sonham, lutam, realizam e transformam a educagio escolar
em contexto mais inclusivo, interdisciplinar, inovador, criativo,
socialmente igualitirio e em espago de cultivo de vida. Desejamos
que ele possa inspirar outras ideias. Boa leitura!

Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira
Setembro/2022.






Capitulo 1

INCLUSAO EDUCACIONAL DE PESSOAS COM
DEFICIENCIA

Ana Paula Boff!
Leonésia Leandro®
Gisele Soares Lemos Shaw?

1 Reflexoes iniciais

Aeducagéo inclusiva defende que a escola comum é um
espago de aprendizagem de/para todos, indistintamente.
Na perspectiva da educacio inclusiva, os estudantes podem aprender
de acordo com suas capacidades, participar do processo educativo
e se desenvolver cognitiva e socialmente em suas diferengas. Nesse
sentido, as diferengas constituem cada ser humano e nio uma
falsa pretensio de igualdade. Assim, enquanto estudantes, esses
individuos devem ser reconhecidos como eles sao: tnicos, singulares
e em constante desenvolvimento (ROPOLI ez 4/., 2010). Portanto,
os estudantes nao podem ser agrupados, segregados ou excluidos
devido a algumas de suas singularidades, sejam relativas a atributos
fisicos, intelectuais, sensoriais e/ou culturais (MANTOAN, 2006;
ROPOLI et al., 2010).

Segundo Candau (2008), a crise global de paradigma

1 E-mail: ana.boff2@gmail.com; Doutoranda em Educacio Cientifica e Tecnolédgica na
Universidade Federal de Santa Catarina, Orcid: https://orcid.org/0000-0002-6568-
0006, Lattes: CV: http://lattes.cnpq.br/9483076781265879;

2 E-mail: leonesiap@gmail.com, Doutoranda em Educagio Cientifica e Tecnolégica
na Universidade Federal de Santa Catarina, Orcid: https://orcid.org/0000-0001-
8336-3488, Lattes: http://lattes.cnpq.br/0973269345263953;

3 E-mail: gisele.shaw@univasf.edu.br; Doutora em Educacio em Ciéncias: quimica
da vida e satde, Professora da Universidade Federal do Vale do Sio Francisco,
Orcid:  https://orcid.org/0000-0001-5926-2679,  Lattes:  http://lattes.cnpq.
br/9195578929388801.


mailto:ana.boff2@gmail.com
https://orcid.org/0000-0002-6568-0006
https://orcid.org/0000-0002-6568-0006
http://lattes.cnpq.br/9483076781265879
mailto:leonesiap@gmail.com
https://orcid.org/0000-0001-8336-3488
https://orcid.org/0000-0001-8336-3488
http://lattes.cnpq.br/0973269345263953
mailto:gisele.shaw@univasf.edu.br
https://orcid.org/0000-0001-5926-2679
http://lattes.cnpq.br/9195578929388801
http://lattes.cnpq.br/9195578929388801
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que estamos enfrentando tem levado diversos estudiosos e atores
sociais & produgio cientifico-cultural e ao debate, dentre os temas
debatidos, a questao da igualdade e da diferenga tem ocupado lugar
dedestaque. A autoraaponta que “[...] a questao da diferenca assume
importincia especial e transforma-se num direito, nio sé o direito
dos diferentes a serem iguais, mas o direito de afirmar a diferenga”
(CANDAU, 2008, p. 47), enfatizando a importincia de articular
esses conceitos numa perspectiva dialética e promover um didlogo
intercultural. Isso significa pensar em formas de desenvolver um
trabalho que considere a igualdade na diferenga, problematizando
as perspectivas homogeneizadora, reconhecendo, empoderando e
valorizando o outro, seus conhecimentos, saberes e as diferencas

culturais (CANDAU, 2008; 2011).

Com o ingresso de estudantes com deficiéncia nas escolas
comuns no Brasil, impulsionado pela perspectiva de inclusao escolar,
os debates acerca da permanéncia e da garantia de aprendizagem
desses sujeitos ganharam destaque, especialmente nos dltimos 20
anos. Segundo Mantoan (2006, p. 19), “[...] a inclusao implica
uma mudan¢a de perspectiva educacional, porque ndo atinge
apenas os alunos com deficiéncia e os que apresentam dificuldade
de aprender, mas todos os demais, para que obtenham sucesso na
corrente educativa geral.”

Assim, a inclusio escolar é uma perspectiva politica
e pedagdgica que defende o direito a educagao para todos os
estudantes, e estd fundamentada em principios internacionais de
direitos humanos (BRASIL, 2008; MANTOAN, 2006, 2017). A
inclusio diz respeito a todas as especificidades e marcas identitdrias,
como etnia, género, classe social, deficiéncia, dentre outras que
constituem a existéncia humana, e ela visa desconstruir posicoes
bindrias acerca do que é normal/anormal ou tipico/atipico nas
relacoes educacionais.

Qvortrup e Qvortrup (2017) asseveram que para
desenvolver escolas inclusivas, assim como culturas, politicas e
préticas inclusivas que contemplem todos os estudantes, é necessdrio
apresentar uma defini¢io operacional de inclusio escolar. Para tanto,
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defendem que essa definicio (redefini¢io) precisa ser realizada a
partir de trés dimensoes: a) niveis de inclusdo — a inclusio estd
relacionada a possibilidade de o sujeito participar ativamente e ter
o reconhecimento da comunidade escolar, essa dimensao nao diz
respeito somente a ele fazer parte de determinado espago fisico;
b) arenas de inclusio — a importancia de o individuo ser membro
da comunidade de ensino e aprendizagem na sala de aula, mas
também fazé-lo em outros espagos da escola, como as arenas sociais
relativas as interagdes interpessoais entre estudantes e profissionais
da educagao; ¢) graus de inclusdo — uma pessoa pode ser incluida
ou excluida até certo grau. Essas dimensoes dao pardmetros para
andlise de um processo inclusivo, auxiliando em sua identificacio
e conhecimento.

Conforme Silva Neto e outros (2018), uma sociedade
realmente inclusiva pressupoe que o ensino oferecido nas instituicoes
escolares seja perspectivado pela educagio inclusiva. A vista disso,
a educacio nessa sociedade desenvolve-se a partir de “[...] uma
abordagem humanistica, democrdtica, que percebe o sujeito e suas
singularidades, tendo como objetivos o crescimento, a satisfagao
pessoal e a inser¢ao social de todos.” (SILVA NETO ez 4l., 2018,
p. 86). Em ambientes educacionais inclusivos sio estruturadas
préticas pedagdgicas com base em uma concep¢io de identidade
e diferenga que reconhece a valorizagao das singularidades dos
estudantes no processo de ensino e aprendizagem. Isto ¢é, esses
ambientes nao elegem uma identidade como norma privilegiada
em detrimento de outras, a diferenca faz parte dessa identidade e
deve ser valorizada (ROPOLI ez /., 2010).

Apesar disso, mesmo sob a égide de um vasto aparato
juridico que garante o direito a educa¢io no Brasil, os estudantes
com deficiéncia, inclusive com Transtorno do Espectro do Autismo
(TEA), até o presente momento, tém encontrado barreiras fisicas,
metodoldgicas e atitudinais durante o seu processo educativo.
Ainda que existam legislacoes que prevejam a defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, tais como a Lei n.°© 9.394, de 20 de
dezembro de 1996, que estabelece a Lei de Diretrizes e Bases da
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Educacio Nacional (LDBEN), a Politica Nacional de Educagao
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), o
Decreto n.© 6.949, de 25 de agosto de 2009 e a Lei n.© 13.146, de 6
de julho de 2015; esse publico ainda sofre discriminacio e exclusio,
sobretudo no 4mbito educacional (BRASIL, 2009; 2015).

Para Mantoan (2017), as posigdes bindrias construidas
historicamente desconhecem a natureza instdvel da identidade e
da capacidade multiplicativa da diferencga. A autora defende que a
escola, enquanto locus de todos e para todos, precisa se configurar
como um projeto inclusivo amplo de educag¢ao baseado na diferengca.
Esta ultima ¢é singular e, apenas valorizando a sua singularidade, ela
pode ser considerada concebivel. Nesse sentido, é possivel analisar
a deficiéncia a partir de dois principais modelos de compreensao: o

Modelo Médico da Deficiéncia e o Modelo Social.

O Modelo Médico desconsidera o cardter politico e social
da deficiéncia (DINIZ, 2007), definindo as possibilidades de
aprendizagem e desenvolvimento da pessoa com deficiéncia a
partir de uma perspectiva generalizante e universal (MANTOAN,
2017) — posigao que diverge, portanto, dos pressupostos de uma
educacio inclusiva e plural.

J& o Modelo Social da Deficiéncia é o que se alinha aos
preceitos inclusivos, pois coloca em evidéncia o papel do meio
social e educacional na constru¢io de barreiras que “[...] geram
injustica social, vulnerabilidade, rebaixamento de expectativas em
relagao 4 vida familiar, escolar, laboral, esportiva, do lazer, e colocam
tais pessoas em desvantagem em relacio as outras” (MANTOAN,

2017, p. 40).

Silva Neto e outros (2018) explicitam que a educagao
inclusiva suscita mudangas nos valores da educa¢io tradicional,
pressupondo a transformacio do sistema escolar ainda excludente,
direcionando-o para garantir o acesso e a permanéncia de todos os
estudantes. Nesse contexto, a inclusio escolar se desenvolve através
de um trabalho colaborativo, sendo responsabilidade de todos
os envolvidos no processo educativo: profissionais da educagao,


http://legislacao.planalto.gov.br/legisla/legislacao.nsf/Viw_Identificacao/DEC 6.949-2009?OpenDocument
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gestores, estudantes e seus familiares, bem como da comunidade
escolar de modo mais ampliado. Assim, o desenvolvimento de
préticas pedagdgicas inclusivas estd relacionado a concepgio de
educagdo e de sociedade, logo, em conformidade com Mantoan
(2017, p. 45), salientamos que:
O ensinar, na perspectiva da diferenca em si mesma, e tal qual
o entendemos em uma escola inclusiva, busca disponibilizar
um acervo de conhecimentos, sejam esses culturais,
cientificos, tecnolégicos, artisticos, filoséficos ou quaisquer
outros, com vistas a propiciar a socializacdo, a expansao e,
fundamentalmente, a recriacio desse acervo, de modo livre e
auténtico, tanto pelo aprendiz, como pelo professor.
Coadunando com o exposto, Melo e Mafezoni (2019)
defendem que o direito a educagio abrange (ou deveria abranger)
o direito a aprendizagem de todos os estudantes. Considerando o
ensino de ciéncias, o professor possui uma concepgao de ciéncia,
ensino, aprendizagem, ambiente e sociedade, mesmo que esta nao
esteja explicita em sua atuagio profissional. Sendo assim, embora
nao haja um manual para contribuir com a inclusio escolar de
estudantes com deficiéncia é possivel, com base em conhecimentos
da docéncia, da deficiéncia e sobre o préprio estudante, refletir
acerca de agdes que possam favorecer o processo de ensino e

aprendizagem desse pablico (BOFF; SHAW; SOUZA, 2022).

2 Especificidades educacionais de pessoas com deficiéncia
e os Modelos de Compreensao da Deficiéncia

Entendemos a deficiéncia a partir da perspectiva do Modelo
Social, no qual a pessoa com deficiéncia é “[...] aquela que tem
impedimento de longo prazo de natureza fisica, mental, intelectual
ou sensorial, o qual, em intera¢io com uma ou mais barreiras, pode
obstruir sua participagao plena e efetiva na sociedade em igualdade
de condig¢bes com as demais pessoas.” (BRASIL, 2015, n. p.). Por
conseguinte, a pessoa com deficiéncia é compreendida como um
individuo que possui qualidades, potencialidades, preferéncias e
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projetos de vida e que, portanto, estd atravessado, também, pela
experiéncia da deficiéncia, mas essa ¢ uma das tantas caracteristicas
que a constituem como ser humano.

Dessa forma, o Transtorno do Espectro do Autismo, por
exemplo, passa a ser apenas uma parte do individuo autista, que
possui capacidades, interesses, potencialidades e habilidades que
suplantam a condi¢do. Especifica-se que, a partir da Lei n° 12.764,
de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica Nacional de
Protegao dos Direitos da Pessoa com Transtorno do Espectro
Autista, individuos com TEA sio considerados pessoas com

deficiéncia para todos os efeitos legais (BRASIL, 2012).

Para Ortega (2009), o Modelo Social da Deficiéncia surge
como alternativaao Modelo Médico que foca no tratamento da lesao,
em reparar a pessoa com deficiéncia. No Modelo Social, a pessoa
com deficiéncia nao ¢ reduzida a nivel biolégico ou patolégico,
mas é um ser inteiro, que possui alguma caracteristica classificada
socialmente como deficiéncia. Desse modo, em oposi¢ao ao Modelo
Médico, defende-se que “[...] s6 existem atributos ou caracteristicas
do individuo considerados problemdticos ou desvantajosos em si
por vivermos em um ambiente social que considera esses atributos

como desvantajosos” (ORTEGA, 2009, p. 68).

Nessa linha de reflexdo, ativistas autistas defensores do
movimento da neurodiversidade entendem a importincia de
identificar a existéncia de uma identidade autista, constituida por
caracteristicas do TEA no modo de ser e de viver desses individuos.
Esses ativistas questionam: se a neuroatipicidade é considerada
por muitos como doenga, entdo a neurotipicidade também deve
ser entendida assim. Dessa forma, deveria ser valorizada a cultura
autista, através de movimentos de orgulho autista (ORTEGA,

2009).

Entretanto, Ortega (2009) aponta que familiares de pessoas
autistas de baixo funcionamento questionam esse movimento,
muitas vezes deflagrado e impulsionado por autistas de alto
funcionamento, geralmente pessoas com Sindrome de Asperger.
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Segundo esses pais, as reivindicagoes desses ativistas, se contrapondo
a terapias médicas, geram prejul'zos aos autistas que possuem mais
comprometimentos e que necessitam das mesmas para terem
melhor qualidade de vida. Conforme Ortega (2009, p. 73), “a
questao ¢ acirradamente debatida no mundo anglo-saxao, jd que
muitos pais estdo lutando na justica para conseguir que governos e
companhias de seguros de satide paguem pela terapia, cujo custo é
muito elevado”.

Apesar desses contrapontos entre os grupos, o Modelo
Social defende que as experiéncias de opressao vivenciadas pelas
pessoas com deficiéncia nao estdo na lesio corporal, assim como
pressupée o Modelo Médico, mas sio produzidas socialmente
(DINIZ, 2007). Desse modo, estudantes com deficiéncia podem
apresentar auséncia de visio, mobilidade reduzida, dificuldades na
interagao social, dentre outras especificidades, porém, em ambientes
educacionais inclusivos, essas caracteristicas nio sio impeditivas
para sua participagao nas atividades escolares, tampouco para a
aprendizagem dos contetdos curriculares.

Logo, cabe a sociedade acolher e incluir os estudantes
indistintamente, o que exige, no caso da escola, a implementacao
de adequacoes estruturais/fisicas e a adogao de estratégias diddticas
que atendam as particularidades de cada sujeito, eliminando e/
ou mitigando as barreiras educacionais que obstaculizam o seu
processo educativo. Portanto, a educacio inclusiva estd diretamente
relacionada a acessibilidade, compreendida aqui nos seus multiplos
contextos — arquiteténica, comunicacional, metodolégica,
instrumental, programdtica e atitudinal (SASSAKI, 2009).

Perante o exposto, a inclusio demanda que as barreiras
metodoldgicas, arquitetdnicas e atitudinais presentes na escola e
na atuagio docente sejam identificadas e suprimidas, implicando
a constru¢io de uma cultura institucional inclusiva. Nesse sentido,
¢ premente compreender que o processo de aprendizagem desse
publico ¢ possivel (e ¢ direito legalmente instituido no Brasil),
sobretudo porque a escola tem um papel fundamental no
desenvolvimento cultural, social, intelectual e fisico dos individuos
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(SILVA NETO et al., 2018).

Boff, Shaw e Souza (2022) salientam que o processo
educativo de todos os estudantes é permeado por fatores sociais,
culturais, biol6gicos, afetivos, dentre outros aspectos que conferem
singularidade ao ato de aprender. Por isso, a atuacio docente em
uma perspectiva inclusiva visa oportunizar a todos, sem distingao,
os meios/recursos para que os estudantes possam se desenvolver em
cada etapa ou modalidade de ensino. Em outras palavras, “[...] o
objetivo ¢ que o estudante aprenda e, desse modo, o ato de ensinar
passa a ser entendido como um conjunto de agdes voltadas ao
sucesso do estudante, foco central do processo” (BOFF; SHAW;
SOUZA, 2022, p. 184).

Para Melo e Mafezoni (2019, p. 104), a escolarizagao
de estudantes com deficiéncia deve ser realizada sob os mesmos
parimetros e objetivos da educacio de pessoas sem deficiéncia, a
“diferenca no encaminhamento das agoes e da pritica é o trabalho
com oferecimento de técnicas, instrumentos e métodos diddtico-
pedagdgicos”. Assim, a partir do entendimento de que aprendizagem
e desenvolvimento estio diretamente relacionados (VIGOTSKI,
2021), estudantes com deficiéncia precisam ter acesso a mediagdes
pedagdgicas adequadas que atendam as suas especificidades. Isto
¢, ndo se questiona a necessidade de recursos de acessibilidade e/
ou estratégias diddticas inclusivas que viabilizem a participagao nas
atividades escolares, a exemplo da comunicagao alternativa, uso do
sistema Braille, dentre outros. Desse modo, o que se espera é uma
abordagem positiva em relagio a possibilidade de aprendizagem
de pessoas com e sem deficiéncia, que ocorrerd desde que sejam
promovidas as condigoes para isso.

Conforme o Comité Deficiéncia e Acessibilidade da
Associagao Brasileira de Antropologia (CODEA-ABA), trazer o
foco para as barreiras do contexto escolar buscando mitigs-las/
elimind-las, assim como reconhecer as variabilidades corporais,
trard beneficios para a aprendizagem de todos, pois esse fato
permite “[...] a expansdo dos corpos e a diversificagio das interagoes,
possibilitando que as diferentes formas humanas de estar no mundo
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e de aprender sejam contempladas” (CODEA-ABA, 2020, p. 7,

grifo dos autores).

Dessa forma, independentemente das variagoes corporais,
sensoriais e/ou intelectuais, torna-se necessirio cultivar uma
cultura do acesso nos ambientes educacionais presenciais ou virtuais
(CODEA-ABA, 2020), o que coloca em evidéncia a necessidade de
mediacio em seu sentido mais amplo, qual seja ir ao encontro do
outro, conectar contetidos e interesses, transitar, articular (ALVES;
MORAES, 2019). Nesse interim, a cultura do acesso considera a
deficiéncia como alteridade e nao como falta, déficit ou algo que
precisa ser corrigido/reabilitado, considerando que,

Por meio da experiéncia do contato com corporalidades
multiplas, todos os envolvidos se reinventam, descobrindo
formas de estar juntos que sejam acolhedoras as diversidades
corporais das deficiéncias. As pessoas que ji incorporaram
um ethos da acessibilidade estao abertas a se transformar e
ampliar seus proprios padroes — perceptivos, cognitivos,
comunicacionais, corporais — a partir da relacio com pessoas
com deficiéncia e seus modos singulares de existéncia

(CODEA-ABA, 2020, p. 14).

Tendo como base os pressupostos da Teoria Histdrico-
Cultural, que confere destaque ao papel da cultura no processo de
ensino e aprendizagem de pessoas com deficiéncia, a convivéncia,
a participagdo nas atividades escolares junto com colegas sem
deficiéncia e, mais especificamente, a media¢io do professor,
tornam-se fundamentais para o desenvolvimento cultural e
cognitivo desses individuos (VIGOTSKI, 2021). Logo, respeitando
0 Modelo Social da Deficiéncia e, nesse contexto, o entendimento
de que a pessoa autista é mais do que autista e precisa, assim como
outras pessoas, ter suas potencialidades, interesses e necessidades
atendidas, a inclusio escolar efetiva das mesmas é pressuposto para
a melhoria de sua qualidade de vida.
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3 O processo educativo de estudantes com deficiéncia:
perspectivas interdisciplinares, colaborativas e inclusivas
para o ensino de ciéncias

Para que a inclusio escolar de estudantes com deficiéncia
ocorra, faz-se necessiria a constru¢io de ambientes e préticas
pedagdgicas inclusivas, que permitam o acesso, a permanéncia e a
aprendizagem desse publico na educacio em ciéncias. Para isso, a
adocao de prdticas pedagdgicas inclusivas requer que o planejamento
do professor, os procedimentos de ensino e seus instrumentos
de avaliacio da aprendizagem contemplem as necessidades e as
particularidades dos estudantes de cada turma.

Portanto, ¢ indispensdvel que os conceitos e os saberes
especificos da educagao inclusiva e da educagio especial estejam
presentes na formacio inicial e continuada desse profissional,
subsidiando-o com conhecimentos teérico-praticos em relacao
a como ensinar estudantes com variagdes corporais, intelectuais,
sociais, econOmicas, dentre outras. Desse modo, praticas
pedagdgicas inclusivas no ensino de ciéncias dependem de diversos
tipos de conhecimento, como os relacionados a disciplina, aos
saberes pedagdgicos, as especificidades da deficiéncia e sobre o

préprio estudante (BOFF; SHAW; SOUZA, 2022).

Nesse sentido, ¢ fundamental também que os futuros
professores de ciéncias, durante sua formagao inicial, tenham
a possibilidade de vivenciar experiéncias de docéncia em salas
regulares com pessoas com deficiéncia. Essas vivéncias permitem
que esses licenciandos adquiram e mobilizem conhecimentos
relativos as temdticas da educacio inclusiva, bem como relacionem
a teoria aprendida na universidade a realidade da sala de aula,
de modo a refletir sobre a pritica pedagégica de forma critica e
convergente com os pressupostos de uma educagao para todos. Esse
conjunto de conhecimentos pode contribuir para a eliminagao de
possiveis obstdculos a inclusao de pessoas com deficiéncia, tendo em

vista uma atuagdo profissional inclusiva (LEANDRO; ROCHA-
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OLIVEIRA; REGIANTI, 2020).

No contexto da pandemia de COVID-19, que ceifou a vida
de mais de 673 mil pessoas (G1, 2020), as desigualdades sociais
na escolarizacio dos brasileiros foram escancaradas, sobretudo
considerando as possibilidades de aprendizagem de estudantes
com deficiéncia (ORLANDOQO; ALVES; MELETTI, 2021). Nesse
cendrio, os professores tiveram que se reinventar e se adequar, assim
como todo o sistema educacional, que precisou ser adaptado para
promover uma educagio em diferentes formatos, a exemplo do
Ensino Remoto Emergencial — ERE, como uma alternativa para
nao trazer maiores prejuizos aos estudantes (MELO ez al., 2022;
PARAVIDINI ez 4l., 2022).

Uma pesquisa realizada em 2020, a partir da parceria
estabelecida entre a Fundagiao Carlos Chagas, a Universidade
Federal do ABC, a Universidade Federal do Espirito Santo e
a Universidade de Sao Paulo, objetivou identificar desafios e
estratégias colocadas em pritica por professores da Educagio
Basica que atuam com estudantes da educacao especial numa
perspectiva inclusiva, visando garantir o direito a educagao
no contexto de aulas suspensas em virtude da pandemia de
COVID-19. Essa investigagao evidenciou que o ERE ocasionou
a diminui¢do do aprendizado de estudantes com deficiéncia, isso
de acordo com os respondentes, que foram 41,0 % de professores
de classe comum e 42,8% de atendimento educacional e servigos
especializados, considerando um total de 1.594 participantes da
pesquisa (FCC, 2020).

O estudo revelou, ainda, outros dados importantes sobre
as estratégias e os recursos de acessibilidade utilizados no ERE. As
estratégias mais usadas foram o material impresso, as aulas gravadas
pelo professor ou on-line, a rede de TV e o rddio com destaque
para o uso de material impresso pelos dois grupos de professores
— docentes do atendimento educacional e servios especializados e
da classe comum. Os recursos de acessibilidade usados no material
impresso foram fonte ampliada, Braille, descricio de imagem,
ilustragdo e tradugio em Lingua Brasileira de Sinais (Libras),
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contemplando acessibilidade para estudantes com deficiéncia
intelectual, baixa visao, TEA e altas habilidades/superdotacao.

Nas aulas remotas, o uso de legenda, audiodescricao, de
traducio e interpretagio em Libras foram destacados como recursos
de acessibilidade, sendo que a maioria dos professores (46,5% da
classe comum e 43,7% do atendimento educacional e servigos
especializados) indicou que nio se aplicava a opgao de recursos de
acessibilidade. Além disso, os professores (28,1% da classe comum
e 21,2% do atendimento educacional e servigos especializados)
indicaram que nao havia recursos de acessibilidade nas aulas (FCC,

2020).

Considerando que durante o contexto pandémico houve
a necessidade de que préticas educacionais inclusivas fossem
realizadas no ambiente digital, foi preciso pensar na cultura do
acesso (CODEA-ABA, 2020) para estudantes com deficiéncia.
Nesse sentido, em meio a pandemia, foi preciso empregar estratégias
diddticas remotas, a fim de favorecer tanto o processo de ensino e
aprendizagem de criangas com deficiéncia quanto os processos de
formacio docente inclusiva.

Nesse intento, Shaw e Oliveira (2022) investigaram a
utilizagado de Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas
como possibilidade para fomentar a aprendizagem de estudantes
com e sem deficiéncia no Ambito do ensino de ciéncias. Esse processo
envolveu atividades formativas e de pesquisa desenvolvidas com
estudantes de licenciatura em Ciéncias da Natureza da UNIVASE
campus Senhor do Bonfim, Bahia.

Shaw e Oliveira (2022) pesquisaram a formacio de 13
licenciandos em Ciéncias da Natureza que desenvolveram cinco
oficinas pedagdgicas interdisciplinares, abrangendo criangas e jovens
autistas e nao autistas, no Ambito da mesma disciplina académica,
Nucleo Temdtico Inclusivo no Ensino de Ciéncias. Os dados
foram produzidos por meio materiais criados pelos licenciandos
— projetos de investigagio, planos de oficinas e relatos escritos da
experiéncia, através de observacio participante e de questiondrio
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aplicado com os mesmos no inicio e ao final da disciplina.

As oficinas realizadas exploraram recursos digitais —
plataforma AVA, Google Meet, Sistema de webconferéncia RND,
WharsApp, Google Formuldrios, Jamboard, Mentimeter, Pro Word
Cloud e videos do Youtube; sendo que trés delas foram sobre
conteidos de Astronomia, uma delas sobre Biologia do Corpo
Humano e a outra acerca de Alimentagio Sauddvel.

As autoras evidenciaram que além de as oficinas terem
propiciado espagos educacionais interessantes aos participantes,
elas auxiliaram na formagio inclusiva dos licenciandos, ampliando
suas percep¢oes acerca do TEA, além de habilidades de ensino
inclusivo. Além disso, a experiéncia relatada por Shaw e Oliveira
(2022) gerou artigo cientifico abordando as contribui¢oes de uma
dessas oficinas pedagdgicas ao processo de ensino e aprendizagem
de quatro criangas, sendo trés delas autistas e uma nao autista.

Santos e outros (2021) analisaram as contribui¢bes da
Oficina Pedagdgica, uma proposta de alimentagio sauddvel e o
ensino de ciéncias para criangas autistas e nao autistas através da
avaliagdo de anotagoes de observagio participante, produgoes das
criangas e questiondrios aplicados no inicio e ao final da oficina.
As autoras evidenciaram que a oficina sobre alimentacio sauddvel
auxiliou as quatro criancas participantes no aprendizado sobre o
tema. Ademais, a utilizagio dos recursos e estratégias aplicados —
receitas culindrias, desafios e videos sobre alimentacio sauddvel,
tanto auxiliaram no aprendizado sobre alimentos, quanto
propiciaram as criangas autistas a aproximagao inicial a alguns

alimentos (SANTOS ez al., 2021).

Melo e outros (2022) apresentaram o relato de prdticas
inclusivas realizadas com um estudante com deficiéncia visual no
contexto da pandemia e da realizagiao de Atividades Pedagégicas
Nio Presenciais (APNPs). Esse estudante fazia o curso Técnico
em Mecinica, integrado ao Ensino Médio, no Instituto Federal
do Espirito Santo, Campus Sao Mateus, Espirito Santo. Durante
as APNDs, especificamente nos momentos de atendimento
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educacional especializado (AEE) e de escuta constante sobre
suas percepgoes e dificuldades, identificou-se a necessidade de o
estudante dominar alguns recursos de acessibilidade disponiveis no
computador, tais como: contraste de tela, lupa, tamanho de fonte,
cursor, aplicativos e de textos, entre outros, além de saber utilizar
programas como Acrobat Adobe Reader, Word, PowerPoint, Excel e
Paint, para favorecer seu desenvolvimento e aprendizado.

Também foi realizado um trabalho colaborativo entre a
professora de educagao especial e os demais professores, dentre as
atividades destacam-se o acompanhamento sincrono do estudante
pela educadora especial durante as aulas das disciplinas, o
desenvolvimento de planejamento colaborativo com os professores
regentes, a avaliagio de Planos Individuais de Ensino e contetidos
disponibilizados no Ambiente Virtual de Aprendizagem (AVA),
para melhor auxiliar e mediar o processo de aprendizagem desse
estudante no decorrer das APNPs. “As estratégias desenvolvidas nas
APNPs com o discente com baixa visdo evidenciaram as dificuldades
desse modelo de ensino, principalmente, quando nao hd dominio
de recursos de acessibilidade e ferramentas tecnolégicas” (MELO
et al., 2022, p. 99). Nesse sentido, considerando o contexto de
ERE, ressalta-se a importdncia do planejamento de propostas
metodolégicas de acessibilidade ao curriculo e das mediagoes
pedagdgicas, de modo a contribuir com a educagao inclusiva
(MELO et al., 2022).

Apesar de o trabalho apresentado por Melo e outros (2022)
nao se referir especificamente ao ensino de ciéncias, consideramos
relevante menciond-lo neste texto, por apresentar importantes
contribui¢des com relagao ao engajamento e trabalho colaborativo,
sobre o respeito e a escuta constante do estudante com deficiéncia e
em relagdo ao papel da mediacio pedagdgica. Como colocam esses
autores:

[...] evidencia-se que uma prdtica escolar inclusiva de
qualidade deve ser organizada de acordo com as necessidades

do aluno, considerando 0 momento vivenciado, alicercada na
¢
qualidade das mediag6es/relagoes. Nesse sentido, as mediagoes
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pedagégicas tém influéncia primordial para que essa pritica
seja eficaz e que as mediagoes facam diferenca, resultando na
minimiza¢io das barreiras de acessibilidade encontradas [...]
(MELO e al., 2022, p. 98).

A partirdosaspectos supracitados, coadunando com Comart
(2017), entendemos que todos os estudantes, independentemente
de quaisquer caracteristicas socioecondmicas, culturais e/ou
relacionadas 4 deficiéncia, tém o direito de ser acolhidos nas escolas
regularesa partir de praticas e mediagoes pedagdgicas que promovam
a efetiva inclusao nas aulas de ciéncias. Por conseguinte, conforme
a autora, para que os objetivos educacionais dessa disciplina sejam
alcancados é necessdrio que o professor conhega os recursos e as
opgoes metodoldgicas que se coadunam com o perfil dos estudantes
e com os conteudos a serem ministrados possibilitando praticas
inclusivas.

4 Reflexoes finais

Ao fundamentar sua pritica educativa nos principios da
educagio inclusiva, o professor tende a respeitar os diferentes ritmos
e necessidades de aprendizagem da turma e de cada estudante
de modo singular, contribuindo com o processo de ensino e
aprendizagem de todos. Nesse interim, defendemos um trabalho
colaborativo entre os profissionais da educacao, os estudantes com
deficiéncia e seus familiares, de modo que a educagio possa, de
fato, contribuir para a construgio de uma sociedade inclusiva,
que acolhe e valoriza as diferengas, oportunizando “[...] o direito
a aprendizagem dentro do direito & educacio” (MELO, 2019, p. 9,
grifo do autor).

Assim, ressaltamos que a perspectiva da educagao inclusiva
precisa integrar o processo de formagio geral do professor e nao
ser apenas um complemento desse (VIEIRA; CHITOLINA;
MOL, 2020). Mediante o exposto, considerando as diferentes
variabilidades corporais, sensoriais e/ou intelectuais dos estudantes
e as estratégias e recursos pedagdgicos que elas requerem, é mister
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que a formagao inicial e continuada dos professores contemple essas
especificidades (VIEIRA; CHITOLINA; MOL, 2020), levando os
profissionais da educagao a refletirem sobre a sua préxis pedagégica,
segundo o Modelo Social da deficiéncia e a partir de um conjunto
integrado de conhecimentos: relativos a disciplina, a realidade do
estudante e a docéncia inclusiva.

Entendemos que a utilizagio de Sequéncias Diddticas
Inclusivas e Interdisciplinares pode ser estratégia interessante tanto
para o processo de ensino e aprendizagem de criangas autistas ou
nao, quanto para a formagao inclusiva de estudantes de licenciatura.
A efetivacao de préticas educacionais inclusivas em turmas que
tenham pessoas com deficiéncias depende tanto da adaptagio de
metodologias que auxiliem no aprendizado de cada crianga, quanto
da formagao inclusiva de professores, desde seu processo inicial.

Sugerimos a experimentagao dessas sequéncias diddticas
em diferentes escolas, envolvendo criancas com e sem deficiéncia,
de modo a avaliar suas potencialidades e limitagdes no processo
de ensino e aprendizagem de contetidos de Ciéncias articulado
com outras disciplinas. Além disso, apontamos a importancia do
fomento dessas estratégias em processos de formagao de professores,
inclusive, para a formagao de estudantes de licenciatura em Ciéncias
da Natureza.

Referéncias

ALVES, Camila Aratijo; MORAES, Marcia. Proposi¢des nao
técnicas para uma acessibilidade estética em museus: Uma prética
de acolhimento e cuidado. Estudos e Pesquisas em Psicologia,
Rio de Janeiro, v. 19, n. 2, p. 484-502, 2019.

BRASIL. Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009.
Promulga a Convengao Internacional sobre os Direitos das
Pessoas com Deficiéncia e seu Protocolo Facultativo, assinados em
Nova York, em 30 de marco de 2007. Disponivel em: htep://www.
planalto.gov.br/ccivil_03/_At02007-2010/2009/Decreto/D6949.



33

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

htm. Acesso em: 29 jul. 2022.

BRASIL. Politica Nacional de Educagao Especial na
perspectiva da Educagao Inclusiva. Brasilia, DE, 2008.

BRASIL. Lei n° 10.764, de 27 de dezembro de 2012. Institui
a Politica Nacional de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com
Transtorno do Espectro Autista; e altera o § 3° do art. 98 da
Lei n° 8.112, de 11 de dezembro de 1990. Didrio Oficial [da]
Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DE, 2012.

BRASIL. Lei n° 13.146, de 6 de julho de 2015. Institui a Lei
Brasileira de Inclusao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto
da Pessoa com Deficiéncia). Didrio Oficial [da] Republica
Federativa do Brasil, Brasilia, DE 7 de julho de 2015.

BOFF; Ana Paula; SHAW, Gisele Soares Lemos; SOUZA,
Rosangela Vieira de. Estratégias diddticas no ensino de ciéncias
para a inclusdo escolar de estudantes com deficiéncia. In:
COMARU, Michele Waltz; KAUARK, Fabiana da Silva;
GONGCALVES, Nahun Thiaghor Lippaus Pires (orgs.).
Ensinando a ensinar Ciéncias: volume II: discutindo préticas
inclusivas. Vitéria, ES: Edifes Académico, 2022. p. 171-188.

CANDAU, Vera Maria Ferrao. Diferencas culturais, cotidiano
escolar e prdticas pedagégicas. Curriculo sem fronteiras, v. 11, n.
2, p. 240-255, 2011.

CANDAU, Vera Maria. Direitos humanos, educacio e
interculturalidade: as tensoes entre igualdade e diferenca. Revista
Brasileira de Educagao, v. 13, n. 37, p. 45-56, 2008.

COMARU, Michele Waltz. A educacio inclusiva na formacio dos
novos professores de ciéncias. In: Ensinando a ensinar ciéncias:
reflexGes para docentes em formagao. KAUARK, Fabiana da

Silva; COMARU, Michele Waltz (orgs.). Vitéria, ES: Edifes,
2017. p. 134-146. Disponivel em: https://repositorio.ifes.edu.br/
handle/123456789/287. Acesso em: 31 mar. 2022.

COMITE DEFICIENCIA E ACESSIBILIDADE DA
ASSOCIACAO BRASILEIRA DE ANTROPOLOGIA


https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/287
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/287
https://repositorio.ifes.edu.br/handle/123456789/287

34

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

(CODEA-ABA). Contracartilha de acessibilidade:
reconfigurando o corpo e a sociedade. ABA; ANPOCS;
UERJ; ANIS; CONATUS; NACI: Brasilia; Sao Paulo; Rio de
Janeiro, 2020. 14p. Disponivel em: https://www.researchgate.
net/publication/348190337_Contracartilha_de_acessibilidade_
reconfigurando_o_corpo_e_a_sociedade. Acesso em: 07 abr.
2022.

DINIZ, Débora. O que é deficiéncia? Sao Paulo: Brasiliense,
2007.

FUNDACAO CARLOS CHAGAS (FCC). Pesquisa: Inclusio
escolar em tempos de pandemia. [Sao Paulo], 2020. Disponivel
em: https://www.fcc.org.br/inclusao-escolar-em-tempos-de-
pandemia/INCLUSAO_ESCOLAR_EM_TEMPOS_DE_
PANDEMIA.pdf. Acesso em: 05 jul. 2022.

G1. Mortes e casos conhecidos de coronavirus no Brasil e nos
estados. So Paulo, 10 jul. 2022. Disponivel em: https://especiais.
gl.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-
media-movel/. Acesso em: 11 jul. 2022.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao escolar: o que é? Por
qué? Como fazer? 2.ed. Sao Paulo: Moderna, 2006.

MANTOAN, Maria Teresa Eglér. Inclusao, diferenca e
deficiéncia: sentidos, deslocamentos, proposicoes. Inclusao
Social, /S. /], v. 10, n. 2, 2017. Disponivel em: http://revista.
ibict.br/inclusao/article/view/4030. Acesso em: 29 mar. 2022.

MELO, Douglas Christian Ferrari de. Preficio. In: Michell
Pedruzzi Mendes Aratjo; Hedlamar Fernandes; Hiran Pinel
(orgs.). Educagao Inclusiva: Perspectivas e Priticas Pedagégicas.

Sao Carlos: Pedro & Joao, 2019. 239p.

MELO, Douglas Christian Ferrari de; ALMEIDA, Georgia
Bulian Souza; PAVESI, Daiana de Fatima; PEROVANO, Lais
Perpétuo Perovano. Préticas inclusivas para estudantes com
deficiéncia visual em tempos de pandemia: um estudo de caso.

In: GUIMARAES, Décio Nascimento; MAGALHAES, Rita


https://www.researchgate.net/publication/348190337_Contracartilha_de_acessibilidade_reconfigurando_o_corpo_e_a_sociedade
https://www.researchgate.net/publication/348190337_Contracartilha_de_acessibilidade_reconfigurando_o_corpo_e_a_sociedade
https://www.researchgate.net/publication/348190337_Contracartilha_de_acessibilidade_reconfigurando_o_corpo_e_a_sociedade
https://www.fcc.org.br/inclusao-escolar-em-tempos-de-pandemia/INCLUSAO_ESCOLAR_EM_TEMPOS_DE_PANDEMIA.pdf
https://www.fcc.org.br/inclusao-escolar-em-tempos-de-pandemia/INCLUSAO_ESCOLAR_EM_TEMPOS_DE_PANDEMIA.pdf
https://www.fcc.org.br/inclusao-escolar-em-tempos-de-pandemia/INCLUSAO_ESCOLAR_EM_TEMPOS_DE_PANDEMIA.pdf
https://especiais.g1.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-media-movel/
https://especiais.g1.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-media-movel/
https://especiais.g1.globo.com/bemestar/coronavirus/estados-brasil-mortes-casos-media-movel/
http://revista.ibict.br/inclusao/article/view/4030
http://revista.ibict.br/inclusao/article/view/4030
http://lattes.cnpq.br/4115960878343816
http://lattes.cnpq.br/4115960878343816

35

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

de Céssia Barbosa Paiva; MELO, Douglas Christian Ferrari de.
(org.). Priticas inclusivas na escola: caminhos e experiéncias.

led.Campos dos Goytacazes: Encontrografia Editora, 2022, p.
90-100. ISBN: 978-65-88977-64-4/DOI: 10.52695/978-65-

88977-64-4

MELO, Douglas Christian Ferrari de; MAFEZONI, Andressa
Caetano. O direito de aprender e os alunos publico-alvo da
educagio especial. Revista Educag¢ao em Debate, Fortaleza, v. 41,
n. 78, p. 101-115, jan./abr. 2019.

ORLANDO, Rosimeire Maria; ALVES, Suelen Priscila Ferreira;
MELETTI, Silvia Mdrcia Ferreira. Pessoas com deficiéncia em
tempos de pandemia da COVID-19: algumas reflexdes. Revista
Educagao Especial, /S. /], v. 34, p. ¢31/1-19, 2021. DOI:
10.5902/1984686X64354. Disponivel em: https://periodicos.
ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64354. Acesso em: 10 abr.
2022.

ORTEGA, Francisco. Deficiéncia, autismo e
neurodiversidade. Ciéncia & Satide Coletiva, v. 14, n. 1, p.
67-77, 2009. Disponivel em: https://www.scielo.br/j/csc/a/
CPcMbsxxyfF3CXSLw T cprwC/?format=pdf&lang=pt. Acesso
em: 27 jun. 2022.

PARAVIDINI, Calili Cardozo dos Santos; SA, Estévam Farias;
LOPES, Arilise Moraes de Almeida; GUIMARAES, Décio
Nascimento. Trabalho colaborativo para o desenvolvimento

do raciocinio matemdtico de um estudante surdo em tempos
de ensino remoto. In: GUIMARAES, Décio Nascimento;
MAGALHAES, Rita de Céssia Barbosa Paiva; MELO,
Douglas Christian Ferrari de. (org.). Préticas inclusivas na
escola: caminhos e experiéncias. led.Campos dos Goytacazes:
Encontrografia Editora, 2022, p. 71-89. ISBN: 978-65-88977-
64-4/DOI: 10.52695/978-65-88977-64-4

LEANDRO, Leonesia; ROCHA-OLIVEIRA, Rafaela; REGIANI,
Anelise Maria. Reflexdes acerca da pratica inclusiva na formagao

inicial de professores de ciéncias. In: Anais do Congresso
Nacional de Priticas Inclusivas. Anais...Brasilia (DF) UnB, 2020.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64354
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/64354

36

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

Disponivel em: https//www.even3.com.br/anais/aconapi/258716-
REFLEXOES-ACERCA-DA-PRATICA-INCLUSIVA-NA-
FORMACAO-INICIAL-DE-PROFESSORES-DE-CIENCIAS.
Acesso em: 12 abr. 2022.

QVORTRUP, Ane; QVORTRUP, Lars. Inclusion: Dimensions
of inclusion in education. International Journal of Inclusive
Education, 2017. Disponivel em: https://www.tandfonline.com/
doi/1080/13603116.2017.14125062scroll=top&need Access=true.
Acesso em: 24 maio 2022.

ROPOLI, Edilene Aparecida; MANTOAN, Maria Teresa

Eglér; SANTOS, Maria Terezinha da Consolagao Teixeira dos;
MACHADO, Rosangela. Sobre identidades e diferencas na escola.
In: A Educagao Especial na Perspectiva da Inclusao Escolar:

a escola comum inclusiva. Brasilia: Ministério da Educacio,

Secretaria de Educagao Especial; [Fortaleza]: Universidade Federal
do Cear3, 2010. v. 1. p. 7-11.

SANTOS, Felipe Bartilotti dos; LIMA, Gisely Bezerra;
SACRAMENTO, Igor Santos Silva; SHAW, Gisele Soares Lemos.
O caso da oficina pedagdgica uma proposta de alimenta¢ao
sauddvel e o ensino de ciéncias para criangas autistas e nao
autistas. Cenas Educacionais, Cactité, Bahia, v. 9, n.e11822, p.
1-22, 2021. Disponivel em: https://www.revistas.uneb.br/index.

php/cenaseducacionais/article/view/11822. Acesso em: 01 jul.
2022.

SASSAKI, Romeu Kazumi. Inclusio: acessibilidade no lazer,
trabalho e educagao. Revista Nacional de Reabilitagao (Reacao),
Sao Paulo, Ano XII, p. 10-16, mar./abr. 2009.

SHAW, Gisele Soares Lemos; OLIVEIRA, Leticia Maria de.
Oficinas interdisciplinares remotas: o ensino de ciéncias para
pessoas com Transtorno do Espectro Autista e a busca pela
inclusao. Contexto & Educagio, v. 37, p. 164-182, 2022.

SILVA NETO, Antenor de Oliveira; AVILA, Everton Gongalves;
SALES, Tamara Regina Reis; AMORIM, Simone Silveira;
NUNES, Andréa Karla Ferreira; SANTOS, Vera Maria. Educagao


http://www.even3.com.br/anais/aconapi/258716-REFLEXOES-ACERCA-DA-PRATICA-INCLUSIVA-NA-FORMACAO-INICIAL-DE-PROFESSORES-DE-CIENCIAS
http://www.even3.com.br/anais/aconapi/258716-REFLEXOES-ACERCA-DA-PRATICA-INCLUSIVA-NA-FORMACAO-INICIAL-DE-PROFESSORES-DE-CIENCIAS
http://www.even3.com.br/anais/aconapi/258716-REFLEXOES-ACERCA-DA-PRATICA-INCLUSIVA-NA-FORMACAO-INICIAL-DE-PROFESSORES-DE-CIENCIAS
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13603116.2017.1412506?scroll=top&needAccess=true
https://www.tandfonline.com/doi/full/10.1080/13603116.2017.1412506?scroll=top&needAccess=true
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/11822
https://www.revistas.uneb.br/index.php/cenaseducacionais/article/view/11822

37

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

inclusiva: uma escola para todos. Revista Educacao Especial, /S.
L], v.31, n. 60, p. 81-92, 2018. DOI: 10.5902/1984686X24091.
Disponivel em: https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/
article/view/24091. Acesso em: 7 abr. 2022.

VIEIRA, Valesca Vargas; CHITOLINA, Maria Rosa; MOL;
Gerson de Souza. O desafio do Ensino Inclusivo para os
professores: recursos e estratégias diddticas para auxiliar na
aprendizagem de estudantes com deficiéncia visual. In: MOL,
Gerson de Souza; CAIXETA, Juliana Eugénia. O ensino de
ciéncias na escola inclusiva: multiplos olhares. v. 2, Campos dos

Goytacazes, RJ: Encontrograﬁa, 2020. p. 128-147.

VIGOTSKI, Lev Semionovitch. Organizagao [e tradugio]:

PRESTES, Zoia; TUNES, Elizabeth. Problemas da defectologia.
1. ed. Sao Paulo: Expressao Popular, 2021. v. 1.


https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091
https://periodicos.ufsm.br/educacaoespecial/article/view/24091




Capitulo 2

HISTORIA DO AUTISMO E AS POLITICAS
INCLUSIVAS ATUAIS

Gisele Soares Lemos Shaw!

Ana Paula Boff?

1 O autismo e os Modelos de Compreensao da Deficiéncia

No inicio do século XX, as pessoas com deficiéncia
eram tratadas como indesejiveis e as familias eram
orientadas a envid-las a instituicbes de satde mental. Donvan
e Zucker (2017) contam que o proprio presidente dos Estados
Unidos da América (EUA), Roosevelt Teddy, elogiou um manifesto
eugénico de Madison Grant, que recomendou um programa de
reprodugio seletiva no pais, de modo a expurgar todos que safam
dos padroes de perfeicao. Adolf Hitler foi um dos fas de Teddy e
chegou a mencionar que seu manifesto seria sua biblia. A partir
dessas ideias eugénicas, foram lancadas leis de esterilizacio de
pessoas com deficiéncia em diversos estados.

Nesse periodo, embora houvesse apoio institucional a
eugenia, havia aqueles que defendiam o reconhecimento de que
as pessoas com deficiéncia (na época nomeadas débeis mentais,
imbecis e defeituosas) tinham espago na sociedade e deveriam ser
respeitadas e consideradas. Contudo, ainda prevaleciam ideias de
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segregacio, de separagio das pessoas com alguma deficiéncia dos
outros individuos, por meio de sua institucionalizagao.

De acordo com Bisol, Pegorini e Valentine (2017), a
medicina do pés-guerras foi voltada para reabilitagio fisica e mental,
marcando esse periodo pela prevaléncia do Modelo Médico da
Deficiéncia, caracterizado pelo foco no diagndstico e no tratamento
do sujeito. Esse modelo é pautado nos ideais iluministas, que
fundamentam o paradigma positivista. Segundo Bisol, Pegorini e
Valentine (2017, p. 92),

O positivismo se caracteriza por propor pilares cientificos que
norteiam uma visio de mundo sustentada por principios de
objetividade, neutralidade, causalidade linear, racionalidade,
metodologia cientifica, andlise de fendmenos concretos e
observdveis, razdo produtiva, organicidade, entre outros.

Dentro do principio positivista existem verdades, dispostas
na natureza, que so coletadas por cientistas por meio do uso do
método cientifico. Essas verdades sao consideradas inquestiondveis,
dado que sio obtidas de forma objetiva e neutra por esses
sujeitos, considerados imparciais. Nessa perspectiva positivista, a
deficiéncia é entendida como doenga, como anormalidade, como
algo que precisa ser restaurado, consertado e, para isso, apoia-se a
medicalizagao e a institucionalizagao das pessoas acometidas.

Ainda, no contexto histérico de exclusio de pessoas com
deficiéncia, no decorrer do século XX, principalmente durante a
Segunda Guerra Mundial, ascenderam as ideias de Leo Kanner, um
psiquiatra austriaco que iniciou pesquisas sobre o autismo. Kanner
foi precursor da psiquiatria infantil nos EUA e, como chefe de
psiquiatria da Universidade John Hopkins, pesquisou o autismo
infantil, introduzindo um novo olhar nos pacientes psiquidtricos.
De acordo com Orrtt (2016), Kanner tinha foco na histéria de
cada paciente, que era pesquisada através de didlogos com o mesmo
e com seus familiares, e ndo em rétulos criados para eles. Assim,
observando peculiaridades e padrées, ele investigou onze criangas
que apresentaram comportamentos marcados por interesses por
coisas especificas, pela presenga de movimentos estereotipados e
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por preocupagoes obsessivas (KANNER, 1943). Esse estudo foi
um marco na histéria do autismo, que passou a ser identificado por
Kanner (1943) como uma condigio especifica ¢ ndo mais como
um sintoma da esquizofrenia, como se pensava anteriormente, no
inicio desse século.

Segundo Orrt (2016), em 1955, Kanner atribuiu a causa
do autismo ao distanciamento afetivo e a crises de personalidade
dos pais do autista, o que levou diversos pesquisadores e o publico
em geral a crenga de que essa condigao fosse causada pela existéncia
de mies pouco afetuosas com seus filhos, identificadas como maes-
frias, ou maes-geladeira. Inclusive, um psicanalista da época, Bruno
Bettelheim, apoiou essa ideia, atribuindo aos pais o desenvolvimento
do autismo nos filhos, que eram, para ele, considerados reféns dessa
perturbagio afetiva.

Entretanto, posteriormente, o préprio Kanner refutou essa
ideia, modificando sua conjectura:

Kanner revisou seu conceito de autismo por diversas vezes,
mas sempre destacando como caracteristicas as dificuldades
nos relacionamentos com as pessoas, a obsessdo por objetos, o
apego a rotina, as alteragoes no desenvolvimento da linguagem,
o mutismo (ORRU, 2016, p. 14).

No periodo seguinte, nas décadas de 1940 a 1960, houve
predominio das teorias de base psicanalitica, que intensificaram o
apoio da comunidade psiquidtrica a crenga de que o autismo fosse
produto de maus relacionamentos entre mies e filhos. Isso ocorreu,
principalmente, apds a publicacao do livro 7he empty fortress, ou A
fortaleza vazia, de Bettelheim (LOPES, 2020).

Apesar desse viés segregacionista, que marcou a primeira
metade do século XX, os anos posteriores a década de 1970
foram marcados por lutas de grupos socialmente excluidos, como
grupos de mulheres, de negros, de homossexuais e de pessoas com
deficiéncia, incluindo seus familiares. Inclusive, para Lopes (2020)
hd grande lacuna histérica sobre o protagonismo de pais nas lutas
politicas por direitos e politicas publicas voltados para pessoas
autistas. Essa lacuna, para a autora, s6 foi suplantada na década
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de 1980, quando surgiram as primeiras associagdes voltadas para
defesa dessa causa, tais como: a Associagao de Amigos do Autista
(AMA), em Sio Paulo; a Associagio de Pais de Autistas do Rio de
Janeiro (APAR]); e a Associagao Terapéutica e Educacional para

Criancas Autistas (ASTECA), de Brasilia (LOPES, 2020).

De acordo com Bisol, Pegorini e Valentine (2017), foi
nessa segunda metade do século XX, quando tiveram destaque
movimentos de minorias reivindicando seus direitos perante o
Estado, que insurgiu o paradigma do Modelo Social da Deficiéncia.
Esse modelo defende que as experiéncias de opressio vivenciadas
por pessoas com deficiéncia nao sio fixadas na lesio corporal do
sujeito, mas sim na prépria sociedade (DINIZ, 2007). Entao, com
esse modelo, passou a haver mudanga conceitual e politica com
relagio as experiéncias daqueles que vivenciam deficiéncias: de uma
perspectiva que estd direcionada ao individuo (Modelo Médico)
ascendeu a discussio centrada nas barreiras sociais (Modelo Social),
que passou a questionar e desnaturalizar a falsa pretensio de que
existe um padrio de ser humano.

Para Diniz (2007, p. 7), no Modelo Social, “a deficiéncia
passou a ser entendida como uma forma particular de opressio social,
como a sofrida por outros grupos minoritdrios, como as mulheres
ou os negros’. Nesse modelo, a deficiéncia nio ¢ considerada
uma tragédia individual e nao é concebida como resultado de um
pecado ou relagao com préticas sobrenaturais - como comumente
ocorre desde a Antiguidade até o inicio do século XX; mas ela é
entendida como uma condi¢do humana, que faz parte da variacio
corporal e do ciclo de vida do individuo. Ademais, a deficiéncia
¢ compreendida a partir da intersec¢do com outras categorias de
andlise como: género, raga, classe social, orientacio sexual, velhice,

dentre outras (DINIZ, 2007).

Sob o prisma do Modelo Social, o TEA ¢ concebido como
uma variagio humana, que constitui a subjetividade de cada
pessoa, assim como outros marcadores identitdrios, a exemplo
de género, etnia, classe social, dentre outros (SILVA; GESSER;
NUERNBERG, 2019). Nessa perspectiva, conforme Silva, Gesser e
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Nuernberg (2019, p. 194), “a diferenga neuroldgica é caracterizada
como lesdo e as condigbes normocéntricas que colocam a pessoa
com autismo socialmente em desvantagem sao caracterizadas como
produtoras da experiéncia de deficiéncia.”

Perante o exposto, observa-se que pessoas com deficiéncia,
inclusive aquelas autistas, historicamente, foram excluidas ou
segregadas da sociedade. Todavia, nas trés ultimas décadas,
especialmente, a partir da luta e da militAncia de movimentos sociais
fundamentados em preceitos do Modelo Social de Deficiéncia,
houve a ruptura dessa perspectiva hegemonica que segregou e
invisibiliza pessoas cujos corpos nio se enquadraram nos padroes
normativos. A partir de entdo, no Brasil e em Ambito internacional,
legislagoes e atos normativos passaram a garantir a defesa dos direitos
das pessoas com deficiéncia, dentre eles, o direito a educagio.

2 Direitos de Pessoas com Deficiéncia

Em 1961, no Brasil, a Lei de Diretrizes e Bases da Educacio
Nacional (LDBEN), Lei n® 4.024/61, apontou que “a educagao de
excepcionais, deve, no que for possivel, enquadrar-se no sistema
geral de educacio, a fim de integrd-los na comunidade” (BRASIL,
1961, n. p.). Por sua vez, a Lei n® 5.692/71, que fixou diretrizes e
bases para o ensino de primeiro e segundo graus, definiu tratamento
especial para os estudantes com deficiéncia fisica, intelectual e os
superdotados, o que reforgou o encaminhamento desses estudantes
para classes especiais (BRASIL, 2008). Conforme Lima, Ferreira e
Lopes (2020, p. 177), a LDBEN 4.024/61 apresentou um avango
no sentido de mencionar a escolarizagao de pessoas com deficiéncia,

[...] porém demarca-se que a forma segregacionista que carrega
€ssa reda(;éo, COmpée um terreno fértll para a(;(’)es CapaCitiStaS,
embora na época, nio distinguiam que esta separacido os
colocava em um lugar discriminado na sociedade. Esse

isolamento social e educacional privava-os das interagoes na
cultura e participagio efetiva na sociedade.

Mas, apesar desse avanco, a Lei n® 4.024/61 e a Lei n°
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5.692/71 foram elaboradas com influéncias eugenistas, que
permearam as politicas puablicas educacionais direcionadas a
Educagao Especial até a promulgacio da Constituicio da Republica
Federativa do Brasil de 1988 (LIMA; FERREIRA; LOPES, 2020).
No Quadro 1, apresentam-se os principais atos normativos e
legislagoes relacionadas as pessoas com deficiéncia, a partir da

LDBEN 4.024/61.

Quadro 1 - Linha temporal dos atos normativos e legislagoes relacionadas as
pessoas com deficiéncia

1961 1971 1988 1990 1994 1996 2008 2012 2015
LDBEN | LDBEN | Constituicio | Conferéncia Conferéncia | LDBEN | PNEEPEI Politica Lei
Mundial Mundial Nacional Brasileira de
sobre sobre de Inclusio da
Educagao Necessidades Protecio Pessoa com
para Todos Educativas dos Deficiéncia
— Declaragio Especiais — Direitos - LBI
de Jontiem Declaragio da Pessoa
de Salamanca com TEA

Fonte: Adaptado de Lima, Ferreira e Lopes (2020, p. 176).

Seguindo a linha temporal, a Constitui¢io Federal de 1988,
em seu artigo 205, prevé que:

A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho
(BRASIL, 1988, p. 34).

Nesse interim, o artigo 206 da Constituigao citada estabelece
alguns principios para o ensino, sendo um deles: “igualdade
de condigdes para o acesso e permanéncia na escola.” (BRASIL,
1988). Assim, a Constitui¢do Federal de 1988 preceitua o direito a
educagio para todos, assegurando que o acesso e a permanéncia na
educagao é um direito formal de todo cidadao brasileiro. Para Lima,
Ferreira e Lopes (2020), o texto dessa Carta Magna gera um novo
posicionamento acerca dos direitos das pessoas com deficiéncia, que
estd alinhado aos principios dos direitos humanos, mas, as autoras
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ponderam que as posturas sociais de enfrentamento contra o
preconceito e a opressio nem sempre acompanham a promulgagio
das leis. Isto é, a Constitui¢do Federal de 1988 representou um
avango expressivo para esse segmento populacional, mas, na pratica,
as pessoas com deficiéncia continuam vivenciando experiéncias de
opressao e de segregacao.

Na década de 1990, a efervescéncia dos debates sobre os
direitos das pessoas com deficiéncia suscitou o desenvolvimento
de duas Conferéncias Mundiais: a Conferéncia Mundial sobre
Educagao para Todos e a Conferéncia Mundial sobre Necessidades
Educativas Especiais. A primeira resultou na Declaragao de Jomtien
(1990), na qual os paises relembraram que a educa¢ao é um direito
fundamental de todos, mulheres ¢ homens, de todas as idades e
a segunda, a Conferéncia Mundial sobre Necessidades Educativas
Especiais gerou a Declaragao de Salamanca (1994), dando énfase a
educacao inclusiva.

O Brasil foi signatdrio de ambas as Conferéncias e,
especificamente, em rela¢io a sua participagao na Declaragio de
Jomtien, Kassar (2011) explicita que, a partir do compromisso
assumido nessa reunido, o pais elaborou o Plano Decenal de
Educagao para Todos (1993-2003). Esse plano teve como meta
garantir a universalizagio da Educagio Bésica no pais, tendo
como objetivo “[...] assegurar, até o ano 2003, a criangas, jovens
e adultos, conteddos minimos de aprendizagem que atendessem a
necessidades elementares da vida contemporinea” (BRASIL, 2013,
p- 12).

Concernente aos estudantes com deficiéncia, a linha
estratégica a ser adotada pelas institui¢coes educacionais a partir da
Declaragao de Jomtien visou a “integracio a escola de criangas e
jovens portadores de deficiéncia e, quando necessdrio, o apoio a
iniciativas de atendimento educacional especializado” (BRASIL,
2013, p. 48). Como se pode observar, o documento expressou
a necessidade da universalizagio da Educagio Bésica mediante a
equidade de oportunidades de aprendizagem a todos os estudantes,
assim como exprimiu a possibilidade do Atendimento Educacional
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Especializado (AEE) ao publico com deficiéncia. Contudo, a
perspectiva conceitual da Educagao Inclusiva (ou até mesmo o uso
desse termo) ainda nio constou de forma explicita no plano.

Por sua vez, a Declaragio de Salamanca foi um marco
histérico para a inclusao escolar, preconizando que “toda crianga
tem direito fundamental a4 educagio, e deve ser dada a oportunidade
de atingir e manter o nivel adequado de aprendizagem” (UNESCO,
1994, p. 1). Para tanto, esse instrumento normativo reconheceu
que a escolarizagao de criangas, jovens e adultos com deficiéncia’

deve ser realizada dentro do sistema regular de ensino.

Graham e outros (2020) explicam que a Declaragio de
Salamanca foi elaborada a partir da Conferéncia Mundial sobre
Necessidades Educacionais Especiais, realizada em Salamanca,
Espanha, pelo Departamento de Educacio para Necessidades
Especiais da UNESCO. Essa conferéncia foi organizada como
resposta a preocupagoes de que a educagio de pessoas com
deficiéncia estava sendo negligenciada a nivel internacional. Dessa
forma, o documento contém duas partes, sendo que a primeira
apresenta um conjunto de principios para garantir o direito a
educagio de todos os estudantes (Declara¢io) e a segunda parte
possui recomendagdes sobre como aplicar esses principios (Quadro
de agoes).

Os mesmos autores destacam que a Declaracio de Salamanca
contribuiu com o aumento da conscientizagao sobre o conceito
de inclusio em Ambito internacional. No entanto, Graham e
outros (2020) apontam que umas das criticas a0 documento ¢ o
uso do termo necessidades educacionais especiais, que expressa
uma categoria abrangente, incluindo deficiéncia e dificuldades de
aprendizagem.

Ainda, no que tange a Declaragio citada, o alto custo
financeiro em manter escolas e institui¢des especializadas

3 Adatade 1994, a terminologia empregada no documento foi necessidades educativas
especiais, mas como esse vocdbulo néo ¢é utilizado atualmente para se referir as pessoas
com deficiéncia, o atualizamos.
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corroborou para a defesa de que as escolas comuns deveriam acolher
todas as criangas, independentemente de suas caracteristicas sociais,
bioldgicas, intelectuais e/ou linguisticas. Assim, paulatinamente, o
termo integragao escolar foi substituido por inclusao, impelindo
as politicas educacionais a adotarem prdticas escolares que nao
mais privassem os estudantes com deficiéncia do direito a educagio

(KASSAR, 2011).

Apés a Constituigao Federal de 1988, ressalta-se que as
pessoas com TEA passaram a ter prescri¢io de acesso a escola
comum. Posteriormente, uma série de normativas, como a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDBEN) n.c 9.394, de
20 de dezembro de 1996, a Convengao sobre os Direitos das Pessoas
com Deficiéncia (ONU, 2006), a Politica Nacional de Educacio
Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008), e
a Lei n.° 13.146, de 6 de julho de 2015 (BRASIL, 20150, entre
outras, passaram a preceituar o acesso e a eliminagio de barreiras
arquitetonicas, atitudinais, nas comunicacoes e na informagao para
participagdo com autonomia das pessoas com e sem deficiéncia

(BRASIL, 1996; 2008; 2015; ONU, 20006).

Dentre as legislagoes ¢ documentos normativos citados, a
Politica Nacional de Educagao Especial na Perspectiva da Educacao
Inclusiva - PNEEPEI (BRASIL, 2008) apresenta uma abordagem
fundamentada na inclusio escolar e propde a elaboragio de
politicas publicas voltadas a promogao de uma educagio de
qualidade para todos os estudantes. Ela estd fundamentada nos
principios de direitos humanos e assegura o direito ao acesso,
participacao e aprendizagem de todos os estudantes na escola
comum. Para cumprir esse objetivo, o documento delineia que
os sistemas de ensino precisam garantir: a oferta do Atendimento
Educacional Especializado para estudantes com deficiéncia, TEA
e altas habilidades/superdotagao, formagao inicial e continuada de
professores para atuagio pedagdgica em uma perspectiva inclusiva,
participacao da familia e da comunidade no processo educacional
dos estudantes e acessibilidade em todos os Ambitos (arquitetonica,
atitudinal, comunicacional, nos transportes, dentre outros) nas
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instituicoes escolares (BRASIL, 2008).
A PNEEPEI postula que, “a partir dos referenciais para a

construgdo de sistemas educacionais inclusivos, a organizagio de
escolas e classes especiais passa a ser repensada, implicando uma
mudanga estrutural e cultural da escola, para que todos os alunos
tenham suas especificidades atendidas” (BRASIL, 2008, p. 5).
Nesse interim, o trabalho desenvolvido pela Educacio Especial é
circunscrito, dentre as mudangas requeridas, a acolher e garantir a
aprendizagem de todos os estudantes da escola. Isso porque ele se
organizou historicamente como AEE substitutivo ao ensino comum,
realizado em instituigoes ou classes especializadas, o que ocasionou
(ocasiona) a segregacao/invisibilizagao de pessoas com deficiéncia
e, consequentemente, as parcas oportunidades de aprendizagem e

desenvolvimento cultural desse pablico (VIGOTSKI, 2018).
Nesse sentido, a partir da PNEEPEI, a Educagao Especial

passou a ser entendida como uma modalidade de ensino transversal
a todos os niveis, etapas e modalidades educacionais (BRASIL,
2008) e, sob essa perspectiva, ela é complementar ou suplementar a
escolarizagao oferecida nas escolas comuns, nao podendo substitui-
la. Assim, estudantes com deficiéncia, TEA e altas habilidades/
superdotagdo compoem o publico-alvo da Educagao Especial e tém
direito a participar do Atendimento Educacional Especializado,
preferencialmente na escola comum. Esse atendimento
[...] tem como fun¢io identificar, elaborar e organizar recursos
pedagdgicos e de acessibilidade que eliminem as barreiras
para a plena participagio dos estudantes, considerando
suas necessidades especificas. As atividades desenvolvidas
no atendimento educacional especializado diferenciam-
se daquelas realizadas na sala de aula comum, nio sendo
substitutivas 4 escolarizagdo. Esse atendimento complementa
e/ou suplementa a formagio dos estudantes com vistas a
autonomia e independéncia na escola e fora dela (BRASIL,
2008, p. 11).
O AEE realizado no contraturno escolar e em sala de
recursos multifuncionais, propoe um complemento a formacao
desses estudantes e, nesse sentido, busca assegurar condigoes
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de acesso ao curriculo, A permanéncia e 2 quebra de barreiras
educacionais, visando promover a aprendizagem de todos. Assim,
ele possibilita a articulagdo da individualidade do estudante com a
proposta pedagdgica da escola e com a atuagao docente em sala de
aula, promovendo estratégias que favorecam o processo educativo
de forma individual e coletiva (BRASIL, 2008).

No caso de estudantes com TEA, o professor do AEE
pode atuar de diferentes maneiras - ofertando atividades, recursos
pedagdgicos e de acessibilidade de acordo com as necessidades de
cada individuo. Esse professor pode, ainda, desenvolver atividades
da vida didria e trabalhar com comunicagio alternativa para os
casos de autistas nao verbais, auxiliando-os a se conectarem com
outras pessoas.

Ainda, as politicas de inclusio escolar perpassam pelo
Decreto n.° 6.949, de 25 de agosto de 2009, que promulga a
Convencio sobre os Direitos das Pessoas com Deficiéncia (2006)
no Brasil, assegurando o exercicio dos direitos humanos e das
liberdades fundamentais de todas as pessoas (BRASIL, 2009). Essa
Convengao apresentou avangos € conquistas para as pessoas com
deficiéncia ao abordar o conceito de deficiéncia que reconhece
a experiéncia da opressdo por esses individuos, ao definir que “a
deficiéncia resulta da interagdo entre pessoas com deficiéncia e as
barreiras devidas as atitudes e ao ambiente que impedem a plena
e efetiva participacao dessas pessoas na sociedade em igualdade de
oportunidades com as demais pessoas” (ONU, 2006, n. p.).

Essa perspectiva, respaldada no Modelo Social da
Deficiéncia, perpassa também pela Lei n.© 13146, de 6 de julho de
2015, conhecida como Lei Brasileira de Inclusao (LBI), que dentre
outros aspectos, assegura o direito a educagio de pessoas com
deficiéncia em sistema educacional inclusivo em todos os niveis

(BRASIL, 2015).

Segundo Guimaraes, Borges e Van Petten (2021), duas
politicas de Educagao Inclusiva foram importantes para os
estudantes com deficiéncia, sao elas:
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A PNEEPEI (2008) e a Lei de Cotas — Lei n° 13.409, de 28 de
dezembro de 2016. A PNEEPEI definiu o PAEE e reafirmou
a centralidade da escola regular como o local de educagao
desses alunos, especificando que o Atendimento Educacional
Especializado (AEE) deveria ser ofertado nas Salas de Recurso
Multifuncionais (SRM) e no contraturno, garantindo, assim, o
direito & educagio em ambiente nio segregado (GUIMARAES;
BORGES; VAN PETTEN, 2021, p. 9306).

A Lei de Cotas foi instituida em 2012, por meio da Lei n°
12.711, de 29 de agosto de 2012, reservando vagas em instituicoes
publicas federais a estudantes egressos de escolas publicas, com
baixa renda, que se declaram preto, pardos ou indigenas, sendo
incluidos, posteriormente, os estudantes com deficiéncia, através

da Lei n° 13.409, de 28 de dezembro de 2016.

No que tange o acesso de pessoas com deficiéncia no Ensino
Superior, Guimaraes, Borges e Van Petten (2021) ponderam que esse
ingresso ¢ “[...] um possivel reflexo da PNEEPEI e da escolarizacao
inclusiva na Educacio Bdsica, assim como um resultado da Lei de
Cotas, na qualidade de politica de agdo afirmativa voltada a esse

segmento social” (p. 949).

Para as pessoas com TEA, outra legislagao importante é a
Lei n° 12.764, de 27 de dezembro de 2012, que institui a Politica
Nacional de Prote¢io dos Direitos da Pessoa com Transtorno
do Espectro Autista. Essa Lei especifica em seu artigo 2°, dentre
outras diretrizes, a aten¢do integral as necessidades de saide da
pessoa autista, objetivando o diagndstico precoce e o atendimento
multiprofissional, o estimulo 2 inser¢io desse publico no mercado
de trabalho, bem como o incentivo a formacio e a capacitagao de
profissionais para o atendimento a pessoa autista, a seus pais e/ou
responsdveis (BRASIL, 2012).

Outrossim, na atualidade, a partir de uma perspectiva
critica sobre a diversidade humana, Silva, Gesser e Nuernberg
(2019) expéem que um grupo de ativistas formado por pessoas
com TEA, fundamentado nos Estudos da Deficiéncia e no Modelo
Social de Deficiéncia, constituiu o Movimento Internacional
da Neurodiversidade. Conforme Ortega (2009), o termo
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Neurodiversidade foi cunhado pela sociéloga Judy Singer, em

1999, que possui Sindrome de Asperger.

O movimento citado busca retratar a constitui¢ao diversa
do ser humano, reconhecendo a existéncia de pessoas neurotipicas
(pessoas nao autistas) e neuroatipicas (pessoas com TEA ou
outra diferenca em seu sistema neuronal). Para tanto, ele ndo
nega que pessoas neuroatipicas possam necessitar de suportes
especializados, como terapias, AEE na escola, dentre outros.
Contudo, as especificidades dos sujeitos neuroatipicos nao podem
ser consideradas como problemas e/ou déficits em relagdo aos

neurotipicos (SILVA; GESSER; NUERNBERG, 2019).

Ademais, “o objetivo fundamental dos movimentos ¢
promover a conscientizagio e o empowerment da cultura autista,
que inclui a comemora¢io do ‘dia do orgulho autista’ (Autistic
pride Day)” (ORTEGA, 2009, p. 73, grifos do autor), que ¢
comemorado em 18 de junho. Nesse interim, esses movimentos
ativistas propoem a ideia de existéncia de um modo de ser e de viver
autista, que necessita ser entendido e respeitado.

A histéria do movimento da Neurodiversidade estd
entrelagada no deslocamento da perspectiva psicanalitica para uma
vertente biolégica e cerebral em relagao ao TEA. Contudo, Ortega
(2009) assevera que tal movimento é ainda minoritrio dentro do
espectro total do autismo, porque os ativistas desse campo sao,
geralmente, autistas considerados de alto funcionamento. Assim, sao
colocadas duas faces da moeda: um grupo de ativistas, geralmente
com Sindrome de Asperger, que defendem a ndo intervengao
médica nas criangas autistas, alegando que o autismo é uma forma
de ser e, por outro lado, as familias de autistas, muitas vezes pais
de autistas com mais comprometimentos, defendendo a adesdo
as terapias para o desenvolvimento de seus filhos e requerendo a
cobertura desses atendimentos por planos de satde.

De acordo com Silva, Gesser ¢ Nuernberg é necessirio
dar suporte para melhoria das vidas das pessoas com TEA, o que
demanda a luta pela garantia de direitos dessas pessoas. Isso implica
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reconhecer que “[...] é preciso a oferta de recursos sociais e de sadde
em prol da promo¢ao da qualidade de vida nao apenas do ponto de
vista biomédico, mas também em relagao as mudancas ambientais
necessdrias para garantir a convivéncia e a inclusao plena das pessoas
com autismo” (SILVA; GESSER; NUERNBERG, 2019, p. 196).
Assim, nessa perspectiva, seria possivel ocorrer uma efetiva inclusao
social e escolar desses individuos.

Assim como Ortega (2009), entendemos que hd de se
encontrar um equilibrio entre os anseios dos dois referidos grupos,
compreendendo suas razoes. Por um lado, os ativistas autistas
buscando desnaturalizar a neuroatipicidade e ser reconhecidos em
sua normalidade e, por outro lado, familias de autistas de niveis
2 e 3 que necessitam de grande suporte, e que precisam de apoio
no processo de garantir meios para que seus filhos possam superar
atrasos no desenvolvimento e ter vidas mais funcionais.

3 Algumas consideragoes

O TEA, assim como outras deficiéncias, foi concebido
historicamente a partir de diferentes compreensoes/esteredtipos
sociais e terminologias. As compreensoes desenvolvidas no inicio
do século XX foram marcadamente influenciadas por tendéncias
eugénicas que ainda nio foram superadas em sua totalidade. Porém,
a partir dos movimentos sociais das pessoas com deficiéncia que
estao fundamentados nos preceitos de direitos humanos e de justica
social, outras formas de interpretar o TEA foram se delineando no
cendrio nacional e internacional.

Sob a é4tica do Modelo Social de Deficiéncia, a pessoa
com TEA precisa ser considerada a partir das suas singularidades,
reconhecendo-se suas potencialidades, d4reas de interesse e
necessidades, que variam de individuo para individuo. Ou seja, o
autismo também faz parte da constituigio pessoal do sujeito e nio
pode ser ignorado pela sociedade e o aspecto biolégico é apenas um
dentre tantos outros que lhe conferem uma identidade (ORTEGA,
2009, SILVA; GESSER; NUERNBERG, 2019).
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Assim, o trabalho pedagégico com pessoas com TEA
implica, dentre outros elementos, a elimina¢ao/mitigacao das
barreiras sociais, especialmente, as atitudinais, que ainda estdo
presentes nas relacoes sociais. Em todos os niveis educacionais, esse
estudante precisa ser acolhido, ser respeitado e receber os suportes
necessrios para que possa aprender conhecimentos cientificos e
habilidades de modo a se desenvolver em condigoes equiparadas
aos demais individuos - essa é a funcao social da escola e deve ser o
compromisso ético e politico de todos os profissionais da educagio.
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Capitulo 3

SEQUENCIAS DIDATICAS: TECENDO OUTRAS
PERSPECTIVAS CONCEITUAIS

Edeil Reis do Espirito Santo!
Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira®

1 Compreendendo o conceito de Sequéncia Didatica

proposi¢io do conceito de Sequéncia Diddtica

(SD) nesse artigo parte do usualmente utilizado
nas discussoes envolvendo a temdtica, a saber: um conjunto de
atividades pedagégicas planejadas de forma articulada. Nesse
conceito, a utilizagao de uma SD tem como finalidade a consecu¢io
de um ou mais objetivos diddticos propondo, nesse entendimento
conceitual, a perspectiva de processo, de movimento, de hibridagio,
de interdisciplinaridade, de continuo criativo e de constructo’
pedagigico.

Nessa perspectiva, ao se debrugar sobre a elaboragio de uma
Sequéncia Diddtica o professor, 0 preceptor, o tutor, o estagidrio,
o residente pedagdgico ou outro profissional da educagio, nao
focard somente no encadeamento sequencial de atividades para
atingir o objetivo proposto, mas, também: (i) no processo de sua

1 E-mail: edresanto@gmail.com. Mestrado em Educagao pela Universidade Estadual
de Feira de Santana (UEFS); Professor da Rede Publica Municipal de Senhor do
Bonfim; Técnico em Assuntos Educacionais do IF Baiano — Campus Senhor do
Bonfim. Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/5884957979749036

2 E-mail:  jocilene.pereira@univasf.edu.br.  Pés-Doutorado  em  Ciéncias
da Educagio, Universidade de Coimbra (UC) - Portugal; Professora
da  Universidade Federal do Vale do Siao Francisco (UNIVASE).
https://orcid.org/0000-0002-5036-0990.  Curriculo  Lattes:  http://lattes.cnpq.
br/2476207212031355

3 Nesse artigo compreendido em seu sentido etimoldgico “[...] do latim conmstructus;
pelo inglés construct, [significando] “construido” (MICHAELIS, o7 line).
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construgio que garanta o pensar sistematizado das agoes, a execugao
contextualizada, a avaliagao continua e o espaco de criagao e de
externalizacio de novas aprendizagens; (ii) no movimento de agdes
individuais e coletivas que as atividades precisam proporcionar; (iii)
na hibridagao teoria-prdtica (PEREIRA, 2017) dos conhecimentos
e temas trabalhados na SD; (iv) no didlogo interdisciplinar que as
atividades precisam favorecer; e (v) na continuidade criativa da
sequéncia que possibilite a constru¢ao articulada de outras SD.

Para melhor entendimento da proposi¢ao conceitual tecida
neste artigo, faz-se necessério a elucidagao de alguns termos citados
acima: o primeiro, o conceito de hibridagio teoria-pratica que aqui
utilizamos ¢ tal qual aquele postulado por Pereira (2017), sendo
compreendido como:

Acoes socioeducacionais nas quais as fronteiras entre a teoria
educacional e a pratica docente deixam de existir e se entrelacam
gerando novas aprendizagens, teorias, priticas, metodologias e
tecnologias pedagégicas (PEREIRA, 2017, p. 66).

O segundo termo, continuo criativo, é aqui designado
como o planejamento de atividades/agoes conectadas entre si que
possibilitam, além da aprendizagem de um conhecimento/tema/
contetido a criagdo de novas formas de expressio do potencial
criativo e inovador dos aprendentes.

E por fim, o constructo pedagdgico é definido como uma
arquitetura planejada de forma sistemadtica, diddtica, comprometida
com o contexto e com a inovagao, intencionando o ensino eficaz e
contextualizado, além de uma aprendizagem significativa e criativa.

Assim posto, no contexto complexo e fugidio da prdtica
pedagégica, a promocgio e o planejamento de uma SD revelam um
modo sistemdtico de o/a professor/a focar, de maneira assertiva,
organica e progressiva, objetivos de aprendizagem € a construgao
e/ou o desenvolvimento de habilidades especificas através de
estratégias diferentes, em momentos também diferentes.

Antoni Zabala (1988) compreende a SD enquanto “um
conjunto de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas
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para a realizagido de certos objetivos educacionais, que tém um
principio e um fim conhecidos tanto pelos professores como pelos
alunos” (ZABALA, 1998, p. 18). O autor defende como relevante
o conhecimento dos objetivos educacionais da SD pelos/as
estudantes e nao simplesmente pelo/a professor/a que a elaborou,
fazendo subentender a ideia de Contrato Diddtico e de um acordo
de proatividades entre as partes, como elemento atitudinal inerente
a tal a¢do metodolédgica. Dessa maneira, cabe, ainda, segundo o
autor, tornar publico aos/as estudantes, por meios verbais, textuais
ou de outro recurso, algumas consideragoes e esclarecimentos no
que tange aos seguintes questionamentos ou problemdticas: O que
vai ser produzido/realizado na SD? Como vai ser feito? Por que vai
ser feito? O que se intenciona alcangar com a sua aplica¢io?

Ao pormos em tela esse componente de proatividade por
parte de todos que comporio o processo, exigido pela SD em sua
esséncia, nos colocamos diante de uma proposta “[...] engendrada
por um dispositivo que coloca os alunos diante de uma atividade
a ser realizada, um projeto a fazer, um problema a resolver”
(PERRENOUD, 2000, p. 33), ensejando uma espécie de “acordo

de cavalheiros”, certo compromisso mutuo entre as partes.

Nesse sentido, ao propor uma discussao desse modelo
diddtico-pedagdgico a ser empreendido junto aos/as estudantes,
Zabala (1998) se mostra preocupado com a intencionalidade,
como marca basilar da agao diddtico-pedagédgica, e com a relacao
interativa, entendendo que as agdes de ensinar e aprender possuem
imbricamentos e especificidades e, por isso, requerem critérios e
mindcias a serem considerados quando do engendramento dos
encaminhamentos diddtico-pedagdgicos, bem como ter em vista
que o ensino e a aprendizagem ¢ uma via de mao dupla que supoe
sujeitos em interagao e didlogo perene.

Logo, ao elaborar uma SD, “[...] estd implicita a preocupagao
de organizar as aulas previamente, ou seja, planejar o processo
de ensino-aprendizagem” (MACHADO, 2013, p. 34) e, pela
ambivaléncia do processo de ensino e de aprendizagem, a SD pode
ser compreendida, portanto, no dmbito de um Contrato Did4tico.
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A compreensdo conceitual e operacional de Zabala (1998)
acerca do que é e como se projeta uma SD se evidencia numa
preocupagio com a macroestrutura dessa enquanto agio tedrico-
metodolégica. Como primeiro ponto, o referido autor define
como critério o ordenamento e a disposi¢ao das atividades ou
encaminhamentos em sequéncia, a fim de que atendam aos objetivos
educativos a que se destina a SD. Sob esse prisma, ao planejar-se
uma SD ¢ preciso que sejam definidas quais atividades comporao os
momentos iniciais, os intermedidrios e aquelas que marcario a sua
finalizaciao. Afinal, a SD constitui “[...] uma maneira de encadear e
articular as diferentes atividades ao longo de uma unidade diddtica”

(ZABALA, 1998, p. 20).

A postura de proatividade, discussido e interagio precisa
ser um elemento de estruturagao da SD, haja vista a tomada de
decisdo constituir um momento no qual docente e estudantes
precisam decidir acerca de como serdo estruturadas as atividades
e como elas serao articuladas entre si, no intuito de delimitar a
funcao/intencionalidade de cada atividade e quais relagoes
podem ser estabelecidas entre elas. Aqui, cabe levar em conta o
instrumental teérico e experiencial que, diuturnamente, evidencia
a necessidade de que se facam paradas e se busque avaliar agdes
e encaminhamentos no decorrer do processo, entendendo que o
replanejar, a revisitagao das estratégias no caminhar pode atribuir
sentidos mais efetivos e assertivos para dadas atividades ou tarefas,
j& que os produtos se revelam nos processos ¢ os processos sao mais
amplos e plenos de significados e, desse modo, capazes de refazer
rumos € Corrigir rotas.

Assim, pois, poderemos analisar as diferentes formas de
intervencdo, segundo as atividades que se realizam e,
principalmente, pelo sentido que adquirem quanto a uma
sequéncia orientada para a realizacio de determinados
objetivos educativos (ZABALA, 1998, p. 20).

Ao tecer e discutir o conceito de Sequéncia Diddtica,
corroboramos a compreensio de Souza, Oliveira e Roberto
(2009) de que a SD, como agio metodolégica e/ou de ensino,
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pode promover momentos para que os/as estudantes trabalhem e
discutam temas. Do mesmo modo, delinear um conceito e uma
visdo tedrico-pratica acerca da SD, convém e requer um retorno as
origens histéricas da SD.

2 Raizes histéricas das SD

Refletir acerca das origens histéricas das SD, a partir de
Bronckart (2003) e de Schneuwly, Dolz e colaboradores (2004),
implicaentenderadefesa de uma perspectivade uso e funcionamento
contextual da lingua francesa, colocando as a¢des de ensino da
lingua materna para além da gramdtica normativa, numa proposta,
aqui no Brasil, conhecida como letramento. Sob tal entendimento,
esses autores concebem as SD como instrumentos potencialmente
capazes de nortear os/as professores/as na condu¢io das aulas e
no planejamento das intervengdes requeridas. Desse modo, a SD
emerge num momento histérico de contestagao do ensino da lingua
francesa, por meio de uma proposta diddtica que evidencia serem
os géneros textuais a base de manifestagao e construgio da lingua
COmo Processo vivo e interativo.

Tendo em vista o exposto, as SD se constituem como uma
sequéncia de atividades que nio prescindem da proatividade dos/as
estudantes, porquanto requerem levantamento de conhecimentos
prévios, devendo, a cada etapa graduar as dificuldades, ampliar as
concepgdes prévias desses/as estudantes e instituir um conhecimento
de base cientifica, de modo que o conjunto amplo das atividades
permita a transformagao gradual de seus conhecimentos.

As raizes da Sequéncia Diddtica nos remetem a década
de 1980, na Franca, quando as ideias do Interacionismo
Sociodiscursivo, defendidas por Bronckart, buscam integrar, a
grosso modo, pressupostos linguisticos de Vygotsky, Bakhtin e do
préprio Bronckart. No campo da Diddtica do Ensino de Linguas,
as concepgoes de Bronckart propdem uma metodologia que tende
a integrar os estudos de Psicologia Cognitiva a teoria dos géneros
do discurso. No escopo dessas compreensdes, as interagdes sociais
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entre aluno-aluno e professores-alunos sio pilares de sustentacio
do desenvolvimento da aprendizagem e, nesse caso, constituem
bases para a apropriagdo da leitura, da escrita e da oralidade formal
da lingua, mediada pela escola. Isso acontece porque a linguagem
é, na visao de Bronckart (20006), o fator basilar de desenvolvimento
humano.

Tomar o género textual ou sociodiscursivo por unidade
de ensino se justifica, principalmente, pelo fato de a linguagem se
constituir uma fungao interpsiquica superior, 8 medida que se presta
como via de mediacio simbdlica entre os individuos e o mundo.
Portanto, nada que o ser humano pense, construa ou faga prescinde
de linguagem. Com efeito, o mundo em toda a sua plenitude de
situagoes requer, imperativamente, comunicagao entre os sujeitos/
atores sociais.

Vivemos imersos por mensagens verbais — orais ou escritas —
constituidas a partir de apelos, recados, divulgacoes e propagandas
nas Redes Sociais, e-mails, conversas ou mensagens telefonicas,
conversas nos ambientes de trabalho, constantes situagdes na
quais precisamos comunicar algo ou repassar um recado ou
informacdo para alguém, etc. Para cada situagdo, precisamos de
formas especificas de dominio da linguagem, de modo a adequé-la
a0 contexto sociodiscursivo ou espagos de origem, bem como de
circulagao de tais textos (géneros), a intencionalidade/objetivo de
comunicagao, ao suporte textual e ao publico alvo.

Os géneros orais ou escritos surgem a partir de demandas
especificas e reais das sociedades mundo afora e, nessa perspectiva,
direciona os falantes da lingua a fazerem escolhas linguisticas
e estruturais, de maneira a saber se portar em cada situagio de
comunica¢io. Sob essa compreensio, Bronckart (2003, p. 72)
afirma que “[...] os textos sdo produtos da atividade humana e,
como tais, estio articulados as necessidades, aos interesses e as
condi¢bes de funcionamento das formagoes sociais no seio das
quais sao produzidos”.

Como se pode perceber, a histéria das Sequéncias Diddticas
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(SD) como proposta tedrico-metodoldgica se d4 em um momento
de efervescente contestagao da sociedade francesa sobre o ensino
da lingua materna, quando se tem uma série de critica ao cardter
transmissivo do ensino do francés na escola, a partir da década de
1980.

Nesse cendrio, as SD se sedimentam como pratica
pedagdgica na década de 1990, delineando um conjunto de agdes
tebrico-priticas que preconizam um ensino da lingua francesa que
toma o texto enquanto ‘enunciado concreto”, concebe a lingua
como signo ideoldgico e a linguagem como atividade de interagao
humana.

Um grupo de professores da Universidade de Genebra,
na Suica, composto por Dolz, Noverraz, Schneuwly e demais
colaboradores, adeptos da corrente do Interacionismo
Sociodiscursivo, elaborou o modelo de Sequéncia Didatica,
molde tedrico-metodolégico que passou a figurar a “Diddtica” de
Ensino da Lingua e se constituiu como prescrigao curricular nos
documentos oficiais.

Schneuwly, Noverraz e Dolz (2004) apresentam a SD como
um procedimento cuja finalidade principal ¢ auxiliar o/a estudante
a dominar melhor um género textual, permitindo-lhe fazer uso de
tal género de uma maneira mais adequada  situagio comunicativa.
Nesse contexto, a Sequéncia Diddtica passa a ser compreendida
como “um conjunto de atividades escolares organizadas, de
maneira sistematica, em torno de um género textual oral ou escrito”

(SCHNEUWLY; DOLZ, 2004, p. 97).

Do ponto de vista estrutural, esse grupo de Genebra liderado
por Bronckart (2004) propoe os seguintes passos/momentos para
a realizagio de uma SD, a saber : a) apresentacio da situagao; b)
produgio inicial — momento em que busca resolver uma situagao-
problema de comunicagio por intermédio da produ¢io de um
dado género textual oral ou escrito; ¢) mddulos de atividades
(quantos necessdrios) — visando trabalhar problemas de linguagem
que precisam ser esmiugados, discutidos e aperfeicoados; d)
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produgio final — momento de aplicagio do conhecimento, quando
o/a estudante transpoe as capacidades que adquiriu ao longo
das oficinas para aprimorar o seu texto, de modo que possibilita
ao/a professor/a fazer uma avaliagao formativa, jd que é possivel
comparar os passos dados por cada estudante desde a primeira
produgio textual (fase em que estdo inclusos o processo de leitura,
de refacgao e de reescrita textual).

Nessa perspectiva, nao se objetiva a uma situagao que venha
a constituir-se como pretexto para uma produ¢io textual; antes,
¢ preciso que se tenha todo um trabalho sistematizado, a fim de
que o/a estudante possa, de fato, apropriar-se de uma determinada
prética de linguagem e nao se transformar num/a mero/a “ledor/a”
de textos ou um/a simples escritor/a de redagbes. Haja vista,
nessa proposta, todo o trabalho com um género partir de uma
necessidade de interagao, a exemplo de um antincio de uma festa
da escola, da producio de um livro de receitas para presentear
as maes, da confec¢io de um documento publico com vistas ao
encaminhamento de resolugao de uma questao ou situagio da
comunidade, dentre outros, porquanto a linguagem tem sempre
como lastro uma prdtica social.

E inegdvel que o trabalho do grupo de Genebra engendrou
uma agio tedrico-prdtica que compreende as formalidades a serem
consideradas na transposi¢io dos géneros como elementos de
comunicag¢ao real para uma situagao de trato diddtico-pedagégico,
tal constru¢io tedrico-metodoldgica entende a complexidade do
género textual como elemento contextual de materializagio da
lingua, de modo a descrever com lucidez um passo a passo coeso
e concatenado, partindo do principio que nao basta apresentar
a0/a estudante um exemplar do género, acompanhado de algumas
questoes que visem a uma pura e simples interpretagao.

No entanto, vale esclarecer que a compreensio de Sequéncia
Didética, na tessitura conceitual aqui postulada e defendida, vai
além da proposi¢ao de uma metodologia, ou seja, nao podem ser
considerados conceitualmente como similares. Pois, a SD vai além
de procedimentos metodoldgicos, ¢ um constructo pedagédgico
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que implica na mudanca de postura, em tomada de decisio e
de compreensio de que o ato de aprender e ensinar envolve
planejamento sistemdtico, diddtico, comprometido com o contexto
e com a inovagio, intencionando o ensino eficaz e contextualizado
e a aprendizagem significativa e criativa.

4 Os Parametros Curriculares Nacionais e o equivoco no
uso de SD

Cabe ressaltar também que propostas de mudan¢a nos
fazeres e saberes da educacio escolar, mais especificamente na
implementacio de Sequéncia Didaticas, nio se deram por acaso. E
vélido destacar que a década de 1990 é marcada pela sedimentagio
do processo de globalizagio, momento altamente caracterizado
pela produgiao cada vez mais acelerada de informagoes, pela
multiplicagao dos aparatos tecnoldgicos, pelo incremento incessante
das tecnologias e, especialmente, pelo boom da internet, fatores
esses que causaram muitas mudancas em torno de todo o planeta,
sobretudo nas formas de acesso aos bens e servicos, como também
a informagao. Tais processos se diversificaram e, paulatinamente,
foram se tornando mais acessiveis, o que provocou sérias mudangas
e inovagoes na educagao.

Os processos de conhecer e de vivenciar experiéncias cada
vez menos locais levaram os paises, especialmente aqueles em via
de desenvolvimento, a buscarem atender aos apelos econdémicos,
sociais e politicos dessa sociedade hibrida dum ponto de vista cada
vez mais global e multirreferencial, tendo como via de atendimento
a tais apelos mudangas curriculares que culminaram na construgao
de parAmetros e diretrizes curriculares oficiais materializados em
documentos de Estado, cuja politica reverberou na proposicio
de mudancas substanciais nas formas de ensinar, especialmente a
lingua materna.

-

E nesse movimento de proposi¢oes, rupturas e tessitura
de novos contornos para o curriculo escolar que as Sequéncias
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Diddticas chegam ao Brasil, mais especificamente, em 1996,
quando foram instituidos os nossos primeiros volumes do
documento denominado Parimetros Curriculares Nacionais
(PCN). Os primeiros PCN a serem publicados foram os de Lingua
Portuguesa, destinados as séries iniciais do Ensino Fundamental
(Brasil, 1997) e, de maneira timida, trazem nocoes como as de
“projetos” e “atividades sequenciadas e, embora compreendam a
linguagem oral, a linguagem escrita, a leitura e a produgao de textos
de maneira inter-relacionada e contextualizada, abordam de modo
compartimentado “prdtica de leitura® e “prdtica de producio de
textos’, e fazem certa confusio quando propéem como produto
final de tais “projetos” devolutivas tais como a produgao de fita
cassete de contos ou poemas para a biblioteca; produgio de videos
pautados em curiosidades ou assuntos estudados; promociao de
eventos de leitura; para o eixo da produgao textual, producio de
coletdnea de textos focada num género, livro ou revista que versem
sobre temas estudados, mural, jornal mensal, folheto informativo,
panfleto ou cartaz de divulgagio de eventos.

Onde estd o equivoco? A Sequéncia Diddtica nio surge
justamente para contemplar um trabalho de levantamento de
conhecimentos prévios e a transformagao dessas concepgdes prévias
em conhecimento sistemdtico, através do dominio paulatino de um
dado género textual? Nas SD os/as estudantes nao sao orientados
a fazerem tentativas de escrita com base em modelos e orientagoes
especificas, passando por leituras, momentos de discussoes dos
temas, refaccio dos textos até chegarem a apresentagao do texto

final?

Sim, tudo isso ¢ verdade, entretanto, os primeiros
Parimetros Curriculares Nacionais parecem nao considerar bem a
diferenca entre género textual e suporte textual, j4 que um género
abarca uma complexidade grande de caracteristicas, linguagens,
formatos e um complexo rol de formalidades e especificidades,
imaginemos suportes como jornal, revista, fita cassete, etc. que,
obrigatoriamente, abrigam uma gama de géneros textuais!
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O problema, nessa perspectiva diddtica, é viabilizar o ensino
deliberado de todos os géneros exigidos por suportes amplos
como o jornal ou a revista, por exemplo. Ou seja, para que no
final do projeto uma classe produza um jornal, seria necessdrio
o ensino sistematizado de géneros como: editorial, noticia,
reportagem, resenha, antncio publicitdrio, etc. Serd que ¢ esse
o objetivo do documento? (GONCALVES; BARROS, 2010,
p. 40).

Quando, além dos projetos, propéem as “atividades
sequenciadas de leitura’, os primeiros PCN apenas mencionam
que, em tais procedimentos de leitura, “pode-se, temporariamente,
eleger um género especifico, um determinado autor ou um tema
de interesse” (BRASIL, 1997, p. 46). A definicao do que fazer é
vaga e os procedimentos diddtico-pedagdgicos para o trabalho com
a lingua nao se configuram segundo o que hoje se concebe como
Sequéncia Diddtica , justamente pela auséncia do detalhamento e
das progressoes dos encaminhamentos diddticos, como também
da auséncia de orientagio para levantamento de conhecimentos
prévios dos/as estudantes.

Ao tomarmos por andlise a segunda etapa de publicacio
dos volumes dos Parimetros Curriculares Nacionais - PCN
(BRASIL, 1998) destinados ao Ensino Fundamental — da 52 4 82
série (como designado a época) - podemos perceber uma maior
clareza acerca do objeto de trabalho da lingua — agora, os géneros
textuais, sem confundi-los com os suportes textuais. Tal distingao
se evidencia quando o referido documento destaca a necessidade
de organizagoes diddticas especificas, tais como projetos e médulos
didéticos, afirmando que esses médulos diddticos “sio as sequéncias
de atividades e exercicios, organizadas de maneira gradual para
permitir que os alunos possam, progressivamente, apropriar-se das
caracteristicas discursivas e linguisticas dos géneros estudados, ao
produzir seus préprios textos” (BRASIL, 1998, p. 88).

A luz da citagio acima, pode-se denotar que o referido
documento oficial externalizava como exigéncia primeira a
necessidade de um diagnéstico prévio das capacidades linguageiras
dos/as estudantes, para posteriormente promover a elaboracio de
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atividades que se adequem ao contexto escolar em que os médulos
diddticos serio desenvolvidos. Desse modo, as atividades tinham
como ponto de partida para a sua elabora¢io e desenvolvimento um
conjunto de saberes e concep¢oes prévios que esses/as estudantes
j& dominam acerca de um determinado género. Logo, parece
contemplar a ideia do grupo de Genebra e seus colaboradores
quando delineiam como Sequéncia Diddtica:

[...] um conjunto de atividades escolares organizadas, de

maneira sistemdtica, em torno de um género oral ou escrito,

[...] com a finalidade de ajudar o aluno a dominar melhor um

género de texto, permitindo-lhe, assim, escrever ou falar de
maneira mais adequada numa dada situacio de comunicagio

(DOLZ; NOVERRAZ; SCHNEUWLY, 2004, p. 97).

A sistematizacdo, a progressao de dificuldades, o
aprofundamento do conhecimento a partir da problematizacio
dos conhecimentos prévios, a busca incessante por uma acio
interventivo-mediadora propiciadora de ampliar essas concepgoes
iniciais dos/as estudantes em saber sistematizado, de modo a suscitar
um saber cientifico compreendido para além das formalidades
das ciéncias sao, a nosso ver, requisitos nos quais se sustentam a
proposta de acdo diddtico-pedagdgica implementada pelo grupo de
Genebra, as sequéncias, em dada medida, propiciam com veeméncia
que os/as docentes aprendam a atuar com a transposi¢ao diddtica,
entendida como processo de intercomunicagio e transformacgio
do saber da ciéncia em saber a ser ensinado e que, por isso sofre
transformagoes inerentes a comunicagao do saber que se incorpora
como objeto curricular e, de igual modo, quando se transforma em
saber ensinado.

Diante disso, as SD foram gradativamente sendo desveladas
no 4mbito educacional formal e, historicamente, apropriadas por
todas as dreas do conhecimento, haja vista a comunicagao diddtico-
pedagdgica do saber sdbio (cientifico) em saber a ensinar (objeto
do curriculo) e, deste, em saber ensindvel (comunicacio do saber
transformado em sala de aula) comportar momentos distintos que
processam adaptagoes e/ou transformagdes desse conhecimento,
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atendendo aos apelos de uma ciéncia e de um processo educacional
que reclamam por um conhecimento situado, contextual e, por
isso, por um sujeito aprendente reflexivo e problematizador. E nesse
entendimento que Chevallard (1991) afirma que a transformacio
do saber académico em saber escolar se faz em duas etapas - uma
transposi¢ao de cardter externo, efetuada no plano do curriculo
formal e dos livros diddticos, e outra interna, desenvolvida no
decorrer do curriculo em acio, em sala de aula.

No Brasil, a batalha diuturna das escolas por acompanhar
a dinamicidade de um conhecimento veloz, de uma ciéncia sempre
em expansao, revisao e em processo de humanizagao e acessibilidade
tem impelido os/as professores/as a intentarem incessantemente
tornar o conhecimento cientifico palatdvel e, nesse panorama, as
SD vém ganhando relevancia e passando a figurar o fazer diddtico-
pedagdgico das escolas e dos/as docentes, bem como figurando
orientagoes curriculares e documentos oficiais de Estado, além de
se mostrarem como encaminhamentos vidveis e recomenddveis em
vasto material cientifico e diddtico-pedagdgico.

Diante de todo o exposto conceitual e contextual percorrido,
retornamos ao mote inicial, a nova proposi¢ao conceitual tecida
nesse artigo: Sequéncia Diddtica compreendida como um constructo
pedagdgico que organiza atividades e agoes de forma articulada visando
a hibridagio teoria-prdtica no didlogo com as diversas dreas dos
conhecimentos, buscando que a aprendizagem ocorra em um continuo
criativo, contextualizado e inovador.
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Capitulo 4

ENSINAR CIENCIAS NA MODALIDADE
REMOTA: A EXPERIENCIA DOS
LICENCIANDOS QUE APLICARAM
SEQUENCIAS DIDATICAS NO AMBITO DO
PROJETO “CIENCIAS NA ESCOLA”

Rosangela Vieira de Souza'
Manoel Messias Alves de Souza?
Marcelo Reis dos Santos?

1 Introdugao

Pandemia do coronavirus iniciada em marco de 2020

impds mudangas significativas no funcionamento
da sociedade, dentre as quais, a imposi¢io do distanciamento
social. Nesse contexto, as instituicoes de ensino direcionaram suas
atividades formativas para o formato remoto, denominado de
“ensino remoto emergencial” (ERE). De acordo com Hodges ez
al. (2020), esse termo foi estabelecido no contexto académico para
marcar a diferenca entre o que conhecemos por ensino online e/ou
educagao a distincia (EaD) e o ensino remoto amplamente utilizado
durante a pandemia em substitui¢io a educagao presencial.
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Sendo o ensino remoto uma solugio emergencial, ele exigiu
do sistema educacional, especialmente dos professores, muita
criatividade e adaptagées, num curto espaco de tempo, para que
o contetdo e o suporte educacional chegasse ao maior nimero de
alunos possiveis, enquanto durasse a situagao de distanciamento
social. Assim, embora as Tecnologias Digitais de Informacio e
Comunica¢ao (TDIC) ji sejam utilizadas em muitos contextos
educacionais, a situacio de emergéncia exigiu uma ruptura
com o modo de educar presencialmente, desafiando o coletivo
de professores a planejar atividades de ensino sem o tempo ¢ a
infraestrutura técnica e tecnoldgica necessdria.

Hodges e outros (2020), ao trazer o exemplo do ensino
remoto no Afeganistéo em tempos de crises, evidenciam que essas
situagoes sao complexas e dificeis, mas, em alguns casos, podem
resultar em conhecimentos e contribuir para com a solu¢io
de problemas jd existentes. No caso do Afeganistao, a adogao
do regime remoto durante a guerra oportunizou que meninas
tivessem acesso ao ensino. Nesse sentido, é importante refletir
sobre o processo de ensino remoto no nosso contexto: Como foi
para cada professor e professora a experiéncia no ensino remoto? E
nos cursos de licenciatura: Como os licenciandos lidaram com esse
processo? Que aprendizagens foram possiveis nesse periodo? Nao
pretendemos com esse texto responder a estes questionamentos,
entretanto, entendemos ser salutar provocar essa reflexio.

Enquanto professores do curso de Licenciatura em Ciéncias
da Natureza, nos questionamos sobre possiveis consequéncias do
ensino remoto para o ensino de ciéncias. Ensinar ciéncias é uma
tarefa que exige planejamento e o uso de recursos manipuldveis
ou de TDIC para contribuir na aprendizagem, dado o grau de
complexidade e de abstragao de certos contetidos. Nao ha davidas
que a pandemia ocasionou intimeros desafios. Por isso, ¢ importante
refletir e ressignificar as experiéncias para possibilitar que essas se
transformem em aprendizado.

Durante a pandemia, através do projeto de extensio
intitulado “Ciéncias na Escola”’, da Universidade Federal do
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Vale do Sao Francisco, campus Senhor do Bonfim-BA, tivemos
oportunidade de contribuir e acompanhar um grupo de estudantes
de licenciatura durante o planejamento e a aplicacio de sequéncias
diddticas inclusivas e interdisciplinares no formato remoto. Nesse
sentido, através deste capitulo, apresentaremos o resultado de
uma pesquisa qualitativa realizada com esses estudantes, com
o objetivo de identificar a percepgao dos mesmos em relagio ao
ensino de ciéncias na modalidade remota. Vislumbramos com a
pesquisa responder aos seguintes questionamentos: Como foi
para vocés vivenciar o ensino de ciéncias na modalidade remota?
Quais as estratégias utilizadas? Que dificuldades enfrentaram? Que
aprendizagens resultaram desse processo?

Torna-se salutar investigar o referido projeto de pesquisa/
ensino/extensdo e as relagdes estabelecidas pelos licenciandos ao
atuarem no mesmo, de modo a entender como todo esse processo
pode vir a contribuir com a constru¢io de uma visio de atuagio
docente que, ao pautar-se no conhecimento cientifico acerca da
atuagao profissional, nao abre mao de atentar para o contexto,
refletindo e significando-o.

Desvelar a percepgao do estudante de licenciatura sobre
esse processo tem relevincia significativa nao apenas no sentido de
entender como esses percebem todo o processo que é fundamental
para a constituigdo da identidade docente, mas sobretudo, para
langar luz sobre questoes latentes do processo formativo desses
sujeitos.

2 Ensino remoto em um contexto pandémico: Experiéncias
e desafios

A COVID-19 é uma doenga causada pelo novo coronavirus
(SARS-CoV-2), sendo identificada pela primeira vez em seres
humanos na cidade de Wuhan, China, em dezembro de 2019.
Rapidamente, NOVOS € NUMEr0sos Casos surgiram e se disseminaram
por todo o mundo. Pouco tempo apds, mais precisamente,
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em mar¢o de 2020, foi reconhecido o estado de pandemia pela

Organizagao Mundial da Sadde (OMS, 2020).

Esse cendrio pandémico exigiu uma abrupta mudanca na
rotina e no estilo de vida da populagio mundial, uma vez que,
com a necessidade do distanciamento social, fez-se necessiria a
ado¢io de uma série de medidas nao farmacoldgicas na tentativa
de frear a disseminacio da doenca (RONDINI ez 2/, 2020). Entre
essas medidas, pode-se citar a proibi¢ao de realizacao de grandes
reunides e de aglomeragoes, a obrigatoriedade do uso de mdscaras,
a manutencao de isolamento social e/ou de distanciamento social,
as restricoes de viagens e da utilizagao de transportes publicos,

dentre outros (AQUINO et al., 2020).

No contexto educacional, nio foi diferente. Visando
a seguranca de seus integrantes, o funcionamento de escolas
e de universidades foram alterados, sendo temporariamente
interrompido o ensino presencial (RONDINI ez 4/, 2020). Essa
pausa deu-se a partir da publicagio das portarias n° 343, de 17
de margo de 2020 (BRASIL, 2020a) e n° 544, de 16 de junho de
2020 (BRASIL, 2020b) e da medida proviséria n° 934, de 1° de
abril de 2020 (BRASIL, 2020c), que previam a mudan¢a do ensino
presencial para o ambiente online, denominado de ensino remoto
emergencial (HODGES ez 4l., 2020).

Por meio dessa alteragdo, os professores foram provocados
a reinventarem sua prdxis e a refletirem sobre suas metodologias
de ensino, uma vez que, o breve periodo de transi¢io do ensino
presencial para o ensino remoto criou uma urgéncia para a
profissionalizagao digital (MOREIRA, HENRIQUES; BARROS,
2020). No mesmo sentido, os autores pontuam que a pandemia
também impds grandes impactos para os estudantes, haja vista, as
modificacdes no processo de ensino aprendizagem impostas por
esse cendrio. Sob essa perspectiva, sao reportados diversos estudos
realizados em todos os niveis educacionais, que visam investigar
as vivéncias e obsticulos do ensino remoto durante a pandemia
da COVID-19 (SANTOS ez al., 2020; FERREIRA ez al., 2000;
GODOI ez al., 2020; MEDICI e al., 2020; PEREIRA et al., 2020;
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SANTOS; ZABOROSKI, 2020; SOUZA, 2020).

Dentre eles, indica-se o estudo de Godoi ez al. (2020) que
investigaram as percepgoes e aprendizagens de um grupo focal de
professores universitdrios de institui¢des privadas. Como resultado,
os autores relatam que, de maneira geral, os docentes avaliaram
positivamente as experiéncias vivenciadas, sendo que a maioria
deles conhece bem os beneficios da utilizagao da tecnologia digital
no processo educacional. Como achado da pesquisa ainda foi
mencionado que, num cendrio pds-pandemia, a expectativa é de
um ensino com uma maior integracio e utilizagdo das TDIC no
processo de ensino aprendizagem.

Assim, vale destacar a importincia das TDIC no processo de
interagao e de comunicagio, principalmente no que diz respeito a
cria¢do de novos espagos e metodologias de ensino. Entende-se que
essas ferramentas proporcionam uma maijor flexibilidade espago-
temporal, permitindo o ensino de forma sincrona e/ou assincrona,
propiciando aos alunos uma alternativa mais flexivel (SOARES;

COLARES, 2020).

Por outro lado, o estudo Pinho ez /. (2021) aponta que,
durante o periodo pandémico, alguns professores tiveram apoio
de suas respectivas institui¢gées, no entanto, em outras situagoes,
esse foi um aprendizado solitdrio e dificil. Consequentemente, a
utilizagao das TDIC também se caracterizou como um desafio,
visto a necessidade de aprender a desenvolver tais habilidades
operacionais.

Além da questio das TDIC, estudos reportam outro
contexto bastante evidente no periodo pandémico, que perpassa
pela vivéncia do aluno. Questées sociais, familiares e econémicas,
além da auséncia das relagdes interpessoais sao fatores desafiadores
para a educagao dos estudantes, e que, no periodo de crise, foram
ainda mais enaltecidos, como aponta o estudo de Rondini e
outros (2020). Nesse trabalho, foram investigadas as percepgoes
de 170 professores da Educagio Bdsica acerca dos impactos da
pandemia nas prdticas pedagdgicas docentes. O estudo traz ainda
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uma reflexio sobre como foi preciso flexibilizar os contetidos
programdticos curriculares, dado os problemas sociais evidenciados
nas comunidades escolares.

Pereira e outros (2020) examinaram as facilidades e as
dificuldades que os estudantes do ensino superior enfrentaram
durante a realizagao de cursos remotos de emergéncia durante a
pandemia de COVID-19. O estudo destacou que a flexibilidade
de hordrios para estudar e a autonomia no processo do aprendizado
foram pontos positivos apontados pelos discentes. Entretanto,
o excesso de atividades académicas, as interferéncias externas e
problemas com a conexao a internet foram itens considerados pelos
participantes do estudo como entraves 4 aprendizagem.

Desse modo, a bibliografia disponivel aponta diversas
vertentes e diferentes percepgdes de como foram as vivéncias
educacionais, no ensino bdsico e no ensino superior em meio ao
periodo pandémico. De maneira geral, os trabalhos evidenciam
alguns legados, deixados pelo ensino remoto, principalmente no
tocante ao uso das TDIC no processo de ensino aprendizagem
como ferramenta aliada. Entretanto, eles também ressaltam as
intimeras dificuldades enfrentadas no contexto do ensino.

3 Metodologia

Investigar a percepcao dos sujeitos sobre determinada
experiénciadiddtico-pedagdgica, significadeslindarassubjetividades
do vivido, oportunizando, assim, a reflexdo sobre o processo, tendo
em vista a sua compreensdo. Nesse sentido, a pesquisa que ora
apresentamos tem abordagem qualitativa, na perspectiva discutida
por Flick (2009), que aponta a subjetividade do pesquisador, bem
como dos sujeitos participantes da investigagio como parte do
processo de pesquisa.

A pesquisa foi realizada no 4mbito do Projeto de Pesquisa
Ensinar Ciéncias para Todos: sequéncias diddticas interdisciplinares
e inclusivas, no Ambito do Programa Ciéncia na Escola, que contou
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com a participa¢ao de dezesseis estudantes de licenciatura, sendo que
desses, nove participaram voluntariamente da pesquisa. A fun¢ao
dos estudantes no projeto supracitado foi participar de momentos
formativos e do planejamento e da aplicagio de sequéncias diddticas
interdisciplinares e inclusivas de ciéncias, aplicadas no formato
remoto, em decorréncia da situagio de distanciamento social,
imposta pela pandemia.

Para a construgao dos dados foi elaborado um questiondrio
com 05 questdes abertas através do Google Formuldrios, conforme
quadro 1. O questiondrio foi validado por trés pesquisadores e
posteriormente encaminhado aos estudantes por meio de whatsapp.

Quadro 1 - Perguntas do questiondrio utilizado na pesquisa

1 Como foi para vocé vivenciar o ensino de ciéncias na modalidade
remota?

2 Quais as principais dificuldades enfrentadas por vocé durante o ensino
remoto?

3 Quais facilidades vocé destacaria durante o ensino remoto?

4 Durante a execugio das sequéncias diddticas, quais as principais
estratégias e recursos tecnoldgicos que vocé utilizou?

5 Quais aprendizagens ficaram dessa experiéncia de ensino remoto,
incluindo as experiéncias na execucio de projeto nessa modalidade?

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Conforme mencionado anteriormente, dos 16 estudantes
participantes do projeto 09 responderam ao questiondrio. Em
virtude da necessria preservacao da identidade dos sujeitos da
pesquisa, os estudantes participantes sao identificados com a inicial
L seguida por numeral, entre 1 ¢ 9.

Para a anilise dos dados, utilizamos a andlise de contetddo
proposta por Bardin (2016) que sugere a organizacao de categorias.
Nesse sentido, sistematizamos a andlise em cinco categorias,
elaboradas @ posteriori, sendo a primeira subdividida em duas
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subcategorias: 1. Vivéncia no ensino de ciéncias na Modalidade
remota: 1.1 Experiéncia positiva; 1.2 Experiéncia negativa
2. Dificuldades enfrentadas no ensino remoto, 3. Facilidades
encontradas no ensino remoto, 4. Estratégias e recursos tecnolégicos
utilizados na execug¢do das sequéncias diddticas, 5. Aprendizagens
com o ensino Remoto.

4 Resultados e discussao

A maneira como o ensino remoto se apresentou durante
a pandemia no Brasil, se consolidando como caminho unico
para oferta das atividades educacionais nos diversos sistemas de
ensino, possibilitou uma maior visibilidade das lacunas histéricas
na educagdo no pafs, especialmente a incipiente estrutura
disponibilizada, seja fisica, tecnoldgica ou de recursos humanos
compativeis com as demandas da sociedade.

Perdemos tempo precioso discutindo a dualidade ensino
presencial e a distincia, sempre fomentando essa desnecessdria
polariza¢io e adiando a convergéncia das contribui¢ées positivas
que as ferramentas e ambientes virtuais podem trazer nos processos
educativos. Com o necessdrio distanciamento social, imposto pelas
autoridades sanitdrias e a necessidade de retomar as atividades nas
diversas unidades de ensino durante a pandemia, a tnica saida
possivel foi adotar determinada modalidade de ensino (agora
travestida por outra terminologia), para garantir minimamente o
acesso da popula¢ao as agoes educativas.

Ao adotarmos o ensino remoto emergencial, mesmo
reconhecendo as precdrias condigdes de trabalho - seja pela fragil
infraestrutura tecnolégica, péssima qualidade de sinais de internet,
tudo isso associado a vulnerabilidade social de parte significativa da
comunidade escolar, nos diversos sistemas de ensino; nos deparamos
com um cendrio desolador, especialmente pela experiéncia negativa
imposta no Brasil. Em nosso palis, a precariedade nas condicoes de
trabalho foi reforgada pela falta de suporte financeiro do Governo
Federal, pois nio foi construida uma Politica Nacional de fomento



81

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

a formagao dos profissionais de educagio no sentido de utilizarem
os ambientes virtuais de forma mais segura e proveitosa.

Nesse sentido, para analisarmos a experiéncia da adesio ao
ensino remoto no ensino de ciéncias, categorizamos os resultados
da pesquisa nas cinco categorias cujos resultados sao apresentados
a seguir.

5 Vivéncia no ensino de ciéncias na modalidade remota

5.1 Experiéncia positiva

O desafio de ensinar ciéncias no Brasil sempre foi
imenso, especialmente pelo fato de parte significativa das escolas,
especialmente as publicas, nao disponibilizarem laboratérios e
recursos materiais que possibilitem a realizacio de aulas préticas,
dinimicas e que fomentem a experimentagio jd no ensino bésico.
Desse modo, os estudantes de licenciatura que participaram dessa
pesquisa elencaram como pontos positivos a possibilidade de se
reinventar, o contato com uma diversidade de recursos digitais,
a possibilidade de participar de cursos e de atividades em outras
institui¢oes, dentre outras vantagens.

Nos dltimos dois anos, durante a pandemia, ensinar ciéncias
foi como navegar no escuro para a maioria dos professores e alunos.
Apesar desse cendrio, os resultados mostram que a experiéncia
trouxe resultados positivos, principalmente nas perspectivas
discente, em que muitos licenciandos e licenciandas perceberam
a complexidade do contexto e a oportunidade de aprenderem para
além dos contetddos programdticos, na medida em que o processo
de aprender mediado por ambientes virtuais demandou adaptagoes
de todos os envolvidos, possibilitando assim a incorporacio de
novas habilidades.

Foi um dos maiores desafios que encontrei na trajetéria da minha

Jformagdo, mas também foi um dos periodos que me possibilitou
me reinventar como professora (LG).
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Fazer a adaptagio de atividades que antes sé eram desenvolvidas
presencialmente na escola, néo foi wma tarefa ficil. De longe, uma
das experiéncias mais desafiadoras (L7).

A necessidade de se reinventar é bem marcada nas pesquisas
realizadas sobre o contexto de ensino durante a pandemia, conforme
mencionaram Moreira, Henrique e Barros (2020). Esse fato revela
a falta de investimento no processo de formagao docente para
utilizagao das tecnologias digitais nas atividades de ensino.

5.2 Experiéncia negativa

Na atual pandemia causada pela Covid-19, as dificuldades
de ensinar ciéncia se agigantaram, na medida em que a maioria
dos professores nio tinham habilidade para ministrar aulas na
modalidade remota. E, para agravar ainda mais esse contexto, parte
significativa do territério brasileiro, especialmente as comunidades
periféricas e cidades afastadas dos grandes centros urbanos,
nao dispunham de sinal de internet qualificado para garantir a
transmissao das aulas, sejam elas sincronas ou assincronas - essa foi,
também, a realidade do contexto deste estudo.

Destaca-se ainda, no contexto da pesquisa, a vulnerabilidade
social de parte significativa dos alunos, especialmente presente
na auséncia de equipamentos em suas respectivas residéncias
para acessar as aulas e interagirem de forma mais efetiva das
atividades planejadas. Em muitas residéncias o mesmo aparelho
celular era compartilhado por mais de uma pessoa durante o
dia, comprometendo sobremaneira a interacio do aluno com as
atividades propostas e inviabilizando, muitas vezes, a execugdo das
agoes programadas.

Vivenciar o ensino de ciéncias no periodo remoto néo foi prazeroso,

pois, além da pouca interagdo, néo teve muita atividade prdtica,
sendo assim poucas possibilidades de aprendizagem (L3)

Em relagdo as aulas em si, compreendi a maioria dos contetidos de
maneira satisfatdria, tendo dificuldades apenas em cumprir todas
as atividades nos prazos determinados pelos professores (L8).
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Esses achados corroboram com os resultados da pesquisa
de Rondini ez a/. (2020) que colocam a questao da vulnerabilidade
social e da falta de infraestrutura tecnoldgica como um grande
entrave para que os esforcos realizados pelos profissionais da
educagio tivessem maior abrangéncia e melhores resultados.

6 Dificuldades enfrentadas no ensino remoto

A utilizagao do ensino remoto emergencial na pandemia
possibilitou uma maior visibilidade das caréncias formativas de
parte significativa dos professores, especialmente a resisténcia em
planejar e desenvolver agoes mediadas por ferramentas digitais,
tendo as redes sociais como suporte facilitador, conforme sinalizam
alguns licenciandos.

Alguns professores s6 “depositavam” as aulas e atividades e
ndslestudantes], tinhamos que acompanhar esse ritmo, por isso

considero que apesar de boas notas em meu histdrico, o rendimento
no meu processo de aprendizagem caiu bastante (L2, grifo nosso).

Além do acesso a internet, as metodologias utilizadas pelos
professores ndo contribuiram, jd que muitos continuaram
trabalhando como se tivessem no presencial, isto é, apenas com a
utilizacdo de semindrios (L3).

O medo de lidar com as tecnologias, pois tive que aprender a me
virar com a tecnologia, como por exemplo jogos online, videos. E
outra dificuldade é o acesso a internet, que muitas das vezes néo
nos ajuda a ministrar e assistir aulas (L4).

Desenvolver atividades na modalidade remota utilizando-
se de processos diddticos exclusivos para o contexto presencial,
muitas vezes sem a menor preocupacio em fazer adaptagdes
minimas, diminuiu sobremaneira a possibilidade de éxito nas agoes
realizadas, vulnerabilizando, ainda mais, as comunidades escolares
nas comunidades periféricas, comumente também excluidas do
acesso as ferramentas tecnoldgicas.

Alguns dos problemas relatados pelos licenciandos, a
exemplo da dificuldade de conexao com internet e do excesso de
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atividades académicas, foram destacados no estudo de Pereira e
outros (2020). que contou com a participagao de 170 estudantes
universitdrios.

7 Facilidades encontradas no ensino remoto

Ao analisarmos as diversas experiéncias no ensino remoto,
algumas varidveis merecem um olhar especial, visto que possibilitam
um olhar sobre a amplitude dessa modalidade de ensino e sobre
as possibilidades que emergem no horizonte. E preciso observar,
por exemplo, as experiéncias de estudantes de escolas periféricas e
daqueles que estudam em cidades do interior do estado, que estao
afastados dos grandes centros e, desse modo, de oportunidades de
participar de cursos especificos e de interagirem com colegas de
outras cidades, escolas, cursos ou, até mesmo, de regioes diferentes.
Mas, durante o ensino remoto, estudantes de espacos diversos
conseguiram interagir minimamente, criando assim uma atmosfera
pulsante, rica de experiéncias, na “seguranca’ de suas residéncias.
Isso foi observado por participantes do estudo:

Possibilidade que tive de me reinventar, procurando, estudando
e conhecendo diversas metodologias, estratégias diddticas, como

Jogos, sites, experimentos, que podem ser feitos por meio digital.
Poder alcangar estudantes de diversos lugares (L6).

Como facilidades do ensino remoto eu destacaria a possibilidade
de trabalhar com alunos de diferentes regies, sem a necessidade
de deslocamento podendo abranger estudantes mesmo de cidades
distantes (L8).
Desse modo, apesar dos contratempos encontrados na
pandemia houveram oportunidades de aprendizagem e crescimento,
que precisam ser consideradas.

8 Estratégias e recursos tecnolégicos utilizados na execugao
das sequéncias did4ticas

Buscando realizar agdes que fomentem uma maior interagio
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discente, os licenciandos participantes deste estudo relatam que
utilizaram uma considerdvel diversidade de aplicativos, jogos e
redes sociais, muitas delas, até entao desconhecidas como aparato
educacional pela maioria das comunidades escolares. Foram
utilizados, por exemplo:

Aula via Google meet, questiondrio no Google Formuldrio, jogos

online, Quiz, videoaulas, leituras compartilhadas, grupo de
whatsapp, Canva, mentimeter, Jamboard (L3).

Canva, YouTube, Google Meet, Wonderwall, Spotify, Whatsapp.
Usei experimentos com materiais que os alunos tinham e podiam
Jazer em suas casas e modelo diddtico (L6).
Diante da diversidade de recursos tecnoldgicos citados
pelos licenciandos é possivel presumir que, potencialmente, hi a
chance de uma maior utilizagio desses recursos no periodo pés-
pandemia. Esse dado converge com a pesquisa de Godoi e outros
(2020).

9 Aprendizagens com o ensino remoto

Mesmo com todas as fragilidades aqui jd apresentadas, o
ERE possibilitou aos professores e alunos envolvidos navegarem
por outras metodologias de ensino, transpondo as estratégias
comumente utilizadas, muitas vezes voltadas a utilizagao do livro
diddtico e de outras metodologias e recursos pautados numa
abordagem mais tradicional de ensino. As falas dos licenciandos
transcritas na sequéncia apresentam algumas dessas aprendizagens:

Que é possivel se renovar e buscar coisas novas. L1

Outra questio foi que nesse tipo de ensino [remoro] tivemos de
certa_forma que reinventar a nossa forma de ensinar, de avaliar,
até de tirar conclusoes, pois, néo sabiamos ou conheciamos quem
estava do outro lado, entio eu aprendi a ter mais empatia, a
ser mais compreensiva, porque estava lidando com realidades
totalmente diferentes (L2).

Outro aspecto relevante foi a necessidade da utilizacdo dos
aparelhos celulares como ferramenta educacional, instrumento
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comumente marginalizado pelos docentes durante o ensino
presencial em tempos pré-pandemia (L3).

A capacidade de utilizacio dos celulares para o ensino e
aprendizagem se bem direcionados, utilizagdo de redes sociais para
divulgagio académicas e escolares, experienciagio com alunos no
ensino remoto, vislumbrando a possibilidade e potencialidade de
recursos tecnoldgicos (L5).

Foi um periodo de desafios, mas também de descobertas e
aprendizado, tanto para os alunos como para os professores. Uma
das principais aprendizagens adquiridas nesse processo foi explorar
novas formas de ensinar e aprender com o auxilio da tecnologia

(L7).

Ficou para mim o aprendizado do uso de ferramentas digitais,
tanto a parte técnica quanto diddtica, e enfatizou a necessidade
da interagdo professor-aluno para obter melhor percepedo do
processo de aprendizagem dos estudantes (L8).

Destarte os desafios do ERE, sua ocorréncia possibilitou
aprendizagens diversas aos estudantes. A utilizagdo de TDIC, a
necessidade de sair do comodismo na educagio, a possibilidade
de criar novas formas de ensinar e de explorar novos recursos e
metodologias foram algumas das aprendizagens que tornaram as
experiéncias com o ERE singulares e ricas em conhecimentos.

10 Consideragoes finais

Com a realizacio deste estudo vislumbramos dar visibilidade
a percep¢ao dos estudantes de licenciatura, que, participando de
um projeto de extensdo, tiveram a oportunidade de experienciar
momentos formativos e em parceria com os docentes universitdrios
e, por meio deles, planejar e aplicar sequéncias diddticas
interdisciplinares e inclusivas na modalidade remota. A ideia
inicial foi provocar a reflexio sobre essa experiéncia assinalando os
possiveis desafios e aprendizados obtidos por estes sujeitos ao passo
que vivenciaram experimentalmente e sob supervisio a func¢io
docente na modalidade remota.

Alargando os horizontes os estudantes responderam ao
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questiondrio colocando as vivéncias no ensino remoto para além
das fronteiras do projeto, lancando luz para a realidade vivida
também em sala de aula, na condic¢ao de estudantes de licenciatura.
E nesse contexto, a lente utilizada pelos licenciandos remete aos
desafios também enfrentados pelos professores formadores no
interior das universidades. Esses, sem duvidas, também precisaram
se reinventar.

Sem negar as mazelas impostas pela falta de estrutura
tecnolégica e de formagio docente para a utilizagio destas
tecnologias em suas estratégias de ensino, os resultados deste estudo
evidenciaram que, diante dos gigantescos desafios enfrentados,
o norte vislumbrado foi a coragem de algar voos e se reinventar
aprendendo com as condigoes adversas impostas pela pandemia.
Foram realizados intercAimbios entre instituicbes formativas,
ampliaram-se os movimentos em busca de formacio e forjou-se
um cendrio de utilizacao das TDIC durante o ensino remoto, com
potencial para uma mudanga de perspectiva no pés-pandemia.

Os licenciandos apontam as dificuldades que marcaram
o ensino remoto emergencial no periodo de pandemia, lancando
luz para uma ressignificagio dos processos formativos no interior
das universidades, ao passo que, evidenciaram os multiplos e
significativos processos de aprendizagem origindrios da experiéncia.
Quicd estejamos caminhando para um futuro no qual as TDIC
sejam inseridas nas estratégias de ensino de ciéncias, de modo a
contribuir nio apenas para dinamizar, mas para facilitar o processo
de ensino aprendizagem.
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1 Introducao

presente estudo consiste em apresentar e discutir o

processo de ensino-aprendizagem apéds a aplicacao
de uma sequéncia diddtica interdisciplinar e inclusiva intitulada
“Eu, o outro e 0 mundo”, desenvolvida e aplicada com estudantes
neurotipicos ¢ com Transtorno do Espectro Autista (TEA) do
90 ano do Ensino Fundamental. Essa Sequéncia Diddtica (SD)
foi desenvolvida no Ambito do projeto “Ensinar ciéncias a todos:
sequéncias diddticas interdisciplinares e inclusivas”, que contou com
a participacao de licenciandos do curso de Ciéncias da Natureza em
atividade de iniciagao a pesquisa na drea de ensino de ciéncias, além

1 E-mail: thais.kethellen@univasf.edu.br, graduanda em Ciéncias da Natureza,
UNIVASE https://orcid.org/0000-0003-3361-5864, Curriculo Lattes: http://lattes.
cnpq.br/6577667354693747 .

2 E-mail: ezekiel.ribeiro@gmail.com, graduando em Ciéncias da Natureza, UNIVASE,
Curriculo Lattes: http://lattes.cnpq.br/4579639582546786

3 E-mail: rubecleitonoliveira@outlook.com, Especialista, Programa de Pés-Graduagio
em Biodiversidade Vegetal (PPGBVeg) da Universidade do Estado da Bahia (UNEB),
https://orcid.org/0000-0002-8633-4559, http://lattes.cnpq.br/4962678387680390

4  E-mail: virginia.araujo@univasf.edu.br, Doutora em Ciéncias Bioldgicas,
Universidade Federal do Vale do Sdo Francisco (UNIVASEF), https://orcid.org/0000-
0002-0491-6767, http://lattes.cnpq.br/9257604383278293
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da colaborag¢io de professores do Ensino Fundamental e professores
formadores de diferentes instituigoes de ensino superior.

As sequéncias diddticas podem ser entendidas como uma
série ordenada e articulada de atividades utilizadas para o alcance
de determinados objetivos de ensino numa determinada unidade
diddtica (ZABALA, 1998). Além de seu conhecido potencial
diddtico-metodoldgico nos processos de ensino-aprendizagem, as
SD podem ser utilizadas como instrumentos de coleta de dados
nas pesquisas nas dreas de ensino/educa¢io (MOTOKANE, 2015).
Dessa forma, a SD pode ser considerada uma excelente ferramenta
para tornar o processo de ensino-aprendizagem mais inclusivo.

Apesar das causas do TEA nao serem consensuais entre
os especialistas/pesquisadores do campo das neurociéncias, o
seu diagndstico pode ser determinado por meio de investigacao
clinica, por meio dos critérios sugeridos no Manual Diagnéstico
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-IV-TR) pela Associacio
Psiquidtrica Americana - AAA. Dentre as caracteristicas para o
diagnéstico do TEA, podemos citar: dificuldade na interacao
social, na comunicagio verbal e no comportamento, além de
interesses restritivos e repetitivos (APA, 2014). Mesmo com estas
caracteristicas principais, as pessoas autistas sao diferentes entre si,
visto que existe uma variedade de graus deste espectro (RAPOSO;
FREIRE; LACERDA, 2015, CONCHON; CAMPOS; SOUZA,
2018). A Organizagao Pan-Americana da Sadde (OPAS/OMS,
2022) estima que a cada 160 criangas, uma possui TEA, sendo
mais frequente entre individuos do sexo masculino.

Nos dltimos anos, em virtude das politicas inclusivas, o
ingresso de pessoas com TEA as escolas regulares tem aumentado
e, pela falta de formagao adequada, os docentes tém apresentado
dificuldades em criar condi¢oes de ensino-aprendizagem conforme
as necessidades desses estudantes (PINHO, 2018). Estudos
revelam que o nimero de estudantes autistas que nao terminam
o Ensino Fundamental é preocupante (LIMA; LAPLANE, 2016,
FREITAS; BRITO; MARTINS, 2020), o que pode ser resultado

da inadequagao das escolas aos processos inclusivos (NETO et al.,
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2018). Muitas vezes, este cendrio resulta da falta de informacio,
de experiéncia e/ou de formacao profissional dos educadores para
ensinar conforme a realidade dos estudantes com TEA, visto que
existe uma necessidade de busca por alternativas que favorecam a
inclusdo desses estudantes de forma plena.

E importante considerar a realidade cognitiva do estudante
autista ao propor metodologias adequadas para ensind-lo, pois,
dificuldades de percepgio, de comunicagio e de compreensio de
vivéncias educacionais podem ocorrer a partir de métodos de ensino
tradicionais. Assim, propostas de trabalho lddicas e estruturadas
sa0 importantes, pois promovem momentos de intera¢io, que
auxiliam na participacio efetiva de estudantes autistas e ampliam
seu universo (PINHO, 2018).

Sendo assim, faz-se necessdrio a formagio e a capacitagio
de docentes, atuais e futuros, a fim de melhor prepari-los para
que tenham as condigbes e conhecimentos necessdrios para criar
situagoes de ensino-aprendizagem de maneira verdadeiramente
inclusiva no ensino regular. Para tanto, o planejamento, a execu¢ao
e a andlise de propostas pedagdgicas inclusivas devem acontecer,
como as SD, a fim de se estabelecer propostas adequadas as
necessidades dos estudantes autistas.

Diante do processo de planejamento e aplicagio da SD
“Eu, o outro e o0 mundo”, levanta-se o seguinte questionamento:
Como seria a participacio de estudantes autistas e neurotipicos do
9° ano do Ensino Fundamental diante de uma Sequéncia Diddtica
relacionada & Ciéncias, envolvendo o tema Vida e Evolugio? A partir
da aplicagao da SD, elaborada a partir da unidade temdtica “Vida e
evolucao” (BNCC, 2018), buscou-se analisar os comportamentos,
a aprendizagem, a participagido e as mudancas de posturas de
estudantes autistas e neurotipicos do 9° ano do Ensino Fundamental,
utilizando diferentes estratégias diddtico-metodoldgicas e recursos.
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2 Ensino e aprendizagem em Ciéncias

O ensino de ciéncias visa a desenvolver e transformar
cidaddos em sujeitos mais ativos e responsdveis na utiliza¢io
das tecnologias, com pensamento critico e com a capacidade de
observar e interpretar o mundo  sua volta, sendo a escola um espago
importante na construgao desses conhecimentos (VIECHENESKI;
CARLETTO, 2013, SANTOS ez al, 2015). Nesse contexto, o
ensino de ciéncias tem um papel fundamental, uma vez que, desde
cedo, a ciéncia e a tecnologia estdo cada vez mais presentes no

cotidiano das pessoas (BRASIL, 1997).

Considerando a relevincia da ciéncia e da tecnologia para
o desenvolvimento econdémico e social de um pais, é necessdrio
fortalecer e destacara necessidade da educacio cientificade qualidade
nas escolas e da formagao de profissionais qualificados (UNESCO,
2005). No entanto, de acordo com Pinhio e Martins (2011), o
ensino de ciéncias para o exercicio pleno da cidadania encontra-se
numa situagdo precdria, visto que as criancas e adolescentes saem da
escola com poucas condigoes de utilizar o conhecimento adquirido
em sala de aula em seu dia a dia.

E importante salientar que o ensino de ciéncias nas escolas
deve estimular o interesse das criancas e dos jovens no campo
cientifico e tecnolédgico, além de fornecer os conhecimentos
necessdrios para permitir que cada cidadao viva a sua vida e se integre
criticamente na sociedade que esta inserida. No entanto, o ensino
de ciéncias muitas vezes é conduzido de forma descontextualizada e
tradicional nas escolas brasileiras e, muitas vezes, os livros didaticos
sa0 usados para induzir a memorizagao por parte dos estudantes,
sem buscar a compreensio do conceito e a finalidade do que estd

sendo aprendido (UNESCO, 2005).

Um ponto a ser considerado, nesse contexto, é a formagao
que os professores de ciéncias recebem (FABRI; SILVEIRA,
2013). Pesquisas, como a de Langhi e Nardi (2011), mostram que
predomina a abordagem conteudista na formacao de professores,
sendo predominantemente tedrica, desvinculada da prdtica e da
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realidade dos educandos. Assim, verifica-se que, muitas vezes, os
professores tém dificuldade de estimular o interesse sobre ciéncias,
facilitar o aprendizado e tornar a sala de aula um ambiente divertido
(UNESCO, 2005) — ¢ essa realidade se agrava quando se trata de
um ensino inclusivo (PINHO, 2018).

Apesar da presenga de produtos da ciéncia no cotidiano,
a maioria dos professores tém dificuldade em ensinar ciéncias
de modo a despertar o interesse dos estudantes, muitas vezes em
virtude da formacao insuficiente do docente (FABRI; SILVEIRA,
2013), da falta de condi¢bes para a proposicio de atividades
experimentais, da utilizagao exclusiva do livro diddtico e/ou da
énfase dada apenas ao conteudo curricular (VIECHENESKI;
CARLETTO, 2013). Desse modo, a disciplina torna-se algo
desinteressante para os estudantes e, em muitos casos, nao segue
a orientagdo dos documentos referenciais curriculares, tais como
os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN), que indicam a
necessidade de afastar as préiticas baseadas apenas na memorizagao
de conteudos e sem o estimulo ao pensamento (BRASIL, 1997);
e a Base Nacional Comum Curricular (BNCC) que apresenta o
letramento cientifico’ e a investigagio cientifica como pressupostos
tebricos para as aulas de ciéncias (BRASIL, 2018).

De acordo com os PCN, os professores devem estimular
o progresso do estudante, expressando situagdes interessantes
e significativas e informagées que expandam o conhecimento
prévio e que promovam conexdes entre as ideias criadas. Assim,
a atividade docente consiste em selecionar, sistematizar e
problematizar os contetidos, a fim de proporcionar situagdes que
favorecam o desenvolvimento intelectual dos estudantes (BRASIL,
1997). O professor, por meio de diferentes estratégias, como jogos,
investigagao, observagdes e experimentos, pode estimular o interesse
dos estudantes pelo contetido e atribuir significado a natureza e a
ciéncia. Muitas vezes, esta vivéncia nao é possivel quando as aulas

«

5 O letramento cientifico ¢ definido na Base como “a capacidade de compreender e
interpretar o mundo (natural, social e tecnolégico), mas também de transformé-lo
com base nos aportes tedricos e processuais das ciéncias” (BRASIL, 2018, p. 321).
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de ciéncias se resumem 2 utilizagao do livro diddtico como recurso/

estratégia de ensino (BRASIL, 1998).

3 Estratégias did4ticas e o ensino de ciéncias

O desenvolvimento de sequéncias diddticas possibilita
a aplicacio de diferentes estratégias que podem contribuir como
ensino de ciéncias, criando situagoes que facilitem a inclusio e o
processo de ensino-aprendizagem. Dentre as estratégias que podem
ser utilizadas nas SD, podemos citar a utilizacio de jogos, o ensino
por investigacao e a utilizagao de animagoes e Tecnologias Digitais
de Informagao e Comunicagao (TDIC).

Os jogos despertam o interesse dos educandos pelo
contetdo, favorecendo a interacio e o trabalho em grupo. Eles sao
ferramentas fundamentais para resolucio de problemas de ciéncias,
visto que podem estimular os estudantes e tornar as aulas menos
repetitivas, uma vez que sao capazes de promover a jungao da

diversao com a aprendizagem (JANN; LEITE, 2010).

Leite, Rodrigues e Junior (2015) consideram o ensino de
ciéncias por investigagio um excelente método de ensino, que
desperta o agir e o pensar dos estudantes durante as aulas, dando
ao professor a oportunidade de ouvir seus educandos, de modo
que o processo de construgio do conhecimento seja mais ativo/
participativo. No ensino por investigagdo, os estudantes possuem a
oportunidade de construir o conhecimento, por meio de pesquisa,
interagao e formulagdo de hipéteses, na busca de que as perguntas,
que conduzem as experiéncias investigativas, sejam respondidas.

Outras estratégias que podem ser utilizadas no ensino
sio as TDIC (REZENDE; STRUCHINER, 2009), como ¢ o
caso das animagoes (digitais) (MEDEIROS; MEDEIROS, 2002,
MENDES, 2010). Através de estratégias como essas, estudantes
podem entrar em contato com conceitos, fendmenos e processos,
muitas vezes impossiveis de serem vivenciados em sala de aula.
Contudo, as contribui¢des de qualquer estratégia de ensino



97

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

dependem do modo como ¢ planejada e sistematizada pelo docente,
que deve conduzir o método de acordo com o objetivo pedagébgico.

Assim, a utilizagao de SD, planejada e diversificada quanto
aos recursos e/ou estratégias de ensino, pode trazer indmeras
contribuicées ao ensino de ciéncias. Além disso, as SD devem
ser testadas, analisadas e aprimoradas ao longo das experiéncias,
buscando contemplar a realidade dos estudantes, tanto dos
neurotipicos e, sobretudo, dos autistas. Em sua elaboragao, o
professor deve levar em consideragio a importincia do estimulo a
compreensao da ciéncia, de tal modo que o estudante seja capaz de
discernir, julgar e realizar escolhas conscientes no 4mbito cientifico
e tecnoldgico, estimulando, no estudante, o desenvolvimento de
uma visao critica do mundo.

4 Procedimentos metodolégicos

A pesquisa buscou analisar os comportamentos, a
aprendizagem, a participagdo e as mudancas de posturas de
estudantes autistas e neurotipicos do 9° ano do Ensino Fundamental
a partir de uma andlise de natureza qualitativa (LUDKE, 1986).
Foi feita uma anilise de conteddo (BARDIN, 2010), a partir de
atividades desenvolvidas pelos estudantes que participaram da
Sequéncia Diddtica Eu, 0 outro e o mundo, entre julho e novembro
de 2021, no projeto Ensinar ciéncias a todos: sequéncias diddticas
interdisciplinares e inclusivas®, financiado pelo Programa Ciéncia
para Todos (CNPQ). Ao todo, participaram da SD 18 estudantes

neurotipicos e quatro estudantes autistas.

Para reconhecimento dos estudantes e para evitar que
os mesmos sejam identificados, utilizou-se uma codificacio
alfanumérica representado pela letra N (neurotipico) e A (autistas),
acompanhado da numeracio de 1 a 18, para neurotipicos, ¢ 1 a 4
para estudantes autistas. Logo, N1 (neurotipico 1) e Al (estudante

6 Ressalta-se que esse projeto foi aprovado pelo Comité de Etica da UNIVASF e buscou-
se proceder de forma ética, preservando a identidade e integridade dos participantes.
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autista 1) (Quadro 1), assim sucessivamente.

Quadro 1 - Descrigao do perfil dos estudantes autistas que participaram da
Sequéncia Diddtica Eu, 0 outro ¢ 0 mundo, segundo seus responsdveis.

Estudante Descrigao do Perfil

Al O estudante Al tinha dificuldades na interagao e precisava de
perguntas mais objetivas durante a aula. Suas maiores afinidades
eram motos e bicicleta.

A2 O estudante A2 nao tinha dificuldade na interagio e possufa
afinidade com Ciéncias, mas gostava bastante de Histéria e
Filosofia.

A3 O estudante A3 tinha dificuldades de interacio e apesar de

gostar da disciplina Ciéncias, precisava que as explicagoes
fossem objetivas.

Ad O estudante A4 tinha pouca dificuldade de interagio social,
gostava das disciplinas Ciéncias, Artes e Inglés.

Fonte: Paula er al., 2022, p.168.

A SD buscou ser inclusiva e interdisciplinar, envolvendo
principalmente contetidos de Ciéncias da Natureza, propostos pela
Base Nacional Comum Curricular (BRASIL, 2018) e trabalhados
por professores no ensino fundamental de escolas do municipio de
Senhor do Bonfim e as cidades circunvizinhas Campo Formoso e
Filadélfia, no estado da Bahia.

Para buscar a interdisciplinaridade, além de envolver
disciplinas da drea de Ciéncias da Natureza, outros componentes
curriculares foram incluidos, como Histéria, Geografia, Artes
e Educacio Fisica. Dentre os contetdos da BNCC, foram
trabalhados os seguintes objetos de conhecimento: Hereditariedade;
Ideias Evolucionistas; Preservacio da Biodiversidade; Gindstica
de Conscientizagdo Corporal; A Emergéncia do Fascismo e do
Nazismo; a Organiza¢ao das nagdes Unidas (ONU) e a questao
dos Direitos Humanos; A hegemonia europeia na economia, na
politica e na cultura; e Materialidades Matrizes estéticas e culturais.
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Devido a4 pandemia de COVID-19, causada pelo virus
SARS-CoV-2 (BRASIL, 2020), a SD foi aplicada com estudantes
do 9° ano do Ensino Fundamental de forma remota, por meio
de Tecnologias Digitais de Informagio e Comunicagao. As
atividades sincronas foram realizadas com auxilio da Plataforma
de Webconferéncia Google Meet, enquanto as duvidas foram
acompanhadas por meio de um grupo, incluindo estudantes
e pesquisadores, no aplicativo Whatsapp. Além disso, foram
utilizados outros aplicativos nas atividades desenvolvidas (como o
Geneticats) e outras plataformas (como PHET, Canva, Wordwall,
Youtube e Spotify), para dinamizar as atividades remotas e auxiliar
na aprendizagem dos estudantes.

A Sequéncia Diddtica Eu, o outro e o mundo foi aplicada
em dois momentos. Isso possibilitou que, apds a anilise e avaliacao
da primeira aplica¢do a SD pudesse ser reestruturada de modo a
favorecer o ensino e a aprendizagem e a inclusdo. Entre os meses
julho e agosto de 2021, ela foi aplicada, num primeiro momento,
com 8h de aulas sincronas e com participagio de nove estudantes
de trés escolas (N1, N2, N3, N4, N5, N6, N7, N8 e Al). Em
novembro de 2021, houve o segundo momento, abrangendo 6h
de aulas sincronas e a participagao de 16 estudantes de seis escolas
diferentes (N1, N4, N7, N9, N10, N11, N12, N13, N14, N15,
N16, N17, N18, A2, A3 e A4), dos quais trés deles apresentavam
TEA (A2,A3 e A4). Asaulas sincronas foram gravadas e fotografadas.
Ou seja, alguns estudantes participaram das duas aplicagoes, por
isso a manutengio de seus codigos de identificagao (Como é o caso
dos estudantes N1 e N4).

Para anilise dos dados, foram verificadas as fotografias e
filmagens realizadas nas aulas sincronas, a partir das quais foram
avaliados os comportamentos, a participa¢do e as mudangas de
posturas dos estudantes ao longo da sequéncia.

Buscou-se produzir dados da aprendizagem através de
questiondrio de sondagem, mas no que tange aos mesmos, observou-
se que os estudantes autistas responderam as perguntas de forma
muito objetiva, sem explicar, utilizando sim ou nao, apenas. Entao,
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para explorar suas ideias acerca dos contetidos aprendidos, fizemos
questionamentos de maneira verbal no decorrer das atividades
sincronas. Ainda, foi analisado o material produzido por eles e

enviado via Whatsapp.

5 Resultados e discussao

5.1 Primeiro momento

No primeiro momento, entre julho e agosto de 2021,
a abordagem foi iniciada com uma animagio sobre o tema
hereditariedade, utilizando a abertura do programa “A Grande
Familia”, que gerou bastante curiosidade dos estudantes acerca do
contetdo. Em seguida, foram realizadas perguntas, como “Por que
a grande familia estd aqui? Tem relagao com a aula de hoje?”- que
teve o objetivo de despertar a curiosidade em relacao ao tema que
seria trabalhado. Neste momento, trés estudantes (N1, N4 e N8)
comegaram a interagir tentando compreender qual seria a temdtica
da aula. O estudante Al ainda nio estava presente.

Apés interagao, os estudantes baixaram o aplicativo
Geneticats e foi anunciado o tema da aula: hereditariedade, seguido
de questionamentos sobre o que se tratava este tema. Contudo,
devido a palavra ‘hereditariedade’ ser um termo técnico, percebeu-
se que a maioria dos estudantes desconheciam a respeito desse
termo e o estudante Al nao quis responder a questao.

Por entender que o termo hereditariedade se tratava de algo
abstrato para os estudantes, reformulou-se a pergunta para “Por
que somos parecidos com os nossos pais?”, na tentativa de associar
essa nova pergunta a realidade deles. Os estudantes N1, N2, N8
conseguiram compreender a temdtica da aula ap6s a reformulacao
da pergunta e participar de maneira ativa. No entanto, o estudante
Al se manteve timido, correspondendo ao seu perfil descrito, e
depois perdeu a conexao com a internet, nio acompanhando o
restante da aula.
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Em seguida, iniciou-se a explicagio do conteido com
uma aula expositiva dialogada, que foi ministrada com outros
questionamentos, como: “Por que Mendel usou ervilhas?; O que
vocés acham que Mendel fez?; Por que uma caracteristica da ervilha
sumiu e apareceu na préxima geragao?”. Iniciar os assuntos das
aulas com questionamentos, permitiu uma condugio da sequéncia
diddtica voltada, primeiramente, a ouvir os estudantes antes da
exposi¢ao do conteudo e que eles fossem mais ativos no processo
de ensino-aprendizagem.

Logo depois da mediacio do contetdo, foi aplicado o jogo
Geneticats, a fim de permanecer com a atencio dos estudantes
no processo. O jogo despertou a curiosidade dos mesmos, que
questionaram sobre como jogar. Diante do envolvimento, eles
quiseram entender sobre os resultados que estavam alcancando, a
exemplo de: “Por que apareciam mais gatos brancos ou pretos para
diferentes colegas?”. Neste momento, estudantes neurotipicos (N1,
N2, N6 e N8), que terminaram primeiro o desafio apresentado no
jogo, comegaram a ajudar os outros que estavam com duvida.

E importante salientar que o jogo foi o momento no qual
os estudantes ficaram mais ativos/participativos e animados na
aula. Na pesquisa, realizada por Jann e Leite (2010), também foi
observado uma mudanc¢a de postura dos estudantes durante os
jogos na aula, com uma participagao mais ativa. Os jogos diddticos,
além de auxiliarem a aprendizagem de forma simples e divertida,
tornaram as aulas menos repetitivas.

A aplica¢io de dinimicas sobre caracteristicas dominantes
e recessivas, como habilidade de dobrar a lingua ou manter o
dedo polegar com abertura de 95°, foi uma das alternativas que
aumentou o engajamento dos estudantes na aula. Nessa atividade,
alguns estudantes (N1, N2, N8) se sentiram a vontade para ligar
suas cAmeras e mostrar aos colegas se conseguiam ou nio realizar
o desafio.

Para finalizar a aula, o contetido de Ciéncias da Natureza
foi relacionado ao dia a dia dos estudantes, exemplo: relacio entre
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ciéncia e os filmes de heréis. Os estudantes demonstraram gostar
de relacionar a ciéncia com a ficgao e herdis. De acordo com os
PCN, os professores devem estimular o estudante, transmitindo
informagdes relacionadas ao seu conhecimento prévio e seu

cotidiano (BRASIL, 1997).

Visto que as animagoes despertaram a curiosidade dos
estudantes a respeito do que ia ocorrer na aula, além de promover
a associagao do contetido ao cotidiano, a segunda aula, com a
temdtica Genética, foi iniciada com uma animag¢io do Ben 10.
Nessa aula, estiveram presentes 0s nove estudantes inscritos. Os
estudantes Nle N8, que haviam participado da primeira aula,
queriam jogar novamente o Geneticats e chegaram a relatar que
haviam jogado em casa.

Devido ao sucesso dos jogos, na segunda aula, também foi
aplicado um jogo: Detetives da genética. Nessa aula, foi compartilhada
a tela para que todos os estudantes jogassem juntos. Assim, foi
possivel que os estudantes trabalhassem em equipe, respondessem
corretamente todas as questoes do jogo e incluissem, naturalmente,
o estudante Al na dinimica. O jogo trouxe um clima mais
descontraido a aula e possibilitou que revissem o assunto, além de
favorecer a intera¢ao de estudantes neurotipicos e com TEA. Neste
momento, os educandos N1, N4, N6 e N8 ligaram o microfone e
o estudante Al participou por meio do char do Google meer. Assim,
todos resolveram os desafios do jogo e o estudante com TEA, que
se mostrava timido, participou e interagiu pela primeira vez. Os
jogos diddticos, além de despertarem o interesse dos estudantes
pelo contetido, favorecem a interagio e o trabalho em grupo,
estimulando a constru¢io coletiva e proporcionando uma maior
socializacao (JANN; LEITE, 2010, ROCHA; RODRIGUES,
2018).

Durante a aula expositiva dialogada, foram feitos novos
questionamentos sobre genética: “Vimos que nossas caracteristicas
sdo passadas de pais para filhos, mas como isso acontece? Onde estao
essas informagoes? Podemos alterar o nosso DNA? Podemos fazer
um clone?”. Com o contetdo de genética, também foi introduzido
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o tema inclusao, mostrando que as diferengas entre as pessoas as
tornam unicas. Ao explicar sobre caracteristicas genéticas ligadas ao
sexo, como daltonismo e inclusio, foi identificado um estudante
daltonico (N5), que nesse instante se sentiu a vontade para falar.
Uma proposta baseada na aceita¢io e valorizagao das diferengas
favorece a inclusio de todos estudantes.

Na terceira aula, o tema abordado foi Evolucao. Nela, os
questionamentos prévios foram: “Quem veio primeiro o ovo ou
a galinha?; Por que existem espécies diferentes? Por que tomamos
vacina da gripe todos os anos? Viemos do macaco?; Como surgiram
as espécies?; Os mais fortes sobrevivem?”. Nessa aula, a quantidade
de estudantes foi menor, tendo a presenca de apenas N2, N6 e Al.
Apesar disto, foi a aula que A1 se sentiu mais a vontade para ligar o
microfone e responder as questdes. O motivo desse comportamento
tanto pode ter sido devido a familiaridade, quanto ao menor
nimero de estudantes na aula. Independentemente do motivo,
verificou-se uma mudanca de comportamento em relagdo ao perfil
deste estudante. A aplicacao de atividades ludicas, em contexto
inclusivo, beneficia o estudante autista, pois pode promover
progressos na comunicagao, na interagao social e na compreensao
do universo trabalhado na aula (PINHO, 2018). Nesse caso, um
ponto a ser destacado pode ser que por haverem se passado alguns
dias o estudante autista possa ter se habituado a SD, que causou
mudangas em sua rotina habitual. Segundo Pinho (2018, p.71), “o
convivio e as atividades sistemdticas, no contexto escolar, podem
trazer aprendizagens e mudangas na conduta da crianga com TEA.”

Apés os questionamentos, foi apresentado um trecho do
filme “A era do gelo II”. Posteriormente, foi feita a aula expositiva
dialogada e uma dindmica com o uso de grios e pregadores de
roupa, envolvendo os resultados de Darwin a respeito do bico
das aves da Ilha de Galdpagos. Antes do comego da aula, todos os
materiais utilizados foram solicitados aos estudantes nos grupos de
Whatsapp. Eles interagiram bastante e todos ligaram as cimeras
para realizar a dinAmica.

Ao final da aula, foi falado sobre darwinismo social e
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transmitido um podmxt com esse mesmo tema. Entretanto,
devido o assunto ter sido longo e complexo e por ter deixado esse
contetdo para o final, foi observada uma dificuldade na aplicacio
da interdisciplinaridade, na adesao e na interagao.

O tema trabalhado na quarta e dltima aula foi
Sustentabilidade. Para iniciar um debate, foi exposto um trecho
do filme Wall-e e foram feitas perguntas a respeito do que eles
encontraram de diferente no planeta Terra do filme, também foram
mostradas imagens de reportagens sobre desmatamento no Brasil.

Apés discussio, foi feita uma breve exposi¢io do assunto
e aplicou-se um quiz, na plataforma Wordwall, para os estudantes
responderem a respeito do contetddo. Importante destacar que os
estudantes apresentaram problemas existentes em suas realidades
locais. Nao houveram dificuldades em relacio a interagio, pois os
educandos neurotipicos interagiram pelo microfone e o estudante
Al interagiu pelo chat.

Ao final desse primeiro momento, na ultima aula, os
educandos disseram que gostaram muito das vivéncias e desejavam
que houvesse mais encontros. Eles se surpreenderam por saber que
era a iltima aula da SD e se mostraram empolgados para participar
novamente, tanto que, alguns desses estudantes (N1, N4 e N7), se
inscreveram novamente para participar do segundo momento do
projeto, que trataremos no préximo subtépico.

5.2 Continuando a vivéncia da SD no segundo momento

O segundo momento, realizado em novembro de 2021,
manteve com alguns elementos da sequéncia diddtica anterior,
como: questionamentos, jogos e dinimicas. Mas, houveram
ajustes a fim de proporcionar mais oportunidades de inclusao e
de articulagdo interdisciplinares para os estudantes. Dessa forma,
ap6s andlises e adequagoes, foram feitas algumas alteragoes: i) na
primeira aula, acrescentou-se mais um jogo investigativo; ii) na
segunda aula, um novo experimento foi aplicado; iii) na terceira
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aula, foi realizada uma revisao do contetdo, com aplicacio de jogo
(bingo); e iv) foram retiradas as aulas e discussoes sobre evolugao
e sustentabilidade. A decisio de nio trabalhar estes wltimos
contetidos ocorreu por ter sido verificado que a grande quantidade
e complexidade dos mesmos, para o tempo da sequéncia diddtica.

Neste segundo momento, houve a participagao de 16
estudantes, sendo trés deles, os estudantes N1, N4 e N7, que
estiveram no primeiro momento e os estudantes N9, N10, N11,
N12,N13,N14, N15,N16, N17,N18, A2, A3 e A4 participaram

pela primeira vez.

A primeira aula, sobre hereditariedade, iniciou-se
novamente com a musica da “Grande Familia’. Apés a musica,
foi aplicado um novo jogo investigativo que continha uma tabela
com caracteristicas dominantes e recessivas, como cor do olho,
capacidade de enrolar a lingua e ser destro ou canhoto. Este jogo
tinha como objetivo descobrir essas caracteristicas nos estudantes,
durante a aula, para favorecer a aplicabilidade do tema na
explicacio do contetido contextualizando-o aos interesses da vida
dos estudantes, estimulando-os a se envolverem na aula. Observou-
se que todos os estudantes presentes (N1, N4, N7, N11, N12,
N15,N16, N18, A2 e A3) participaram da atividade, respondendo
as questoes da tabela, ainda que os estudantes N1, N7 e A2 tenham
participado com auxilio do microfone e os demais tenham feito

pelo chat, mostrando-se timidos (N6, N13, N17, N4 e A3).

O jogo da hereditariedade proporcionou uma melhor anilise
do perfil e do engajamento dos estudantes visto que, durante sua
aplicacio, os estudantes se mostraram mais entusiasmados com a
aula. O uso de jogos pode auxiliar na participa¢io, na criatividade,
na coordenacio motora e na concentracio dos estudantes durante
o processo de ensino-aprendizagem (CONDE et al. 2021), sendo
assim, uma boa estratégia para estimular sua interagio e fomentar
a inclusio.

Em seguida, a aula expositiva dialogada foi realizada,
mantendo questionamentos € 0 jogo Geneticats. Assim, como no
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primeiro momento, durante este jogo, os estudantes se mostraram
bastante participativos e responderam todas as questdes propostas.
Além disso, nessa aula, A2 participou ligando o microfone e
discutindo os resultados encontrados com os colegas, a todo
momento. Também, o estudante A3 participou ativamente, mas
pelo chat - ele se mostrou entusiasmado e solicitou aos familiares
para entrarem em contato com a equipe de professores do projeto,
para se manter o mais informado possivel a respeito das aulas. A
diferenca de comportamento entre A2 e A3 deve estar relacionada
ao perfil de cada um deles, visto que A2 nio teve dificuldades na
interagdo social e possuia afinidade com Ciéncias, enquanto que
A3 ja apresentou dificuldades na interagio, apesar de gostar da
disciplina. Afinal de contas, as pessoas sio diferentes entre si e
isso se aplica as pessoas com TEA. Além disso, segundo Raposo,
Freire e Lacerda (2015), de acordo com a gravidade dos sintomas
de pessoas com TEA, os diferentes graus podem afetar de formas
distintas a comunica¢ao social e os padroes dos comportamentos
restritos e repetitivos.

Na segunda aula, sobre Genética, foram mantidos os
questionamentos para sabermos o que cada discente sabia sobre
genética e, também, foram incluidas referéncias do anime Naruto
em um video. Poucos estudantes demonstraram conhecer ou
lembrar do anime, porém A3 jd havia tido contato com ele.

Em seguida, foi apresentado um video do Ben 10 e o
jogo Detetive da Genética. Nesse jogo, o objetivo ¢ identificar
um criminoso a partir de pistas sobre hereditariedade, usando
um sistema de comparagio, a fim de confirmar as suspeitas e
considerando as probabilidades genéticas.

No decorrer do jogo Detetive da Genética, com o uso de
um heredograma, foram feitos questionamentos a respeito de
caracteristicas herddveis de um individuo. A primeira caracteristica
foi a cor de pele, representada por trés cores no heredograma,
indicando individuos homozigotos (recessivo ou dominante) e
heterozigotos. Toda a familia apresentada no jogo era homozigota.
Diante do heredograma e das pistas apresentadas, apenas o
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estudante N1 respondeu sobre a cor de pele da familia, os demais
estudantes ficaram em siléncio, concordando com a colega pelo
chat. Contudo, o estudante que respondeu corretamente jd havia
participado do primeiro momento da SD e, portanto, jd havia visto
a explicacio do conteudo.

A caracteristica do cabelo foi a segunda a ser trabalhada
no jogo. Neste momento, foi revisado o contetido relacionado aos
alelos dominantes e recessivos, para facilitar a compreensao dos
estudantes. A caracteristica do cabelo também foi representada
por trés cores no heredograma, indicando individuos homozigotos
(recessivo ou dominante) e heterozigotos. As cores cinza, branco e
preto eram referentes aos tipos de cabelo ondulado, liso e crespo,
respectivamente. Poucos educandos responderam corretamente,
pois muitos estavam com dificuldades na conexdo da internet.
Assim, a participagao dos mesmos foi realizada prioritariamente via
chat.

Feito todo o processo da anilise de diferentes caracteristicas
hereditdrias, os estudantes erraram apenas uma caracteristica.
Durante a aplica¢do do jogo, também foram feitas perguntas a
respeito do que estava ocorrendo, com a finalidade de saber se
eles tinham compreendido o contetdo da aula anterior. A medida
que o0 jogo avangava e novas pistas eram expostas, os estudantes
se envolviam e se engajaram cada vez mais. Neste momento, o
estudante A3 também participou do jogo pelo chat. Leite, Junior
e Rodrigues (2015) destacam que o ensino por investigagio é uma
excelente estratégia de ensino que desperta o agir e o pensar dos
estudantes durante a aula.

Com o término do jogo, houve continuagio da aula
com o contetido sobre as Leis de Mendel. Apés as explicagoes,
os estudantes foram questionados sobre a transmissiao das
caracteristicas hereditdrias e foi solicitado que eles ilustrassem, por
meio de desenho, a resposta da seguinte pergunta: mas de onde vem
as informacdes genéticas que sao transmitidas do pai e da mae para
os filhos?. Os desenhos foram enviados via Whatsapp, analisados
e arquivados. Apenas os estudantes que haviam participado do



108

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

primeiro momento desenharam a molécula de DNA (N1 e N4),
pois jd tinham familiaridade com o conteddo. J4 o estudante N12
desenhou seus pais, enquanto A2 ¢ A3 desenharam a si mesmos.

Como se sabia que DNA era um tema abstrato para
os estudantes, a fim de elucidar melhor esse assunto, foi feito
um experimento de extracio do DNA da saliva, para que eles
visualizassem de onde vem o material genético. Durante esse
experimento, 0s estudantes A2 e A3 ligaram suas cameras na
videochamada, fotografaram e enviaram o resultado da realizagao
dessa atividade pelo grupo do WhazsApp. Alguns educandos tiveram
dificuldade com a tarefa, e, assim, foi repetido o experimento e
todos conseguiram realizar.

Em seguida, foi dada a continuidade da aula, demonstrando
as caracteristicas do DNA, do cromossomo e do gene. E importante
destacar que o estudante A3, que normalmente participava via char
em outras dinimicas, ligou sua cAmera e microfone para auxiliar
outros estudantes na realizacao do experimento. De acordo com
um relato de sete professoras, no trabalho escrito por Fernandes
e Bibiano (2012), ao se colocar estudantes com saberes diferentes
para trabalhar juntos, ¢ possivel beneficiar a todos, e nao somente
aos estudantes com deficiéncia.

Na ultima aula, foi aplicado um jogo de bingo com o
objetivo de revisar os conteidos ministrados. O bingo consistiu
na apresentacio de uma tabela com 16 palavras chaves sobre o
contetdo das aulas. Os estudantes A2 ¢ A3 ganharam o jogo e
os outros estudantes também completaram a tabela. Os jogos
frequentemente incentivam a participagio e, consequentemente,
aprendizagem de todos os estudantes, neurotipicos ou autistas

(CONDE et al., 2021).

O estudante A4, apesar de ter realizado a inscricdo no
projeto, nao conseguiu participar de nenhuma atividade. A equipe
entrou em contato com a familia por diversas vezes, mas, ainda
assim, o estudante nao compareceu as aulas. A busca pelo contato
com sua mae nao foi bem sucedida dado que a mesma ou nao
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atendia as ligagdes para seu celular ou afirmava estar em viagem,
nao garantindo assim, a participa¢ao de seu filho. Para Matsumoto
e Macedo (2012) a participagao da familia no processo educativo
¢ um dos fatores de grande importincia para que haja a inclusao,
desenvolvimento e aprendizagem da pessoa com deficiéncia no
ensino regular.

Com a adequagio e a repeti¢io da aplicagao da Sequéncia
Diddtica "Eu, o outro e 0o mundo" foi possivel verificar a participagao
de estudantes autistas e neurotipicos do 9° ano do Ensino
Fundamental. Inicialmente, o comportamento dos estudantes
foi passivo e timido, porém, com a frequente aplicacio da SD,
por meio da utilizagdo de diferentes recursos e da adequagio de
estratégias diddticas foi possivel propiciar uma maior participagao
e intera¢do entre os estudantes. Além disso, com o suporte da
equipe de professores e a adaptacio dos contetidos ao cotidiano dos
estudantes, foi possivel observar o interesse dos mesmos no processo
de ensino-aprendizagem, sejam eles neurotipicos ou autistas, assim
como foram notadas suas mudangas de posturas, que passaram a
ser mais ativas.

6 Consideragoes finais

A sequéncia diddtica “Eu, o outro e 0 mundo” se mostrou
inclusiva, visto que proporcionou a interagao de estudantes autistas
e neurotipicos em diferentes acdes durante as aulas, além de
estimular o interesse desses no processo de ensino-aprendizagem.
Esse resultado foi possivel diante da aplicagao de diferentes recursos,
estratégias e atividades adequadas a realidade dos estudantes, tais
como a utilizacdo de animacoes, jogos, experimentos e suporte
da equipe de professores aplicadores (estudantes de graduacao
em Ciéncias da Natureza). Segundo Zabala (1998), os tipos de
atividades e a forma como sao articuladas sao importantes em uma
proposta diddtica.

Sobre o aspecto da interagdo, os estudantes, tanto
neurotipicos como os autistas, se mostraram timidos nos primeiros
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encontros. A medida que os encontros foram acontecendo e
se mantiveram as adaptagoes as estratégias diddticas e o suporte
dos professores aplicadores, os estudantes comegaram a interagir,
responder aos questionamentos e participar das atividades propostas.
Acreditamos que, sobre esse aspecto, a convivéncia tenha tido um
importante papel, uma vez que os estudantes se tornaram menos
timidos e mais ativos 2 medida que as relagdes professor-estudante
e estudante-estudantes foram sendo construidas ao longo das aulas.

A anilise do processo ensino-aprendizagem mediante
a aplicagio da SD também revelou um interesse por parte dos
estudantes, neurotipicos e autistas, ao se utilizar perguntas
disparadoras no inicio das aulas, relacionadas ao cotidiano. Tais
questoes tiveram o objetivo de fazer aproximagoes entre o que
seria estudado e as vivéncias dos mesmos, permitindo coletar
informagdes sobre seus conhecimentos prévios, como forma de
nortear as discussoes nas atividades. A utilizacdo de jogos, com
atividades de consolidagao e/ou sistematizagao das aprendizagens,
também se mostrou uma estratégia potencial para estimular o
interesse dos estudantes.

A utilizagao de imagens, esquemas, diagramas e até de
textos curtos, diretamente relacionados ao que se exp6s na fala/
apresentagdo, contribuiu para mediagio professor-estudante-objeto
de conhecimento, principalmente no que tange aos estudantes
autistas, visto que muitas vezes lidamos com termos e conceitos
muito abstratos no ensino de contetidos sobre hereditariedade e
genética.

De um modo geral, acreditamos que a SD foi capaz de
proporcionar aos estudantes participantes, neurotipicos e autistas,
a aprendizagem de conceitos, bem como o desenvolvimento de
algumas das habilidades previstas na BNCC. Assim, indica-se que
propostas de sequéncias diddticas, como essa, sejam utilizadas como
estratégias inclusivas no Ensino Bdsico, com as devidas adequagoes
conforme as realidades dos estudantes, das salas de aulas e das
escolas.
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1 Introducao

s instituicbes de ensino deparam-se com indmeros
desafios, dentre eles destacamos a inclusiao de estudantes

com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA). Ainda hd muito
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o que ser pensado, pesquisado e implementado para que ocorra
um ensino de fato inclusivo a todos e todas estudantes. Barberini
(2016) aponta que os professores nio se sentem preparados para
abordar aulas diferenciadas com estudantes autistas, que necessitam
de formacio e, por isso, na maioria das vezes, as aulas ocorrem
estruturadas de forma aleatdria, sem considerar especificidades do
individuo.

Para pensar e planejar aulas para estudantes com TEA ¢
preciso conhecer mais sobre o transtorno. De acordo com o Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-5) o TEA
¢ caracterizado por:

[...] déficits persistentes na comunicagio social e na
interagio social em multiplos contextos, incluindo déficits
na reciprocidade social, em comportamentos nio verbais de
comunica¢io usados para interagio social e em habilidades
para desenvolver, manter e compreender relacionamentos.
Além dos déficits na comunicagio social, o diagnéstico do
transtorno do espectro autista requer a presenca de padroes
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou
atividades. Considerando que os sintomas mudam com o
desenvolvimento, podendo ser mascarados por mecanismos
compensatorios, os  critérios diagnésticos podem  ser
preenchidos com base em informagoes retrospectivas, embora
a apresentacio atual deva causar prejuizo significativo (DMS-
5, 2014, p- 31).

Partindo da defini¢do acima, ¢ imprescindivel destacar
que os sintomas apresentam variagoes, assim como os niveis
de intensidade (leve, moderado e severo) - a identificacio dos
niveis pode auxiliar no conhecimento da quantidade de suporte
e abordagens necessdrias para cada caso. Mas, também e mais
importante, é preciso perguntar para a propria pessoa e para seus
familiares como ¢ possivel auxilid-la.

Contudo, considera-se que o entendimento sobre o
transtorno nio seja suficiente para atender as necessidades de cada
autista, dado que ¢é preciso conhecer acerca do mesmo, de suas
potencialidades, interesses e capacidades, além de dificuldades.
Entende-se que o TEA ¢é apenas uma das partes constituintes da
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pessoa autista.

Por isso, é de suma importincia conhecer sobre o transtorno,
mas também sobre a pessoa e, a partir disso, pensar em diferentes
estratégias educacionais que a incluam nas atividades propostas.
A defini¢ao das estratégias de ensino deve levar em consideragio
as caracteristicas e interesses especificos dos estudantes com TEA
participantes, sendo fundamental conhecé-los para elaborar
Sequéncias Diddticas adequadas.

Entende-se Sequéncias Didéticas (SD) como “um conjunto
de atividades ordenadas, estruturadas e articuladas para a realizacio
de certos objetivos educacionais, que tém um principio e um fim
conhecido tanto pelos professores como pelos alunos” (ZABALA,
1998, p. 18). Esse capitulo trard um relato de experiéncia de um caso
relativo a participagio de uma estudante autista na implementagao
de uma Sequéncia Diddtica Interdisciplinar (SDI) e inclusiva com
uma turma de estudantes do Ensino Fundamental, para trabalhar a
temdtica Adolescéncia e suas transformacoes.

Essa é uma temdtica bastante relevante no processo de
ensino de ciéncias. Muitos estudantes estao comegando a passar
por essa fase de transi¢do entre a infincia e a adolescéncia e sentem
duvidas e dificuldades de acessar informagées pertinentes, sendo
a escola um espagco oportuno para auxiliar na compreensao das
mudancas que ocorrem com eles, sejam essas de ordem fisica,
comportamental e/ou psicolégica. O desconhecimento de questdes
relativas a esse assunto, tratado por muitas pessoas como tabu,
muitas vezes, acabam gerando vergonha, inseguranca, medo e
duvidas. Alguns adolescentes sentem vergonha de perguntar sobre
o que ndo entendem nessas transformagoes, outros perguntam,
mas, sio contidos pelos préprios pais ou professores, que talvez
também se sintam despreparados para falar sobre o assunto e esse
ciclo acaba se perpetuando pelas geracoes. Contudo,

deve-se ter em mente que a tarefa da educagdo sexual pode
ser emocionalmente trabalhosa para os professores, uma vez

que sdo pertencentes a uma cultura carregada de equivocos
e tabus e nem sempre se sentem disponiveis, tranquilos e
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maduros frente & prépria sexualidade. Mesmo assim, a Escola
¢ o espaco privilegiado para que os alunos possam fazer seus
questionamentos. Nos debates de sexualidade, os adolescentes
muitas vezes fazem perguntas que os pais ¢ mesmo os professores

nio se atrevem a fazer. (RIBEIRO; DIAS; RODRIGUES,
2018, p. 42).

Inserir essa temdtica nas atividades curriculares da escola
torna-se fundamental, visto que constitui oportunidade para que
estudantes tenham acesso a conhecimentos com comprovagio
cientifica, pertinentes 4 sua constitui¢io enquanto sujeito social.
Importante considerar que todos os sujeitos, independente de
possuirem ou ndo algum tipo de deficiéncia, precisam participar
de atividades ludicas, préticas, interdisciplinares, para que possam
construir um entendimento das temdticas que perpassam a
educacio sexual de maneira estimulante.

Cabe salientar que discentes com TEA apresentam maior
motivagao em atividades que envolvam o toque, atividades lidicas
e a utilizacao de materiais concretos (SILVA; BALBINO, 2015),
sendo esse um desafio maior em periodo pandémico, dado a
manutenc¢io de aulas remotas. Barros e Uhmann (2020) salientam
que ¢ importante promover adaptagoes curriculares buscando
a inclusao de estudantes autistas, seja em ensino remoto ou
presencial. As autoras destacam a necessidade de buscar estratégias e
alternativas para incluir os estudantes com TEA nas aulas realizadas
de forma online.

Assim, devido aos argumentos apresentados, tem-se como
objetivo apresentar e discutir a implementagao de uma Sequéncia
Didética Interdisciplinar e Inclusiva acerca do tema Adolescéncia ¢
suas transformagoes em uma turma de oitavo ano envolvendo uma
estudante autista, a Ana®.

2 Contexto e caracteriza¢ao da estudante com TEA

A turma de oitavo ano foi constituida por equipe de

6 Utilizamos o pseuddnimo Ana para resguardar a identidade da participante.
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professores pesquisadores e estudantes de licenciatura para a
aplicacao da SDI no 4mbito do Projeto de Pesquisa Ensinar Ciéncias a
todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas. Essa turma
se constituiu por estudantes de trés escolas do municipio de Senhor
do Bonfim, Bahia e regiao que, voluntariamente, se inscreveram,
com autorizagiao de seus responsaveis, para participar da sequéncia
didatica Adolescéncia e suas transformagées. Neste capitulo relatamos
a experiéncia sob perspectiva da intencionalidade inclusiva,
refletindo o caso de Ana, uma estudante autista que participou da

SD.

Ana ¢ uma estudante de 12 anos que mora no municipio
de Senhor do Bonfim, Bahia e estudava numa turma de oitavo ano
em uma escola publica. Ela tem dificuldade de concentragao e nio
apresenta muito interesse pelos estudos. E uma adolescente ansiosa
e muito apegada ao celular e com dificuldade de interagao social.
Durante a Sequéncia Diddtica, desenvolvida de forma online,
por webconferéncia, a estudante evitou interagir com os demais
participantes e hesitou em falar e questionar mesmo quando era
convidada a expor suas diividas ou opinides. Ana também interagiu
pouco durante os jogos diddticos. Foi nitido perceber que a mesma
teve muita dificuldade em falar em pablico, porém, participou
das atividades préticas nas quais ela nio necessitou participar
verbalmente.

3 Encaminhamentos metodolégicos

Esta investigagao trata-se de um estudo de caso, uma vez que
lan¢a o olhar sobre as intera¢oes em sala de aula de uma discente
especifica, considerando suas peculiaridades, suas caracteristicas
e interagoes dentro de determinado contexto. Segundo Fonseca
(2002), o estudo de caso busca conhecer em maior profundidade
situagdes especificas sob a perspectiva dos pesquisadores. Logo,
langaremos nosso olhar investigativo sobre os registros relativos a
participacio da referida estudante com TEA em atividades diddtico-
pedagdgicas durante a aplicacao da Sequéncia Diddtica Adolescéncia
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e suas Transformagoes.

Os registros da aprendizagem da estudante foram
produzidos por meio de nuvem de palavras (utilizando a ferramenta
mentimenter), por lousa interativa (Jamboard), uso de questiondrios
do tipo de pré e pds teste, aulas gravadas, produgdes de tabelas e
gréficos com informagoes retiradas do site do Ministério da Satde,
e cards.

A sequéncia didética foi elaborada e desenvolvida de forma
remota para estudantes do oitavo ano do Ensino Fundamental,
ocorrendo em trés encontros sincronos, desenvolvidos na
Plataforma Google Meet e pela realizagao de atividades assincronas,
compartilhadas em grupo de WhatsApp. Cada aula teve duracao
de duas horas e as atividades assincronas foram realizadas pelos
participantes em momentos oportunos para eles, entre os encontros
sincronos.

A seguir, apresentamos um resumo das atividades
desenvolvidas com os estudantes participantes durante a SD.

Quadro 1 - Principais Atividades Desenvolvidas na Sequéncia Did4tica

Atividades da SD Descri¢ao Ferramenta
utilizada
Word Cloud problema inicial: Mentimenter’
(Nuvem de Adolescéncia — quais
Palavras) mudancas ocorrem nesta
fase?
Jogo interativo Perguntas abertas sobre a Wordwall®
puberdade - Roda aleatéria
Jogo interativo Jogo sobre as maltiplas PowerPoint’
dimensoes da sexualidade

7 Advidade disponivel em: https://www.menti.com/qi35i89g6k , acesso em
08/07/2022.

8 Atividade disponivel em: https://wordwall.net/pt/resource/25009444, acesso em
08/07/2022.

9 Atividade disponivel em: https://docs.google.com/
presentation/d/1AsNbp5BUioSmbOo7jfOjff5uNnxpxooG/


https://www.menti.com/qi35i89g6k
https://www.menti.com/qi35i89g6k
https://wordwall.net/pt/resource/25009444
https://www.menti.com/qi35i89g6k
https://wordwall.net/pt/resource/25009444
https://docs.google.com/presentation/d/1AsNbp5BUioSmbOo7jfOjff5uNnxpxooG/edit?usp=sharing&ouid=105285008278436430921&rtpof=true&sd=true
https://docs.google.com/presentation/d/1AsNbp5BUioSmbOo7jfOjff5uNnxpxooG/edit?usp=sharing&ouid=105285008278436430921&rtpof=true&sd=true
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Pesquisa sobre Andlise de dados e Site do Ministério da
gravidez na informacées sobre os indices Satde?
adolescéncia de taxas anuais sobre a

gravidez na adolescéncia

Producgao de Representacio dos dados Caderno do
Tabelas e Gréficos | sobre a pesquisa realizada em participante''
gréficos e tabelas

Atividade Producio individual de Canva?
assincrona card, sobre os métodos
contraceptivos e sobre as IST

Fonte: Elaborado pelas autoras e autores, 2022.

4 Resultados e discussoes

No decorrer da implementagao'® da Sequéncia Diddtica
Interdisciplinar  Adolescéncia e suas  transformagoes todos os
participantes desenvolveram as atividades planejadas, mas, nos
referimos, fazendo uso de reflexées teérico-metodoldgicas, aquelas
que foram desenvolvidas pela estudante com TEA, Ana, durante
seu processo de construcio de conhecimentos.

Segundo informagdes da mae, Ana nio apresenta
muito interesse pelos estudos, tendo, sobretudo, dificuldade de
concentragdo. Ela ¢ uma adolescente muito apegada ao celular,
muito ansiosa e tem dificuldade de interagao social. Considerando
essas informacoes sobre a discente, planejamos a SDI com atividades
ladicas, que pudessem estimuld-la a aprender. Assim, propusemos

edit?usp=sharing&ouid=105285008278436430921&rtpof=true’sd=true, acesso
em 08/07/2022.

10 https://antigo.saude.gov.br/saude-para-voce/saude-do-adolescente-e-do-jovem/
informacoes-sobre-gravidez-na-adolescencia , acesso em 08/07/2022.

11 Adividade disponivel em: https://drive.google.com/file/d/10v_
j5wlldIp4omn8BP2cq4-T1YczdVmv/view?usp=sharing , acesso em 08/07/2022.

12 Adividade disponivel em: https:/drive.google.com/file/d/19EgzU7qtxts285_
ChJ9Ar00089ANbPmQ/view?usp=sharing , acesso em 08/07/2022..

13 Reimplementagio se trata da segunda implementagio da sequéncia diddtica com
algumas modificagoes da primeira versao.
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https://docs.google.com/presentation/d/1AsNbp5BUioSmbOo7jfOjff5uNnxpxooG/edit?usp=sharing&ouid=105285008278436430921&rtpof=true&sd=true
https://antigo.saude.gov.br/saude-para-voce/saude-do-adolescente-e-do-jovem/informacoes-sobre-gravidez-na-adolescencia
https://antigo.saude.gov.br/saude-para-voce/saude-do-adolescente-e-do-jovem/informacoes-sobre-gravidez-na-adolescencia
https://drive.google.com/file/d/10v_j5w1IdIp4omn8BP2cq4-T1YczdVmv/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/10v_j5w1IdIp4omn8BP2cq4-T1YczdVmv/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/19EgzU7qtxts285_ChJ9Ar0oo89ANbPmQ/view?usp=sharing
https://drive.google.com/file/d/19EgzU7qtxts285_ChJ9Ar0oo89ANbPmQ/view?usp=sharing
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atividades voltadas para a exploracio de sites, envolvendo:
construgio coletiva (por meio do site Mentimeter e pelo Jamboard
do Google), jogos didéticos (do site Wordwall), produgio de cards
(utilizando o aplicativo Canva) e videos (do site YouTube). Desse
modo, pretendemos que a estudante pudesse explorar tarefas
em seu celular. Além disso, buscamos intercalar atividades que
envolviam algum tipo de apresentagao de ideias e conceitos ou
discussdao de assuntos com atividades mais praticas, envolvendo
uma participagio mais ativa dos estudantes.

Inicialmente, os participantes foram convidados a
responderem a um questiondrio inicial, do tipo pré-teste,
disponibilizado por formuldrio do Google, abordando questoes
relativas & puberdade, hormoénios sexuais, métodos contraceptivos,
Infeccoes Sexualmente Transmissiveis (IST’) e identidade de
género. Todas as questoes se relacionam aos contetidos que foram
trabalhados no decorrer da sequéncia.

Foi observado, por meio da andlise das respostas de Ana a
esse questiondrio que ela ndo tinha muito conhecimento sobre os
contetdos das questoes, dado que deixou a maioria das perguntas
sem resposta e as respostas dadas foram vagas e generalistas.

Quadro 2 - Resposta de Ana ao Questiondrio pré teste

Perguntas Respostas
O que ¢ a puberdade? Mudando de fase
Vocé sabe o que s3o e como funcionam os Um pouco

hormoénios sexuais? Explique.

O que sao métodos contraceptivos? E por Naio sabe
quem devem ser utilizados?

O que sao as ISTs? Naio sabe

O que é identidade de género? Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Embora os demais estudantes tenham respondido a
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maioria das questoes, mesmo de maneira sucinta, Ana foi sincera
ao preencher o formuldrio, indicando aquilo que sabia ou nao e
buscando apresentar palavra ou expressao que expressasse o sentido
que ela atribuiu a cada conceito.

Talvez a vagueza apresentada nas respostas de Ana seja
relacionada ao cardter social proibitivo associado ao tema, pois
muitos adolescentes se sentem constrangidos em tratar do tema
sexualidade, de perguntar sobre o que nio entendem acerca
dessas transformagdes ou compartilhd-las. Outros jovens, ainda,
sao contidos pelos proprios pais ou professores, que se sentem
despreparados em falar sobre o assunto. Conforme salientam
Ribeiro, Dias e Rodrigues (2018) muitos professores também nao
se sentem confortdveis para trabalhar a educagio sexual, dado o
tabu envolvendo o assunto.

Posteriormente, outra atividade desenvolvida foi a
construgao de tabelas e de grificos com informagoes de dados
sobre Gravidez na Adolescéncia retirados do site do Ministério
da Satde. Ana organizou esses dados, os distribuiu em tabela e,
a partir de sua andlise dessas informacoes, produziu um gréfico.
E importante destacar que os educandos tiveram o auxilio de um
video do Youtube com passo a passo de como fazer esse tipo de
atividade. Ana teve certa dificuldade para organizar esses dados no
quadro, mas produziu o gréfico com tranquilidade (figuras 1 e 2).

Figura 1 - Quadro desenvolvido por Ana
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Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.
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Figura 2 — Gréfico de Ana

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.

A figura 1 mostra uma das atividades que Ana desenvolveu.
Apesar de a estudante ter demonstrado resisténcia para realizar a
tarefa proposta, principalmente o quadro, devemos destacar que
os demais estudantes também manifestaram bastante dificuldade
na elaboragio da mesma atividade. Isso nos leva a pensar que,
apesar de esse conteido estar previsto na BNCC, os estudantes
participantes nao haviam realizado em algum outro momento na
escola, atividades como essa, mas seu resultado foi muito satisfatério

(BRASIL, 2018).

Os discentes também foram convidados a produzir cards
informativos sobre algum método contraceptivo ou sobre as IST
- eles ficaram livres para escolher o tema e usar a criatividade.
Observou-se que todos os participantes encontraram dificuldades
na produc¢io dos cards, alguns mais e outros menos, e, no caso
da Ana, foi necessdrio gravar um video ensinando como fazer
de forma mais prdtica e rdpida. Isso possibilitou que ela pudesse
repetir as orientagdes, dado sua dificuldade em se concentrar, mas
sua facilidade em seguir regras bem estruturadas. Entao, depois de
muitas tentativas, a estudante em questdo conseguiu elaborar seu
card e, nessa produgao, citando uma IST, o HPV: o que é, causas da
infec¢do, meios de contamina¢io e também métodos de prevengao,
conforme pode ser observado na Figura 3.
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Figura 3 - Card produzido por Ana

0 HPV é um virus que infecta pele ou mucosas
(oral, genital ou anal), tanto de homens quanto
de mulheres, provocando verrugas anogenitais H PV
(regiéio genital e no dnus) e céncer, a depender
do tipo de virus. A infecgdo pelo HPV é uma
Infecgdo Sexualmente Transmissivel (I5T)

Tipos de
Verrugas

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.

Na figura acima, Ana abordou sobre o HPV, o Virus da
Imunodeficiéncia Humana, que causa uma IST grave que pode ser
transmitida através de relagdo sexual desprotegida ou por contato
direto com pele € mucosa, sem que haja necessariamente penetragao
peniana. Ela foi muito feliz em sua escolha, pois esse tema tem sido
muito discutido nas escolas nos tltimos anos. Nesse periodo, foram
feitas campanhas de vacinagao pelo SUS para prevengio do HPV
nas préprias instituigoes escolares, para jovens adolescentes do sexo
feminino, com idades entre nove e 14 anos e para jovens do sexo
masculino, com idades entre 11 e 14 anos. Esse tipo de campanha
faz-se essencial dado que alguns tipos de HPV sao os principais
causadores do cincer de colo de ttero em mulheres.

Depois que todos os participantes enviaram e explicaram
sobre seus cards, perguntamos o porqué da escolha de cada um. Ana
respondeu que escolheu esse tema porque havia tomado a vacina
contra o HPV na escola e achou importante pesquisar e falar sobre
ele. Percebemos que ela se sentiu a vontade para fazer sua atividade
e, apesar de encontrar dificuldades para a producio de seu card,
conseguiu cumprir a tarefa. Aponta-se que a equipe de ministrantes
buscou auxilid-la nesse processo de producio, por meio de
orientagdes e, mesmo que tenha levado mais tempo, ela conseguiu,
em seu tempo, concluir a tarefa com éxito. Isso no leva a pensar na
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importancia do acolhimento e da mediagio da aprendizagem de
forma adequada, conforme pontuam os autores Battisti, Heck e
Heck (2015, p. 20) ao esclarecer que existem intimeros métodos e
estratégias pertinente na acao diddtica com criangas autistas, “mas
ndo existe uma receita pronta, é preciso investir no acolhimento e
na mediagio da aprendizagem”.

Outros conteddos, além dos descritos aqui com maior
énfase, também foram abordados na sequéncia: expressao de
género; identidade de género e orientacio sexual. Esses contetidos
foram apresentados e discutidos com auxilio de slides com imagens
exemplificativas, videos explicativos em formato de desenho
animado e pequenos textos com defini¢oes sobre cada conteddo
e suas subclasses: a explicagdo de cada orientagio sexual - hétero,
bissexual e homossexual; a diferenga das identidades de género - Cis,
trans, nao bindrios, intersexuais; e as defini¢des de cada expressao
de género, conhecida através da Sigla LGBTQIA+. Essas atividades
foram desenvolvidas em forma de discussio, em tentamos fazer
apresentagoes breves e com uma linguagem clara e objetiva, para
auxiliar no entendimento dos estudantes. No decorrer e apds cada
apresenta¢do os estudantes eram convidados a manifestar suas
opinides, tirar dividas e participar da discussao. Ana nao participou
das discussoes propostas e foi bastante resistente quando convidada
a socializar.

Por fim, a mesma discente respondeu ao questiondrio pds-
teste, que trouxe as mesmas questoes do pré-teste, para que pudessem
ser feitas comparagoes das respostas dadas pelos participantes acerca
das contribui¢des da SDI para sua aprendizagem. Ainda, possibilitar
mais informagées sobre essas aprendizagens, articulando-as as
produgdes e participagoes dos discentes durante todo processo,
principalmente, da estudante com TEA.

Fazendo a comparagio das respostas de Ana nos dois
questiondrios pode-se constatar que ela nio alcangou todos
objetivos propostos na sequéncia (quadro 2).
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Quadro 2 - Comparacio entre as respostas de Ana.

Perguntas Respostas Respostas ao pos teste
ao pré teste

Ah, a puberdade ¢ quando
O que ¢ a puberdade? Mudando | seu corpo vai evoluindo, vai

de fase sabendo das coisas, aprende
muitas coisas.

Vocé sabe o que sio e como
funcionam os horménios Um pouco | Um pouco
sexuais? Explique.

O que sao métodos
contraceptivos? E por quem Nio sabe Nao sei direito
devem ser utilizados?

O que sao as ISTs? Nao sabe Nao sei direito

O que é identidade de género? | Feminino Feminino

Fonte: Dados da pesquisa, 2021.

Ainda que ela tenha ampliado umas das respostas no pés-
teste, ela nao conseguiu, de forma sucinta, responder as questoes
propostas conforme foi discutido nas aulas. O fato de Ana nao ter
alcancado os objetivos propostos na SDI, nos leva a pensar que
nds, enquanto professores pesquisadores, também nio alcangamos
nossos objetivos propostos durante a implementagao da SD e,
mais do que sua inclusdo, nao conseguimos que Ana aprendesse
os conteidos propostos mesmo que ela tivesse realizado todas as
atividades com sucesso. Ou, entio nao a avaliamos da maneira
certa, talvez a argumentagao oral tivesse sido uma alternativa mais
adequada para que ela manifestasse seu aprendizado.

Refletir acerca da aprendizagem de cada estudante é essencial
paraa prética docente, j4 que nos faz pensar na nossa prépria atuagao
enquanto professores. O que levou Ana a nao alcangar os objetivos?
O que nds enquanto professores fizemos para que Ana aprendesse?
Quando nés, em nosso processo de amadurecimento profissional,
avaliamos as potencialidades de atividades como as dessa sequéncia,
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quando avaliamos nossos estudantes, nds estamos avaliando,
também, a nossa maneira de ensinar. Cabe a nds expormos aqui,
que, além disso, outras questoes também podem ter interferido no
processo de aprendizagem de Ana, como por exemplo: O ensino
remoto, muitos contetidos, periodo de tempo curto para realiza¢ao
da sequéncia, falta de estimulo, etc.

Conforme podemos visualizar no quadro 2, Ana continuou
tendo as mesmas percepgoes depois da realizacao da SDI, mesmo
que todos esses contetidos tenham sido trabalhados. Contudo,
podemos observar uma evolugio na resposta desta, sobre a questao
“o que ¢ puberdade?”, onde ela foi mais detalhista trazendo uma
ideia mais préxima do que realmente seja a puberdade, jd que
nao é apenas uma mudanga de fase, mas uma fase de transicio
entre a infincia e a adolescéncia que ocorrem diversas mudangas
fisicas, e comportamentais, por exemplo. Talvez o fato de Ana
estar vivenciando esse periodo de transicio e de ter percebido essas
mudangas, tenham feito com que ela compreendesse mais essa
questao do que as demais.

Além disso, apesar de nao ter investido em sua interacio
com outras participantes, Ana adquiriu habilidades de saber-fazer,
tanto relativas a construgao de quadros e gréficos quanto a produgao
do card e do quadrinho. Verifica-se, assim, uma maior propensio
de Ana em aprender mais facilmente com atividades préticas, em
que aprenda realizando agbes manuais, ainda que tenha que rever
as regras através de videos. Essa observagio serve como subsidio ao
planejamento de aulas para a turma de Ana, investindo ainda mais
em atividades prdticas e lddicas, como orientaram Silva e Balbino
(2015). Ainda, refor¢a a importincia de conhecer mais do que
sobre o transtorno, mas sobre a pessoa, acerca de suas preferéncias,
de seus interesses e de suas potencialidades.

5 Consideracoes finais

A SDI Adolescéncia e suas transformagées possibilitou uma
experiéncia de educacio sexual A turma de jovens adolescentes
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participantes. Dentre esses, destaca-se a estudante Ana, autista, que
participou de todas as tarefas propostas, ainda que sem demonstrar
interesse de socializar com os demais participantes. Nessa
experiéncia, Ana demonstrou ter interesse em atividades prdticas,
envolvendo sua participagao na producio de quadros, grificos,
quadrinho e card. Observou-se um importante desenvolvimento
de Ana nessas atividades, ainda que a mesma tenha que ter se
esforcado para realizar uma delas, necessitando de apoio de videos
e orientacoes dos ministrantes.

Contudo, comparando as respostas de Ana aos questiondrios,
aplicados como pré e péds teste, ela demonstrou ter ampliado
suas respostas com relagio a puberdade, mas isso nio aconteceu
tratando de métodos contraceptivos, IST e identidade de género.
Mas, destaca-se que a mesma apresentou aprendizado sobre o virus
HPV, ainda que nao houvesse relacionado-o a IST. Entendemos
que o investimento em atividades préticas favoreceu aprendizados
para Ana, ainda que evidéncias dessa aprendizagem tenham se
dado no decorrer do processo da SD e nao em suas respostas ao
questiondrio final.

E preciso destacar que devido A restricio de tempo da
SD, dado se constituir em atividade extracurricular, nao permitiu
planejar atividades que pudessem auxiliar a estudante no processo
de aprendizagem de contetdos que nao foram aprendidos .

Destarte a limita¢ao do estudo, considera-se que o mesmo
pode auxiliar professores a perceberem elementos importantes a
considerar no processo de inclusdo educacional de autistas, além
de terem sugestoes interessantes a serem utilizadas em aulas de
Ciéncias numa perspectiva interdisciplinar.

Referéncias

AMERICAN PSYCHIATRIC ASSOCIATION - APA. Manual
Diagnéstico e Estatistico de Transtornos Mentais — DSM-
5. Tradugao: Maria Inés Correia. Porto Alegre: Artmed, 2014.



130

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

Disponivel em: http://neuroconecta.com.br/wp-content/

uploads/2019/01/DSM-5-portugues.-pdf.pdf

BARBERINI, Karize Younes. A escolarizagio do autista no ensino
regular e as prdticas pedagdgicas. Cadernos de Pés-Graduagao
em Distiarbios do Desenvolvimento, v. 16, n. 1, p. 46-55, 2016.
Disponivel em: http://pepsic.bvsalud.org/scielo.php?script=sci_
arttext&pid=51519-03072016000100006 . Acesso em: 08 mar.
2022.

BARROS, Ludmila da Cruz; UHMANN, Silvana Matos. As (im)
possibilidades do ensino remoto para o aluno com transtorno do
espectro autista. Anais do VI Semindrio Nacional de Educagao
Especial/XVII Semindrio Capixaba de Educacio Inclusiva.
Disponivel em: https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34352

BATTISTI, Aline Vasconcelo; HECK, Giomar Maria Poletto;
MICHELS, Lisia Regina Ferreira. A inclusao escolar de
criancas com autismo na educagao bdsica: teoria e pratica.
Universidade Federal Da Fronteira Sul - Chapecé, 2015.
Disponivel em:https://rd.uffs.edu.br/bitstream/prefix/1251/1/
BATTISTI%20e%20HECK.pdf.

BRASIL. Ministério da Educacao. Base Nacional Comum
Curricular - BNCC. Brasilia, 2018. Disponivel em: http://

basenacionalcomum.mec.gov.br/. Acesso em: 20 mai. 2022.

FONSECA, Joio José Saraiva da. Metodologia da pesquisa
cientifica. Fortaleza: UEC, 2002. Apostila.

RIBEIRO, Renato Antonio; DIAS, Adjenane Cantuaria do
Amaral; RODRIGUES, Cristiane Moura. O tabu das expressoes
da sexualidade na infincia e adolescéncia no ambito escolar.
Revista De Magistro de Filosofia Ano XI n. 25. 2018. Disponivel
em:hteps://www.catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/
wp-content/uploads/2018/10/O-tabu-da-sexualidade-na-
inf%c3%a2ncia-e-adolesc%c3%aancia-no-%c3%a2mbito-
escolar-.pdf Acesso em: 22 Maio 2022

SANTOS, Keiliny Moreira dos; DREHMER-MARQUES,


http://neuroconecta.com.br/wp-content/uploads/2019/01/DSM-5-portugues.-pdf.pdf
http://neuroconecta.com.br/wp-content/uploads/2019/01/DSM-5-portugues.-pdf.pdf
https://periodicos.ufes.br/snee/article/view/34352
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
http://basenacionalcomum.mec.gov.br/
https://www.catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2018/10/O-tabu-da-sexualidade-na-inf%c3%a2ncia-e-adolesc%c3%aancia-no-%c3%a2mbito-escolar-.pdf
https://www.catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2018/10/O-tabu-da-sexualidade-na-inf%c3%a2ncia-e-adolesc%c3%aancia-no-%c3%a2mbito-escolar-.pdf
https://www.catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2018/10/O-tabu-da-sexualidade-na-inf%c3%a2ncia-e-adolesc%c3%aancia-no-%c3%a2mbito-escolar-.pdf
https://www.catolicadeanapolis.edu.br/revistamagistro/wp-content/uploads/2018/10/O-tabu-da-sexualidade-na-inf%c3%a2ncia-e-adolesc%c3%aancia-no-%c3%a2mbito-escolar-.pdf

131

Ensinar Ciéncias a Todos: Sequéncias Diddticas Interdisciplinares e Inclusivas

Keiciane Canabarro; LIMA, Thais Raphaella de Jesus; SOUZA,
Rosangela Vieira de; SOUZA, Manoel Messias Alves de.
Adolescéncia e suas transformagoes: implementagao de uma
sequéncia diddtica interdisciplinar e inclusiva. In: SHAW, Gisele
Soares Lemos (org). Ensinar Ciéncias a todos sequéncias
diddticas interdisciplinares e inclusivas .Volume 1. 1 ed.
Editora Metrics, Santo Angelo, 2022, p. 139- 160.

SILVA, M.K.; BALBINO, E.S. A importincia da formagao

do professor frente ao Transtorno do Espectro Autista —

TEA: estratégias educativas adaptadas. Anais VI Encontro
Alagoano de Educacao Inclusiva/ I encontro nordestino

de inclusdo na educagao superior. UFAL. v. 1, n. 1 2015 .
Disponivel em: https://www.semanticscholar.org/paper/A-
IMPORT%C3%82NCIA-DA-FORMA%C3%87%C3%830-
DO-PROFESSOR-FRENTE-AO-DO-Silva-Balbino/9a83a9a21
69c684c5ad5f7d870ee07adcaaf2f7a

ZABALA, Antoni. A prética educativa: como ensinar. Porto
Alegre: Artmed, 1998.


https://www.semanticscholar.org/paper/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-FORMA%C3%87%C3%83O-DO-PROFESSOR-FRENTE-AO-DO-Silva-Balbino/9a83a9a2169c684c5ad5f7d870ee07adcaaf2f7a
https://www.semanticscholar.org/paper/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-FORMA%C3%87%C3%83O-DO-PROFESSOR-FRENTE-AO-DO-Silva-Balbino/9a83a9a2169c684c5ad5f7d870ee07adcaaf2f7a
https://www.semanticscholar.org/paper/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-FORMA%C3%87%C3%83O-DO-PROFESSOR-FRENTE-AO-DO-Silva-Balbino/9a83a9a2169c684c5ad5f7d870ee07adcaaf2f7a
https://www.semanticscholar.org/paper/A-IMPORT%C3%82NCIA-DA-FORMA%C3%87%C3%83O-DO-PROFESSOR-FRENTE-AO-DO-Silva-Balbino/9a83a9a2169c684c5ad5f7d870ee07adcaaf2f7a




Capitulo 7

ANALISES DO PROCESSO DE ENSINO:
APRENDIZAGEM DA SEQUENCIA DIDATICA
FAZENDO ARTE E APRENDENDO SOBRE OS

ANIMAIS

Thaise Concei¢ao Cordeiro!
Fernanda Pereira Batista?
Luciano Cintrao Barros®
Grasielle Sousa Bulhoes*

Gisele Soares Lemos Shaw®

Introdugao

P leste capitulo, relatamos as andlises do processo de

ensino e aprendizagem realizado por meio da aplicagio

da Sequéncia Didética Interdisciplinar (SDI) intitulada Fazendo

1

E-mail: thay.conceicao@hotmail.com; Licencianda do Curso de Ciéncias da
Natureza, da Universidade do Vale do Sao Franscisco (UNIVASF), Campus Senhor
do Bonfim-Ba; OCID https://orcid.org/0000-0002-6661-4502; Lattes: http://lattes.
cnpq.br/6511166068786805

E-mail: fernanda.batista@discenteunivasf.edu.br, licencianda em Ciéncias da
Natureza, UNIVASE https://orcid.org/0000-0001-9416-2948, Curriculo Lattes:
http://lattes.cnpq.br/5983733361874001.

Luciano Cintrio Barros; Email: luciano.cintrao@univasf.edu.br; Doutor em
Geociéncias; Professor da Universidade Federal do Vale do Sio Francisco,
Orcid:  hetps://orcid.org/0000-0003-0543-9293;  Lattes:  http://lattes.cnpq.
br/2142735462623281

E-mail: grasipsousa@hotmail.com; Doutora em Ensino, Filosofia e Histéria das
Ciéncias; Gestora da Escola Municipal de Tempo Integral Gercino Coelho, Jequié-
Ba; ORCID: https://orcid.org/0000-0002-6911-4992; Lattes: http:/ /lattes.cnpq.
br/7116182409138849

E-mail: gisele.shaw@univasf.edu.br; Doutora em Educacio em Ciéncias: quimica
da vida e satde, Professora da Universidade Federal do Vale do Sio Francisco,
Orcid:  https://orcid.org/0000-0001-5926-2679,  Lattes:  http://lattes.cnpq.
br/9195578929388801.


https://orcid.org/0000-0002-6661-4502
https://orcid.org/0000-0002-6661-4502
mailto:fernanda.batista@discenteunivasf.edu.br
http://lattes.cnpq.br/5983733361874001
http://lattes.cnpq.br/2142735462623281
http://lattes.cnpq.br/2142735462623281
http://lattes.cnpq.br/2142735462623281
https://orcid.org/0000-0002-6911-4992

134

Gisele Soares Lemos Shaw | Jocilene Gordiano Lima Tomaz Pereira (Orgs.)

Arte e Aprendendo sobre os Animais, que foi desenvolvida com
criangas autistas e neurotipicas, com a finalidade de contribuir
na aprendizagem de contetidos de ciéncias. Para isso, a SDI foi
planejada e desenvolvida coletivamente, envolvendo as disciplinas
Artes, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matematica.

Segundo Barbosa (2002), uma sequéncia diddtica consiste
em uma série de atividades ligadas entre si, planejadas para ensinar
um conteudo, etapa por etapa, e sendo organizadas de acordo com
os objetivos que o professor quer atingir para a aprendizagem de
seus estudantes, criando um ambiente que facilita e torna atrativo
0 ensino.

Vigotski (2001), afirma que os processos de ensino sio
fundamentais para aquisi¢ao dos conhecimentos e, assim, considera-
se que é importante que os professores elaborem situacoes de
ensino que permitam ao aluno estabelecer conexao. Nesse sentido,
a sequéncia diddtica se apresenta como uma forma importante de
metodologia pedagdgica nos processos de ensino.

E digno de nota, também, que a integragao de métodos e de
contetdos dos componentes curriculares supracitados tanto buscou
colaborar para a constru¢io de conhecimento dos estudantes,
quanto ajudou a aprimorar o ensino na perspectiva inclusiva,
contemplando o educando com diagnéstico de Transtorno do
Espectro do Autismo (TEA). Isso para atender ao objetivo de
desenvolver a presente investigacdo, que partiu da necessidade
de verificar se o emprego da ludicidade e da interdisciplinaridade
pode auxiliar na inclusio da crianga autista participante e na
aprendizagem em Ciéncias de todos os sujeitos envolvidos.

Desse modo, o planejamento da referida SDI levou em
consideragao habilidades e conhecimentos previstos na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que pudessem auxiliar
estudantes do terceiro ano do Ensino Fundamental de escolas
publicas do municipio de Senhor do Bonfim a aprenderem sobre
a temdtica animais. No processo de desenvolvimento da SDI
buscamos alcangar os objetivos previstos no plano da mesma, que
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abrangeram analisar, identificar, descrever, comunicar, caracterizar
e experimentar o trabalho colaborativo, coletivo e autoral em
processos narrativos, explorando gestos e agdes do cotidiano de
cada participante.

Essa experiéncia ocorreu de forma remota, devido a
necessidade de distanciamento social, provocada pela pandemia do
Covid-19. Entretanto, essa realidade nao impediu que realizdssemos
todas as etapas necessdrias para elaboracio e concretiza¢ao da SDI—
planejamento, aplicago, avaliacio dos resultados, aprimoramento,
replanejamento e reaplicagdo. Assim, a sequéncia diddtica foi
desenvolvida com duas turmas de estudantes do terceiro ano do
Ensino Fundamental de escolas do municipio de Senhor do Bonfim
(BA) e com alguns estudantes de cidades circunvizinhas.

Na esteira dessas discussoes, Aratjo (2013) explica que essa
forma de planejar e de realizar uma sequéncia diddtica, faz com que
os professores organizem e criem atividades mais diversificadas e
relacionadas ao nucleo tematico abordado, no caso o tema animais.
Ainda, de acordo com o mesmo autor, essa ligagao entre as temdticas
e a diversidade metodolégica ajudam os estudantes a despertar seu
interesse nas aulas, na assimilacio dos contetidos e na construgao
de conhecimentos.

No que diz respeito a aprendizagem do aluno com TEA,
podemos afirmar que esse processo traz muitos desafios para as
criangas, pais e professores. Ou seja, para que o estudante possa
atingir o seu potencial e desenvolver-se da maneira mais plena
possivel, a escola precisa reformular sua estrutura e planejar novas
formas de ensinar, a fim de que haja de fato a inclusdo da crianca
com autismo. Para isso, é necessdrio que os pais acompanhem e
colaborem ativamente nas atividades escolares dos seus filhos.

Para lidar com as diferencas de cada individuo, auxiliando-o
em sua aprendizagem, a utilizagdo de diversas metodologias e
modalidades diddticas mostra- se como uma estratégia vdlida e
promissora na tentativa de atender as diferencas individuais dos
alunos no que se refere a maneira como eles apresentam e se
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apropriam dos contetdos abordados (TAXINI ez 4/, 2012).

No que diz respeito, especificamente, ao objetivo da
educacio de criangas autistas, Carotheres e Taylor (2004) afirmam
que ¢ preciso aumentar sua independéncia, a fim de proporcionar
mais seguranga ao executar tarefas do cotidiano, além de melhorar
a qualidade de vida da crianca e de seus familiares. Para esses
estudiosos, existem algumas técnicas que tém eficicia para
aprendizagem de criangas com autismo, como as que utilizamos na
SDI apresentada, asaber: i) Moldagem por meio de gravagao de video
- com essa técnica um estudante que j4 adquiriu uma habilidade ¢
gravado executando-a e assim o video pode ser repetido vérias vezes
para os demais estudantes que ainda nio adquiriram a habilidade
em questao; ii) Rotina de atividade pictogrdficas- ilustragoes como
fotos, desenhos, etc. - essa atividade compoéem uma tarefa que
auxilia o estudante a seguir as instrugdes sugeridas e completar a
tarefa independentemente; iii) Participagio e Orientagio de Colegas
— nesta atividade outras criangas normotipicas sao usadas como
modelos para o ensino de habilidades funcionais na comunidade
para estudantes autistas.

Nenhum estudante pode ser excluido da construgio
da sua aprendizagem, pois aprende nas suas trocas no mundo
afetivo e social, a0 mesmo tempo em que se torna o seu principal
interlocutor na aquisicio do conhecimento (CUNHA, 2015).
Dessa forma, as politicas publicas, as escolas e os professores devem
estar comprometidos em ofertar um ensino interativo, dialégico,
dinamico, contextualizado, com riqueza metodolégica e que atenda
a complexidade da sala de aula e as necessidades e especificidades
de cada estudante, contribuindo assim para a constru¢io de uma
sociedade mais inclusiva e que respeite as diferengas.

2 Referencial teérico

O sistema educacional brasileiro é formado por duas
categorias de ensino: Educagio Bdsica — compreendendo a
Educacio Infantil, o Ensino Fundamental e o Ensino Médio; e a
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Educac¢io Superior. Na modalidade da Educagio bésica, o Ensino
Fundamental protagoniza a etapa mais extensa, compreendendo
nove anos de duragio e possui como objetivo desenvolver o
educando, assegurar-lhe a formagio comum indispensdvel para
o exercicio da cidadania e fornecer-lhe meios para progredir no

trabalho e em estudos posteriores (BRASIL, 1997).

No que se refere especificamente ao ensino de ciéncias, em
consonancia com a Base Nacional Comum Curricular (2017) e
os Pardmetros Curriculares Nacionais (1997), de maneira geral,
a promogao da aprendizagem de contetdos cientificos no Ensino
Fundamental possibilitard o aluno desenvolver competéncias que
lhe permitam compreender a natureza como um todo dinimico,
sendo o ser humano parte integrante e agente de transformacao do
mundo em que vive (contribuindo ativamente para a melhoria do
meio ambiente) e atuar como individuo e cidadiao.

Considerando que nos dias atuais a Ciéncia e Tecnologia
possuem uma dimensio social com profundas repercussoes
econdmicas, politicas e culturais (GARCIA; CEREZO; LOPES,
2000), a educacao cientifica torna-se ainda mais fundamental
para a construgao da cidadania (FOUREZ, 1997, ACEVEDO
DIAZ, 2004, CACHAPUZ et al., 2005). Nesse caso, é urgente e
imprescindivel oferecer uma formagio sélida no campo da cultura
cientifica para os estudantes.

Entretanto, o ensino de Ciéncias desenvolvido em grande
parte das institui¢des escolares brasileiras, ainda prevalece no
formato tradicional, com énfase nos aspectos descritivos, livrescos,
pautado na memorizagio de conteudo, descontextualizados e
sem vinculagio com a andlise de questoes sociocientificas, isto
¢, incipiente para a instrumentalizagio da cidadania (SANTOS,
1999; TEIXEIRA, 2003; KRASILCHIK, 2004; SANTOS, 2007;
LIMA; TEIXEIRA, 2011; SOUSA; TEIXEIRA, 2013).

Somado a isso, conforme Batista e Cardoso (2020), o
nosso contexto educativo nio oferece uma educaciao inclusiva de
qualidade, que atenda as deficiéncias dos alunos e atinja a eficiéncia
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na aprendizagem deles. Vale lembrar que os espagos escolares
sa0 um dos principais instrumentos para garantir o aprendizado,
aperfeicoamento e adaptagio social de todos os estudantes
(VYGOTSKY, 2003, LAWER, 1981), sejam eles com necessidades
especiais, tais como, deficiéncia intelectual, visual, motora, espectro
autista, dentre outras, ou nio.

Conforme a Declara¢io de Salamanca, para promover uma

Educacio Inclusiva, os sistemas educacionais devem assumir que
[...] as diferencas humanas sdo normais e que a aprendizagem
deve se adaptar as necessidades das criangas ao invés de se
adaptar a crianca a assungdes preconcebidas a respeito do
ritmo e da natureza do processo de aprendizagem (BRASIL,
1994 p. 4).

Segundo Vygotsky (2003), as criangas com necessidades
especiais, notadamente aquelas com deficiéncia intelectual,
necessitam do apoio da escola para direciond-la ao pensamento
abstrato e alcancar o desenvolvimento intelectual. Esse processo tem
que ocorrer por meio da intermediagao de alguém mais experiente
- para esse estudioso, o aprendizado ocorre com a interagao entre
criangas ou entre criancas e adultos, sendo esse o fator que promove
o desenvolvimento voluntdrio de qualquer individuo, seja ele com
necessidades especiais ou nao.

Conforme destaca Moreira (2006) que a educagao inclusiva
é aceitar as diferencas e nio inserir o estudante em classe e isso
requer reformulagoes no sistema de ensino, incluindo o respeito as
diferencas individuais, a coopera¢io entre os estudantes, professores
capacitados para inserir todos os alunos em todas as atividades
escolares e, principalmente, trabalhar a questao do respeito e da

dignidade.

Nessa linha de raciocinio, Lawer (1981) citado por
Cabral (2011) defende que embora bastante diferente entre si
e os demais alunos sem deficiéncias, as concepgoes e fungoes de
aprendizagem da pessoa com deficiéncia intelectual, tém em
comum a possibilidade de a pessoa aprender. Assim, por mais que
a deficiéncia esteja localizada no intelecto, nao hd razdes tedricas
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que sustentem empecilhos para a escolarizacio, pois o pensamento
umano ¢ objetivo e capaz de desenvolvimento ilimitado.
h bjet ded 1 to ilimitad

No que se refere notadamente aos estudantes que estejam
dentro do espectro autista (foco da nossa investigagao), as questoes
referentes ao estratagema metodolégico também sdo relevantes e
merecem atengao, haja vista a neurodiversidade deles. Para Susanne
Antonetta, citada por Ortega (2009) os autistas possuem uma
cultura diferente com padrdes de comunicagao e hdbitos diferentes.

Para Ortega (2009), no campo da educagao e da educagao
especial, os modelos tradicionais orientados para o modelo da
deficiéncia tentam curar, consertar, reparar, remediar, melhorar
as “deficiéncias” das criancas. Nesses modelos, os autistas sio
aproximados o mdximo possivel de uma norma ou sao ajudados a
enfrentar as deficiéncias da melhor maneira possivel.

Em contraposi¢io, um modelo educativo baseado na
neurodiversidade deve-se respeitar as diferengas (ORTEGA, 2009).
Ainda para esses autores, deve-se encontrar o melhor nicho ecolégico
para cada estudante, no qual suas qualidades sao maximizadas
e seus defeitos sao minimizados. Deve-se ofertar estratégias e
metodologias que respeitem o modelo da neurodiversidade dos
estudantes dentro do espectro autista e prezar por estratagemas
diddticos que despertem o interesse desses estudantes, a intera¢io
e que colaborem para a assimilagio do contetdo, como as que
utilizamos ao longo do presente estudo.

Ante o exposto, percebe-se que a implementagao de
propostas educacionais efetivas que amenizem as precariedades do
processo de ensino-aprendizagem dessa drea e favorega a inclusio
educacional, como a sequéncia diddtica que apresentamos nesse
estudo, ¢ uma necessidade emergente.

Nessa diregao, Laburt, Arruda e Nardi (2003) advogam
que uma abordagem pluralista para o ensino de ciéncias ¢é
potencialmente eficaz, na medida em que procura dar conta do
espectro de questoes e da complexidade de varidveis envolvida em
uma sala de aula e auxilia na assimila¢io do contetdo especifico das
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disciplinas cientificas, apontado como de dificil compreensao e de
forte abstracao.

Os supracitados autores contestam a consideragio de uma
s6 metodologia, ainda que seja de embasamento construtivista —
modelo amplamente difundido e utilizado no contexto educativo;
que amarre uma praxe unica de sala de aula. Em contrapartida, eles
desenvolvem argumentos em prol de uma proposta metodolégica
pluralista para a educacio cientifica, pois partem do pressuposto de
que todo processo de ensino e aprendizagem ¢ complexo, mutdvel e
envolve multiplos saberes e, assim sendo, é preciso considerar mais
de uma metodologia de ensino.

Afinal de contas, a natureza da aprendizagem de qualquer
individuo ¢é particular, ou seja, os estudantes variam em suas
motivagoes e preferéncias; apresentam diferencas no estilo e no
modo de aprender e, desse modo, sao afetados de modo diferente
pelas agoes dos professores. Acerca dos estilos de aprendizagens
diversos, destaca-se que alguns educandos possuem mais afinidade
com atividades em grupo, outros estudantes preferem o ensino
diddtico convencional, com experimentos sustentados por instrugao,
ou ainda hd aqueles que melhor aprendem a partir de livros, por
descobertas, ou por atividades prdticas, etc. Outros educandos
apresentam singularidades na sua relagdo com o conhecimento,
alguns alunos rejeitam e desprezam o conhecimento escolar estando
sua motivagao e interesse nas emogodes fora da escola, enquanto
outros veem no professor um assessor que o auxilia na produgio do
conhecimento.

Também ¢ digno de nota que os estudantes possuem
habilidades mentais especificas, ritmos distintos de aprendizagem,
niveis diferentes de motivagao e interesse para uma determinada
disciplina, experiéncias singulares vividas e compartilhadas pelo
grupo social a que pertence, fatores que interferem diretamente no
aprendizado dos educandos. Ou seja, esses fatores que podem vir
a ser colocados numa sala de aula certamente influenciam, entre
outros, a qualidade e a profundidade da aprendizagem, bem como
a decisao do emprego da estratégia metodoldgica.
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Diante de tanta diversidade e complexidade envolvidas
nos processos de ensinar e aprender, deve-se ofertar um ensino de
ciéncias comprometido com a efetivagio de uma aprendizagem
ativa, interativa, dialdgica e significativa. Para isso, é fundamental
o emprego de vdrias estratégias e recursos diddticos nas aulas,
pois estes se constituem num meio para facilitar, incentivar ou
possibilitar a construgao do conhecimento. Nesse sentido, defende-
se a utilizagdo de métodos que estimulem o interesse, a atividade
e a iniciativa dos alunos, favorecam o didlogo entre estudantes
e professores, permitindo o aprendizado, sempre levando em
conta os interesses, o desenvolvimento psicoldgico e o ritmo de
aprendizagem de cada estudante (CACHAPUZ, et al. 2005,
KRASILCHIK, 1998, STRIEDER, 2012, SOUSA; TEIXEIRA,
2013, TEIXEIRA, 2020). Tudo isso sem desprezar o atendimento
adequado que venha também incluir todos os tipos de alunos,
independente das diferencas.

No que se refere, notadamente, a inclusao educacional é
importante dizer que,_embora uma boa parte dos professores
apontam diversos tipos de dificuldades, tais como, inseguranca,
medo, despreparo e frustragio, o que, de certa forma, acabalimitando
seu desempenho profissional; ainda assim, eles buscam solugées e
caminhos para trabalharem com os alunos com deficiéncia, muitas
vezes prestando um atendimento diferenciado de acordo com suas
necessidades.

Diante de tantos desafios, a inclusao constitui um dos grandes
desafios da educagao brasileira, no que tange a implantagio de uma
educagio de qualidade e com a organizagao de escolas que atendam
os alunos sem nenhum tipo de discriminagio e que reconhecam
como fator de enriquecimento no processo educacional (LAGO;
SILVA, 2017). De acordo com Crippa e Vasconcelos (2012), a
maior parte das escolas brasileiras, entretanto, sao institui¢oes que
tém dificuldades para receber, aceitar e trabalhar com a diferenca.

Ainda assim, espera-se que o processo de inclusio, por sua
parte, consolide-se como um novo contexto educacional, marcado
pelo respeito a diversidade de raga, de género e orientagoes sexuais,
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de classes sociais, de capacidades intelectuais, de limitacoes fisicas
e as mais distintas caracteristicas individuais. A possibilidade de
inclusdo escolar, portanto, depende de toda a sociedade e dos
muitos interesses presentes na dinimica social, pois educando todos
os alunos juntos, as pessoas com deficiéncias tém oportunidade de
preparar-se paraavida nacomunidade, os professores melhoram suas
habilidades profissionais e a sociedade toma a decisio consciente de
funcionar de acordo com o valor social de igualdade para todas as
pessoas, com os consequentes resultados de melhoria da paz social

(KARAGIANNIS; STAINBACK; STAINBACK, 1999).

Em suma, é questiondvel uma a¢io educacional baseada
em um unico estilo diddtico, que sé contemplaria as necessidades
de um tipo particular de aluno ou alunos e nio de outros, que
parecem nao reconhecer a possibilidade de existirem alunos que
nao se adaptam pedagogicamente a um determinado estilo de
ensino, deixando de considerar, na prdtica, um principio facilmente
contestdvel, presente em qualquer sala de aula, segundo o qual os
aprendizes partem de condigoes iniciais desiguais e diferenciadas,
pois tém trajetérias de vida cognitiva, motivacional e emocional

distintas (LABURU; ARRUDA; NARDI, 2003).

3 Desenvolvimento da Sequéncia Did4tica Interdisciplinar
Fazendo Arte e Aprendendo sobre os Animais

A Sequéncia Diddtica Interdisciplinar Fazendo Arte
e Aprendendo sobre os Animais envolveu a integragio entre as
disciplinas Artes, Ciéncias, Lingua Portuguesa e Matemdtica, a
partir das unidades temdticas: Vida e evolugao, Artes Visuais e
Numeros. A elaboragao, aplicacio e anélise do processo de ensino e
aprendizagem da referida SDI foram realizados de forma voluntdria
por duas Licenciandas do Curso de Ciéncias da Natureza da

UNIVASE campus Senhor do Bonfim — BA.

Essa SDI foi concretizada com duas turmas de estudantes do
terceiro ano do Ensino Fundamental I, residentes nos Municipios
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de Senhor do Bonfim, Filadélfia e Itidba - Estado da Bahia. A
aplicagao da SDI ocorreu por meio remoto, via plataforma Google
Meet, dividida entre aulas sincronas e assincronas. Houveram duas
aplicacoes das atividades no ano de 2021, sendo que a primeira
sequéncia foi aplicada em turno matutino e a segunda no vespertino.

Para a primeira aplicacdo, houve a participacio de 13 (treze)
criancas, sendo uma delas autista. Jd na segunda aplicacio houve a
participacao de seis criangas, sendo duas delas autista, sendo que
uma das criangas autista nao pdéde acompanhar as atividades por
problemas de conexao com a internet. Assim, tivemos o total de 18
(dezoito) participantes na pesquisa.

Visando garantiraintegridade dos participantes dasequéncia,
eles foram codificados com as letras do alfabeto — da letra A ao
R. Vale salientar aqui que todos os estudantes eram participativos,
atenciosos e a todo momento levantavam questionamentos para as
ministrantes.

Durante a primeira aplica¢io da SDI, as ministrantes fizeram
uma roda de conversa, se apresentaram e procuraram conhecer os
conhecimentos prévios dos participantes acerca do conteido a
ser trabalhado. Nesse periodo, houve a aplica¢io de questiondrio
antes da SDI (pré-teste) e ouro ao final dela (pds-teste), envolvendo
todos os contetidos propostos. Esses instrumentos, composto por
oito questdes abertas, foram disponibilizados aos estudantes por
meio de formuldrio Google Forms, através de um link enviado no
chat durante a aula.

Ainda na primeira aula, as ministrantes j4 exibiram os slides,
apresentaram os contetidos iniciais sobre os animais e fizeram uma
sondagem oralmente questionando os participantes o que eles
sabiam sobre as caracteristicas e o modo de vida dos animais, como
por exemplo: se conheciam os animais domésticos e selvagem, se
conheciam os animais aqudticos e terrestre, as caracteristicas dos
animais com a presenca de pélos, pena, etc. - essa sondagem serviu
para que as ministrantes conhecessem os conhecimentos prévios
dos participantes acerca do contetdo proposto.
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Em seguida, as ministrantes fizeram umaleitura em forma de
narrativa chamada Os Barulhos da Quinta®. Durante essa atividade
as ministrantes convidaram os participantes para fazerem a imita¢io
do som dos animais que apareciam na narrativa, ou seja, se durante
a leitura do texto aparecesse um gato, os participantes faziam o
som do gato ‘Miauuuu”. Ao final da narrativa, as ministrantes
perguntaram aos participantes se eles tinham animais de estimagao
em casa e, caso afirmativo, pediram para que eles apresentassem
as caracteristicas dos seus animais domésticos (patas, pés, pelos,
penas, asas).

Na sequéncia, como atividade assincrona, as ministrantes
pediram para que os participantes fotografassem seus animais de
estimagio e fizessem um pequeno video falando sobre os animais
que elas mais gostavam, citando suas caracteristicas. Esse video
foi enviado para o grupo de WhatsApp e compartilhado durante a
aula. Posteriormente, os participantes realizaram réplicas de uma
das pinturas apresentadas durante a aula. Eles fizeram uma girafa
usando a sua mao fechada.

No decorrer da aplicagao da sequéncia interdisciplinar foi
preciso que as ministrantes chamassem a atencio do participante
autista - que chamaremos de Joo, pois muitas vezes ele se distraia
com alguma outra atividade ao seu redor. Mas, isso nio veio a
prejudicar sua aprendizagem. Ele se destacou bastante pelo seu
interesse em aprender mais sobre o que estava sendo apresentado
na aula.

Nessa proposta diddtica foram elencadas duas categorias
de anilise, de modo a dividir as concepgoes iniciais e finais dos
participantes acerca dos animais: Categoria 1- Concepgodes
iniciais dos participantes em relagéo aos animais; e a categoria 2 —
Concepgoes finais, direcionada ao contetido animais.

Entre as duas aplicagoes da SDI analisamos a eficicia da
mesma e realizamos modifica¢oes no planejamento. Nesse processo

6 Essa narrativa encontra- se disponivel em https://pt.slideshare.net/m_momentoi/
milly-e-molly-e-os-barulhos-da-quinta.


https://pt.slideshare.net/m_momentoi/milly-e-molly-e-os-barulhos-da-quinta
https://pt.slideshare.net/m_momentoi/milly-e-molly-e-os-barulhos-da-quinta
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s6 modificamos uma atividade prevista, inserindo uma ultima
tarefa, de producio artistica, pois entendemos ser interessante
que os participantes realizassem uma produgdo artistica final.
Observamos o quanto as atividades envolvendo a disciplina Arte
incentivaram os estudantes na aprendizagem de contetdos de
Ciéncias e dinamizaram as aulas.

As andlises dos dados de aprendizagem dos estudantes
foram realizadas por meio da Andlise de Contetdo — “conjunto de
técnicas de andlise de comunica¢ao” (BARDIN, 2016, p.37), num
processo de pesquisa no ensino. Tratando de informacoes de roteiro
especificos, as técnicas para organizar a andlise dos dados seguiram
trés etapas, a saber: a) Pré-andlise - quando organizamos dos dados
(no nosso caso o questiondrio pré e pos teste); b) a explora¢io do
material; e ¢) O tratamento dos resultados e a sua interpretagio

(BARDIN, 2016).

4 Resultados e discussoes

Os resultados de aprendizagem dos estudantes participantes
acerca do tema animais sio apresentados em duas categorias: 1)
Concepeoes iniciais dos participantes em relagdo ao contetddo
animais; e 2) Concepgoes finais dos participantes em relagao ao
contetido animais. Essas concepgodes sao apresentadas e discutidas a
seguir, a luz da literatura.

4.1 Concepgoes iniciais dos participantes em relagdo ao contetido
animais

A primeira categoria “Concepgoes iniciais dos participantes
em relagio ao conteido animais’ avaliou como cada membro
participante compreendia o assunto que seria abordado antes e no
inicio da aplica¢ao da sequéncia interdisciplinar. Os integrantes
da pesquisa que participaram dessa etapa (n =18) responderam
a0 questiondrio pré-teste disponibilizado pelo Google Forms, cujas
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respostas sao apresentadas no quadro 1.

Quadro 1 - Concepgoes dos participantes em relagio ao contetido (animais)

CATEGORIAS RESPOSTAS
Qual é o seu nome? A,B,C,D,E,EG,H, I,
JKLMNO,BQR.
Vocé conhece esses animais? Quais os nomes Vaca, girafa, ledo, elefante,
deles? golfinho, pato, zebra, tigre,

hipopétamo, galo

Vocé tem algum animal em casa? Se sim, qual? | Sim, galinha, cachorro,
gato, tartaruga,

Vocé sabe o que sdo animais domésticos e Sim
selvagens?
Quantos animais vocé vé nessa imagem? 5

Quantos cies e quantos gatos tem na imagem 3 caes e 2 gatos
acima?

Vocé sabe o que é arte? Sim

Quais formas de arte vocé conhece? Desenho, pintura

Fonte.: Arquivo dos autores, 2021.

Como demonstra o quadro 1, nesse primeiro contato os
estudantes foram indagados se conheciam os animais das figuras
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apresentadas. As respostas foram diversas, tais como: elefante, leao,
girafa, hipop6tamo, golfinho, etc - é vélido salientar que houve a
escuta das respostas sem intervengao das ministrantes.

Dito isso, os participantes reconheceram a imagem com os
animais e citaram os nomes de cada animal que eles reconheciam:

Ledo, zebra, pato, golfinho, vaca elefante, girafa, tigre, hipopdramo
e galo (Participante A).

Tigre, girafa, vaca, elefante, zebra, hipopdtamo, galo, ledo,
golfinho, ganso (Participante B).

Tigre, girafa, ledo, galo, vaca, elefante, golfinho, pato, hipopdtamo
(Participante C).

Ledo, girafa, galo, elefante, golfinho, zebra, pato, hipopdtamo,
vaca (Participante D).

Elefante, girafa, ledo, hipopdtamo, onga, vaca, zebra, golfinho,
galo, pato (Participante E).

Tendo em vista que o participante B era autista, ele realizou
algumas atividades em casa junto a sua mie, que o orientou,
auxiliando em seu processo de aprendizagem. Observamos
também que ele se mostrou atencioso e participativo - sempre fazia
questionamentos nas aulas. Durante a concretizagio das atividades
essa crianca percebeu que alguns slides continham os animais
como os artrépodes, poriferos, moluscos, répteis, mamiferos,
dentre outros e ele questionou a mae se a figura representada pela
esponja, um porifero, ¢ o Bob Esponja do desenho animado. Ele
fez associacao do animal com algo que observa em seu cotidiano,
o desenho animado Bob esponja, além de demonstrar curiosidade
acerca do tema tratado.

Ainda, todos os participantes mostraram ter conhecimentos
prévios acerca dos animais presentes nas imagens exibidas no
questiondrio de sondagem. Além disso, eles identificaram as
caracteristicas dos animais apresentados na imagem - se possuem
asas, penas, pelos, paras, pés, e se eram aquadticos, terrestres, se s30
mamiferos, se nascem da barriga da mamae ou do ovo.

Continuamos a dinimica com a turma dizendo que existem
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animais que moram em nossas casas ¢ foi perguntado se eles
possufam animais em suas residéncias. As respostas foram todas
iguais - todos tinham animal em casa - mas com diferencas em
relacdo ao tipo e a quantidade de animais. Como por exemplo; O
participante A tinha um cachorro, o B tinha galinhas e cachorros, o
C tinha gato, cachorro e galinha, o D e E tinham cachorros.

Na sequéncia, relatamos para os participantes que os animais
que podem viver em nossa casa, no quintal ou perto de nés, sem
nos causar mal, sao chamados de animais domésticos, mas, que
hd aqueles animais que nio podem ser domesticados e s6 e o seu
habitat de nascimento (mata, floresta, rios, mares, cavernas, etc.),
os animais selvagens. A interagao dos animais com o ser humano
aparece fortemente desde os tempos primitivos (CAETANO, 2010)
e é preciso explord-los nas atividades curriculares, contextualizando
com os conhecimentos dos estudantes.

Quando foi questionado aos participantes sobre o que
eles sabiam sobre o que s3o animais domésticos e selvagens, todos
responderam afirmativamente, sendo que depois da explicagao das
ministrantes, eles diferenciaram esses tipos de animais.

Posteriormente, quando interrogados com a pergunta: Vocé
sabe o que ¢ arte? Os participantes A, B, C afirmaram que “Sin”,
enquanto os participantes D e E, além de responderem a questao
levantada, ainda fizeram uma breve explicagio relacionando Arte a
formas de expressao.

As ministrantes continuaram com o didlogo perguntando
quais as formas de artes que eles conheciam e diversas respostas
foram obtidas. Para o participante A, arte é representada por
desenhos e dancas; para o B, desenho, danca e musica; para o
estudante C arte ¢ criar alguma coisa; enquanto parao D e o E arte
sio desenhos.

Apbés ouvir as respostas dos participantes a respeito dessa
temdtica, as ministrantes da SDI explicaram para o grupo que arte é
representada ou criada em formas, utilizando materiais como ldpis,
carvao, pincel e papel, assim chamado de desenho. J4 a pintura ¢é
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considerada o resultado artistico, pois, apresenta formas, linhas e
pontos. Outro aspecto que diferencia o desenho da pintura é que
no primeiro nio hd mistura de cores antes da aplicagao, essas sio
utilizadas puras, enquanto na pintura as cores sao misturadas.

Posteriormente, foi aplicado um jogo com o objetivo ilustrar
aos estudantes as diversas formas de artes. Eles demonstraram
entusiasmo na hora de responder, sempre pedindo mais tarefas, se
divertindo com o jogo.

Apesar de nao apresentarem conceitos aprofundados, os
estudantes demonstraram possuir concep¢des prévias que traziam
semelhancas com os conceitos cientificos sobre as temdticas
estudadas. Entretanto, tais concepgbes ainda necessitaram ser
expandidas por meio dos conhecimentos cientificos que seriam
trabalhos no decorrer da SDI.

4.2 Concepgaoes finais sobre o contetido animais

A segunda categoria, a respeito das concepgoes finais dos
participantes sobre o conteido aninais, tratou da compreensao de
cada participante no final da aplicagio da SDI. As respostas dos
estudantes ao questiondrio final sdo apresentadas no quadro 2.

Quadro 2 - Concepgoes finais sobre o contetido (animais), respondida pelo
questiondrio pds teste.

CATEGORIAS SUBCATEGORIAS
A)B)C’ D)E)F’ G’ H)I)J) K)L)
: >
Qual é 0 seu nome? M, N, O, P.Q, R.
Vocé conhece esses animais? Quais os Vaca, girafa, ledo, elefante,
nomes deles? golfinho, pato, zebra, tigre,

hipopétamo, galo

Vocé tem algum animal em casa? Se sim, | Sim, galinha, cachorro, gato,
qual? tartaruga,
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Vocé sabe o que s3o animais domésticos | Sim, domésticos vivem dentro de
e selvagens? casa, e selvagem na floresta

Quantos animais vocé vé nessa imagem? | 5

Quantos cies e quantos gatos tem na 3 caes e 2 gatos
imagem acima?

Vocé sabe o que é arte? Sim

Desenho, pintura, danga, musica,

Quais formas de arte vocé conhece?
teatro,

Fonte: Arquivo dos autores, 2021.

Percebeu-se que todos os participantes mantiveram a
concepgio inicial ao reconhecerem os animais presentes na
imagem contida na segunda pergunta do questiondrio pds teste. Os
participantes souberam reconhecer e enumerar os animais presentes
na imagem conforme a questio.

Quando foram perguntados sobre se sabiam o que ¢ arte,
os estudantes mantiveram com a mesma resposta inicial, pois jd
sabiam a explicagio e suas diversas formas de representagao - danga,
pintura, musica, escultura, desenho, cinema.

Na pergunta dez, quando se questionou sobre o que
achavam que deveria ser mudado na Sequéncia Diddtica, todos
responderam que nao havia nada a ser mudado, pois gostaram das
aulas com os games, videos e imagens.

Para Antunes (2003), o jogo ¢ toda e qualquer atividade
que impoe desafios aos seus participantes, pode ser o jogar com as
palavras em um didlogo, de perguntas, de um olhar, enfim, desde
que o outro esteja estimulado. Além de ser utilizado como atividade
de lazer, o jogo também é uma forma riquissima do ser humano
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se desenvolver, se socializar, se descobrir como sujeito ativo no

processo de desenvolvimento.
[...] o jogo ganha um espaco como ferramenta ideal da
aprendizagem, na medida, que propée estimulo ao interesse do
aluno, (...). O jogo ajuda-o a construir suas novas descobertas,
desenvolve e enriquece sua personalidade e simboliza um
instrumento pedagdgico que leva ao professor a condi¢io
de condutor, estimulador e avaliador da aprendizagem
(ANTUNES, 2012, p. 36).

Diante dos aprendizados observados observamos que os
entrelacamentos interdisciplinares estabelecidos, principalmente
entre as disciplinas Ciéncias e Artes, propiciaram a manuten¢io do
interesse dos estudantes nas aulas. Inclusive, as atividades ludicas
propostas auxiliaram nesse processo, 2 medida que, além de manter
a atencao e participagio dos alunos, os auxiliaram na aprendizagem
do contetido a0 mesmo tempo que eles se divertiram com as tarefas.

6 Conclusao

A SDI proposta permitiu a criagdo de um ambiente onde
os participantes pudessem se comunicar e interagir, mesmo de
forma remota, partilhando entre si e com as ministrantes seus
conhecimentos prévios sobre os animais. Também oportunizou
aos estudantes o reconhecimento dos animais como seres vivos e
a identificagdo de suas caracteristicas. Ademais, os participantes
puderam observar e organizar os animais apresentados ao longo
da SDI em grupos, sendo eles domésticos, selvagem, aqudticos,
terrestres, entre OULros.

Ao realizar essa sequéncia diddtica interdisciplinar,
percebeu-se a importincia da comunicagao entre os participantes,
principalmente entre o participante autista, o qual teve sua
atengao um pouco mais requisitada pelas ministrantes por meio
da apresentacio das imagens e questionamentos sobre o assunto. A
diversidade metodolégica utilizada ao longo da SDI proporcionou
maior interagio e envolvimento dos estudantes, bem como
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contribuiu para aprendizagem de todos.

Assim, este estudo cumpriu seu papel ao oferecer discussoes
necessdrias para o ensino de ciéncias e a inclusao escolar por meio
de uma proposta pedagdgica em questio, que pode subsidiar o
planejamento de aulas mais dinimicas, interessantes, dialdgicas e
efetivas. Além disso, esse trabalho também pode suscitar estudos
futuros sobre o uso de outras SDI no processo de inclusio
educacional de estudantes autistas e/ou com outras deficiéncias.
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com deficiéncia, preferencialmente na rede regular de ensino
(BRASIL, 1998). Em consonancia com a Constituicao, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional - LDB n° 9394 de 1996,
que estabelece as normas para educagio brasileira, determina, no
artigo 4°, como dever do Estado, garantir:
Atendimento educacional especializado gratuito aos educandos
com deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento e
altas habilidades ou superdotacio, transversal a todos os niveis,
etapas ¢ modalidades, preferencialmente na rede regular de
ensino. (LDB 9394/96 - Redagio dada pela Lei n° 12.796,
de 2013).

No texto, fica claro que pessoas com Transtorno do Espectro
do Autismo (TEA), ou autismo, anteriormente classificadas
no CID 10, no rol das pessoas com Transtornos Globais do
Desenvolvimento (BRASIL, 2008, ONU, 1994, WHO, 2018),
estao contempladas nas leis brasileiras para a educagio. Contudo,
muitas escolas nao estao preparadas para atender esse publico, que
possuem necessidades educacionais especificas, principalmente
quando remetemos a formagio dos professores direcionada a esse
fim (MANTOAN, 2006). Esse fato impée a necessidade dos cursos
de licenciaturas nao somente incluirem a pauta de inclusao escolar
das pessoas com deficiéncia em seus curriculos de ensino, mas
desenvolverem, também, projetos de pesquisa e de extensao que
proporcionem essa formagio aos licenciandos, preparando-os para
lidar com essa realidade presente nas escolas.

O destaque dado no projeto de pesquisa que originou
este capitulo as pessoas autistas justifica-se pela diversidade do
nimero de casos de autismo no pais e da necessidade de inclui-
las no processo de escolarizagao. De acordo com Pontes (2012), o
Brasil possui cerca de um milhao e meio de individuos no espectro
autista, mas apenas 5% dessa populacio tem acesso a tratamento
apropriado. Dessa forma, neste texto é apresentado o relato de
uma experiéncia desenvolvida dentro do Projeto “Ensinar ciéncias
a todos: sequéncias diddticas interdisciplinares e inclusivas”, o
qual teve como objetivo principal investigar as contribuigoes de
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sequéncias diddticas como instrumentos de ensino interdisciplinar
e inclusivo para estudantes autistas. Ainda, a proposta envolveu
experiéncia formativa para estudantes do Curso de Licenciatura
em Ciéncias da Natureza da Universidade Federal do Vale de Sao

Francisco (UNIVASEF), campus Senhor do Bonfim, Bahia.

Vale destacar que o Projeto foi desenvolvido por meio da
aplicagao de seis sequéncias diddticas, mas, neste texto, abordaremos
apenas a Sequéncia Didética Interdisciplinar - SDI Bonfim contra
0 coronavirus, que foi aplicada duas vezes, com diferentes turmas
de estudantes. Aqui, relataremos sobre a reaplicagio da SDI
com estudantes autistas e nao autistas do sétimo ano do ensino
fundamental de escolas municipais de Senhor do Bonfim-BA,
tendo como foco o processo de inclusio e aprendizagem de
uma estudante autista participante. Por conta da pandemia da
Covid-19, essa SDI foi desenvolvida no formato remoto, através de
trés encontros sincronos e de atividades assincronas.

2 Fundamentagao tedrica

A Covid-19 (do inglés, Coronavirus Disease 19) é uma
doenca infecciosa causada pelo SARS-CoV-2 (do inglés, Severe
Acute Respiratory Syndrome Coronavirus 2), que tem atraido grande
atengio dos profissionais de saide e da comunidade cientifica
mundial, em fun¢ao da sua rdpida difusio nos continentes e do
elevado nimero de pessoas infectadas pela doenca. Em 11 de
margo de 2020 a Covid-19 foi classificada como pandemia pela
Organizagao Mundial da Sadde — ONU, trazendo uma série
de consequéncias sociais e educacionais (BUSS; ALCAZAR;
GALVAO, 2020).

Essa doenca pode ser transmitida através do contato de
pessoa para pessoa, por meio de aerossdis ou goticulas expelidas
pelas vias respiratérias, pela fala, por espirros de um individuo
contaminado ou, ainda, de forma indireta, através do contato
com superficies ou objetos contaminados. Outro aspecto da
doenca é que algumas pessoas contaminadas podem permanecer
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assintomdticas e outras podem desenvolver sintomas leves como
febre, fadiga, tosse seca e dores de cabeca, com recuperagao em
até duas semanas. Contudo, algumas pessoas desenvolvem casos
graves como a sindrome respiratdria aguda grave, podendo ser fatal

(STITT et. al., 2022; GHINAI ez al., 2020; SAXENA ez al., 2020).

Enquanto nio havia vacina ou tratamento especifico, a
tnica forma de prevencio da doenca era por meio da higienizagao
das maos com dgua e sabao ou pelo emprego de sanitizante a base de
dlcool, uso de méscara e pelo isolamento ou distanciamento social,
chamados de formas nao farmacolégicas de prevengao (EUZEBIO;

PAULINO; CONCEICAO, 2021).

Diante do contexto, tornou-se urgente o acesso ao
conhecimento cientifico pela popula¢io acerca dadoenga, dasformas
de transmissao, de prevengio e de tratamento, principalmente
diante de muitas noticias e orientagoes falsas divulgadas em
redes sociais. Assim, contextualizar o ensino de Ciéncias e de
outras disciplinas, mostrando aos estudantes os fend6menos e os
acontecimentos que nos cercam, como a pandemia de Covid-19, e
ensinando estratégias de como se proteger do virus, tem sido muito
oportuno e necessario.

Além disso, em decorrénciadanecessidade de distanciamento
social para evitar o contdgio do virus, foi preciso abrir mao do
ensino presencial e utilizar o Ensino Remoto Emergencial — ERE.
Entao, professores e estudantes migraram para o universo virtual,
através do uso de Tecnologias de Informagio e Comunicagio —
TIC, realizando adaptacoes e desenvolvendo novas estratégias
educativas, a fim de favorecerem o processo de ensino e aprendizado
dos estudantes, principalmente, daqueles com deficiéncia, como ¢é
o caso das pessoas com TEA. Nessa perspectiva,

Especialmente nesse momento em que vivemos, durante
a pandemia da COVID-19, ¢é preciso que professores e
estudantes se adaptem s mudancas necessdrias, pois, apesar
dos problemas insurgentes nesse cendrio pandémico, desse
processo Cmergiram reﬂeXéCS que pOdem impulsionar

mudangas necessdrias 2 educagio (CHIDA; SILVA; SHAW,
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2022, p. 119).

De acordo com Cunha (2017), incluir um estudante autista
na sala de aula exige do professor estudo, dedicacio e planejamento.
Entretanto, esse professor precisa entender as peculiaridades desses
alunos, visando encontrar meios de ajudi-los no processo de
ensino-aprendizagem - sempre lembrando de aproveitar o afeto e
os estimulos peculiares do aluno para a constru¢ao de seu préprio
conhecimento.

Diante disso, reconhecemos que a construgao de sequéncias
diddticas bem fundamentadas e elaboradas pode se constituir
em estratégia ordenada e articulada que possa dar sentido ao que
esta sendo ensinado aos estudantes, inclusive aos autistas. Nesse
sentido, segundo Ruas (2017), as sequéncias diddticas podem
ser avaliadas, adaptadas ou reestruturadas por professores e pela
equipe pedagégica, de acordo com o aprendizado e necessidade
do estudante, constituindo-se em uma metodologia flexivel e
adaptdvel, propiciando a adi¢io, modificagdo ou retirada de
elementos. Essa flexibilidade ¢ um aspecto muito importante
na formac¢io de estudantes com Transtorno de Espectro Autista,
pois possibilita adaptd-las de acordo com cada situagao especifica,
cuja utilizagdo torna-se estratégia importante para a condugio do
processo de ensino e aprendizagem.

De acordo com Barberini (2016), o planejamento é essencial
no processo de educagao da pessoa autista para que se possa atender
as suas potencialidades e necessidades especificas, uma vez que o
espectro do autismo apresenta grande heterogeneidade:

A presenca de diferentes hiperfocos, problemas no
desenvolvimento da cogni¢do, problemas na coordenagio
motora e na linguagem, dificuldades de processamento
sensorial e de entendimento de pensamentos, emogdes e
intencoes de outras pessoas sio algumas das caracteristicas que
podem estar presentes e que podem interferir na aprendizagem
de um discente com TEA. Isso requer que os professores saibam
reconhecer as especificidades de seus estudantes autistas e que
planejem para intervir pautados em tais especificidades, de
maneira a melhor auxiliar na aprendizagem de tais estudantes
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(SHAW, 2021 apud OLIVEIRA ez al., 2022, p. 193).

Desse modo, a aplicacio de sequéncias diddticas bem
planejadas, considerando as especificidades da pessoa autista,
articulando os conhecimentos cientificos com os saberes que o
estudante jd experimentou em seu cotidiano, pode ser de grande
eficdcia no processo de aprendizagem. Conforme Chida, Silva
e Shaw (2022), a utilizagao das SDI pode despertar os diversos
sentidos do estudante, ji que possibilita a promogao de priticas
pedagdgicas articuladas com o contexto do aluno, resultando na
aprendizagem de conceitos e no desenvolvimento de habilidades
cognitivas, procedimentais, socioemocionais e atitudinais, exigidas

pela Base Nacional Comum Curricular - BNCC (BRASIL, 2018).

Ademais, de acordo com Hammel, Santos e Miyahara
(2021), as Sequéncias Diddticas Interdisciplinares sao reconhecidas
como importantes ferramentas de ensino, permitindo o
envolvimento dos estudantes em diversas atividades no processo
de ensino-aprendizagem, tais como jogos, brincadeiras e contetidos
curriculares escolares, tornando o aprendizado divertido e prazeroso,
tendo como protagonistas os préprios estudantes.

Além disso, essas sequéncias diddticas devem prever a
utiliza¢io das Tecnologias Digitais de Informagao e Comunica¢io
- TDIC. Porquanto, Rezende e Struchiner (2009) enfatizam que
essas tecnologias apresentam um imenso potencial de transformar
a forma de abordagem dos conteddos. Por isso, os autores
argumentam sobre a necessidade de inseri-las na pritica docente.
No entanto, esse processo exige um bom planejamento e muita
clareza para que os objetivos de ensino e de aprendizagem sejam
alcangados.

Um exemplo de inser¢ao das TDIC no ensino de ciéncias
que pode apresentar resultados bastante positivos s3o as animagdes
digitais. Medeiros e Medeiros (2002) afirmam que esse tipo de
recurso pode favorecer o processo do ensino-aprendizagem de
Ciéncias quando relacionadas a conceitos, fendmenos e processos
cientificos que, muitas vezes, nao sio possiveis de serem visualizados
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ou experienciados em sala de aula.

Entretanto, como qualquer estratégia pedagogica, para se
obter éxito, o uso de animagdes no ensino de Ciéncias depende
do modo como elas serdo utilizadas. Como argumenta Paula e
outros (2022), os recursos tecnoldégicos sio apenas meios que
devem ser potencializados pelo professor através da agao diddtico-
pedagdgica desenvolvida de modo a favorecer o processo de ensino-
aprendizagem.

3 Metodologia

A pesquisa se norteou na abordagem qualitativa, pois buscou
compreender as singularidades de um contexto e a profundidade
dos fendmenos estudados (PRODANOV; FREITAS, 2013). De
acordo com os procedimentos, caracteriza-se como pesquisa-acio,
j& que, além de visar compreender a realidade pesquisada, buscou-
se intervir na situa¢ao, com vistas a modifici-la.

Conforme ji explicitado na introducio, a SDI Bonfim
contra o coronavirus foi aplicada duas vezes com diferentes turmas
de estudantes. Os resultados da primeira aplicagdo encontram-se
publicados no livro “Ensinar ciéncias a todos: sequéncias diddticas
interdisciplinares e inclusivas”, organizado por Shaw (2022).
Assim, relataremos sobre a reaplicagio da SDI que ocorreu com
cinco estudantes do sétimo ano do ensino fundamental de escolas
municipais de Senhor do Bonfim-BA, sendo uma discente autista,
para a qual utilizaremos o nome de Luiza, visando garantir sigilo de
identidade da estudante, e quatro nio autistas, mas focaremos nos
resultados referentes ao processo de aprendizagem da primeira.

Os conteudos abordados na SDI versaram sobre a
pandemia da Covid-19, embasados em objetos de conhecimento
das disciplinas Ciéncias, Matemitica e Lingua Portuguesa, visando
desenvolver algumas habilidades sugeridas pela BNCC (BRASIL,
2018). Também, foram acrescentados alguns contetdos e objetivos
pelos pesquisadores, de acordo com as necessidades percebidas
durante o planejamento da SDI, conforme apresentado no Quadro
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1.

Quadro 1 - Habilidades/Objetivos e contetidos abordados na reaplicacio da
SDI Bonfim contra o coronavirus

Habilidades/Objetivos

Contetidos

Area do

conhecimento

(EF07CI08)° Avaliar como os impactos provocados
catdstrofes

por naturais ou mudangas nos
componentes fisicos, biolégicos ou sociais de um
ecossistema  afetam suas populagées, podendo

ameacar ou provocar a extingao de espécies, alteracao
de hdbitos, migragio etc.

Fenomenos naturais e
impactos ambientais.

Ciéncias da
Natureza

Diferenciar endemia, epidemia, surto e pandemia.

Endemia, epidemia,
surto e pandemia.

Ciéncias da
Natureza

Identificar possiveis causas e efeitos da pandemia de

Covid-19.

Causas e efeitos
da pandemia de

Covid-19.

Ciéncias da
Natureza

(EF04CI08) Propor, a partir do conhecimento das
formas de transmissio de alguns microrganismos
(virus, bactérias e protozodrios), atitudes e medidas
adequadas para prevengio de doencas a eles associadas.
(EF01CI03) Discutir as razdes pelas quais os hdbitos
de higiene do corpo (lavar as méos antes de comer,
escovar os dentes, limpar os olhos, o nariz e as orelhas
etc.) 3o necessdrios para a manutengio da sadde.

Conhecer o que ¢ o coronavirus e como ele propaga

a Covid-19.

Coronavirus e
propagacio da
Covid-19.

Ciéncias da
Natureza

Entender a estrutura e o funcionamento do sistema
imunoldgico.

Sistema imunoldgico:
anatomia e fisiologia.

Ciéncias da
Natureza

(EF07CI10)

da vacinagio para a saude publica, com base em

Argumentar sobre a importincia

informacoes sobre a maneira como a vacina atua

Histérico das vacinas
e erradicagio de
doengas;

Soros e vacinas; e

Ciéncias da

no organismo e o papel histérico da vacinagio para . Natureza
B o . Importincia da
a manutengio da saide individual, coletiva e para a S ,
o vacinagio para satide
erradicagao de doengas. S
publica.
(EF67LP03) Comparar informagdes sobre um | Relagdo entre textos: ,
. . 3 . Lingua
mesmo fato divulgadas em diferentes veiculos e | confiabilidade de
. Rk . . . ~ Portuguesa
midias, analisando e avaliando a confiabilidade. informacoes.

6 Cddigo da habilidade na BNCC. Ex: Cédigo EF07CI08. EF- Etapa de ensino
(Ensino Fundamental); 07- Ano (7° ano); CI-Componente Curricular (Ciéncias);
08- Numeragio sequencial em que a habilidade se apresenta no respectivo ano do EE
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(EF67LP04) Distinguir em segmentos descontinuos
de textos, fato da opinido enunciada em relagio a esse
mesmo fato.

Estratégia de leitura,
distingdo de fato e
opiniao.

Lingua
Portuguesa

(EF07CI09) Interpretar as condigbes de satdde da
comunidade, cidade ou estado, com base na anilise
e comparagio de indicadores de satide (como taxa
de mortalidade infantil, cobertura de saneamento

Indicadores de satide
e politicas publicas no
Brasil; e

Indice de

Ciéncias da

bésico e incidéncia de doencas de veiculagio hidrica, g)(;lvtiadmll;ajranoSdeihor Natureza
atmosférica, entre outras) e dos resultados de politicas do Bonfim e politicas
publicas destinadas a satde. publicas b
(EFO7MA37)  Interpretar e analisar  dados Interpretacio de
apresentados em grifico de setores divulgados , ﬁP gb M »
pela midia e compreender quando ¢é possivel ou %ra ,C(;) 51590 rea atematica
conveniente sua utilizagio. ovies
(EF67LP30) Criar narrativas ficcionais, tais como
[...] histérias em quadrinhos, dentre outros, que
utilizem cendrios e personagens realistas ou de Producio de textos
fantasia, observando os elementos da estrutura | | P i 4
narrativa préprios ao género pretendido, tais como gozgzjgv:;asceerrnrora Lingua
enredo, personagens, tempo, espago e narrador, Jdo Bonfim por meio Portuguesa
utilizando tempos verbais adequados & narragio de de HQs P
fatos passados, empregando conhecimentos sobre ’
diferentes modos de se iniciar uma histéria e de
inserir os discursos direto e indireto.
(EF67LP33) Pontuar textos adequadamente. Produggo ¢ pontuagio | Lingua
de textos. Portuguesa

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Assim como a primeira, a segunda aplicagao da SDI foi
realizada de forma remota através da plataforma Google Meet. E
importante destacar que a reaplicacao da sequéncia foi desenvolvida
com modificagées, entre elas a redugio da quantidade de encontros,
sendo realizadas 08 aulas (06 aulas sincronas e 02 aulas assincronas)
distribuidas em trés etapas e a utilizagio de atividades que
promovessem maior interagao dos estudantes, incluindo uma maior
quantidade de animagoes e jogos quando comparada & primeira
aplicagao. O detalhamento da reaplicagao da SDI encontra-se no

Quadro 2.
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Quadro 2 -

Detalhamento da aplicacio da SDI

Etapas

Carga
horiria

Moda-
lidade da
aula

Atividades desenvolvidas e recursos utilizados

2h/

aulas

Sincrona

- Apresentagio de cenas do filme “Contdgio™ sobre a
transmissdo global de um virus e suas consequéncias como a
desordem social e os impactos ambientais. Questionamentos
discussio;

- Aplicagio de game com questées de multipla escolha tratando
de questoes sobre pandemia, endemia, epidemia e impactos da
pandemia da Covid-19 na populagao;

- Apresentagdo de animagées sobre o coronavirus, mostrando
suas caracteristicas e formas de transmissio;

- Discussio e construgio de nuvens de palavras através do site
Mentimeter’ com os estudantes, sobre as formas de prevencao
de contdgio do coronavirus; e

- Aplicagio de game do ludo educativo’, tratando das formas de
transmissio e prevenc¢ao da pandemia Covid-19.

1h/aula

Assincrona

- Elaboragdo de histéria em quadrinhos, pelos estudantes, sobre
a transmissio e prevengio do coronavirus.

7 https://globoplady.globo.com/assine/?titleld=xSLyv6 CnyQv&utm

source=adorocinema&utm medium=cpc&utm campaign=1-

serie-series&utm_term=assista-agora-cta &utm_

content=botao&dclid=CjgKEAjwzt6LBhDO_6GztreZ _
XYSJAAYObBkX00onTdTrbpu2 1UGofOQMu6mA0zeule C21JMyOKIOvD_BwE
8 O site Mentimeter estd disponivel em: https://www.mentimeter.com/pt-BR, acesso
07 de julho de 2022.
9 Recurso disponivel em: hteps://www.ludoeducativo.com.br/pt/eplay/f9088b35-
8ad9-11ea-ab71-56ba0783c¢871, acesso 07 de julho de 2022.



https://globoplady.globo.com/assine/?titleId=xSLv6CnyQv&utm_source=adorocinema&utm_medium=cpc&utm_campaign=1-serie-series&utm_term=assista-agora-cta
https://globoplady.globo.com/assine/?titleId=xSLv6CnyQv&utm_source=adorocinema&utm_medium=cpc&utm_campaign=1-serie-series&utm_term=assista-agora-cta
https://globoplady.globo.com/assine/?titleId=xSLv6CnyQv&utm_source=adorocinema&utm_medium=cpc&utm_campaign=1-serie-series&utm_term=assista-agora-cta
https://www.mentimeter.com/pt-BR
https://www.ludoeducativo.com.br/pt/eplay/f9088b35-8ad9-11ea-ab71-56ba0783c871
https://www.ludoeducativo.com.br/pt/eplay/f9088b35-8ad9-11ea-ab71-56ba0783c871
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2h/

aulas

Sincrona

- Apresentagao das HQs elaboradas pelos estudantes;

- Questionamento: Quando uma pessoa contrai o coronavirus,
como o corpo pode se defender dele?

- Demonstragio do funcionamento do sistema imunoldgico,
através de slides;

- Apresentagio de video Fluxo sanguineo-Invasao do virus'’

- Jogo de perguntas e respostas sobre o sistema imunolégico
utilizando recursos do site Appsorteos'’;

- Construgio de nuvens de palavras sobre como as vacinas
podem ajudar o sistema imunolégico a se defender do
coronavirus; e

- Sugestdo de jogo'? aos estudantes em que o desafio é alcangar
as pessoas antes que elas se aproximem de elementos como fake
news e aglomeragao, tornando-as suscetiveis aos virus que estio
A solta pelo jogo.

1h/aula

Assincrona

- Os estudantes deviam assistir um video sobre Osvaldo Cruz
mostrando o seu papel junto a vacinagao no Brasil"?, destacando
os pontos importantes e depois elaborando um texto coletivo.

2h/

aulas

111

Sincrona

- Apresentagio do texto elaborado na aula assincrona sobre o
video;

- Pesquisar e comparar dados da Covid-19 e da vacinagio
no site da Organizagio das Nagoes Unidas (ONU)™, sobre a
situacdo em cada pais;

- Explanagio sobre como elaborar e interpretar gréficos através
de um video';

- Construgdo de gréficos pelos estudantes sobre a quantidade
pessoas vacinadas no Brasil;

- Anélise e discussio sobre os graficos construidos;

- Apresentacio de animagdo sobre tipos de vacina contra a
Covid-19 e através de slide sobre fatos e noticias referentes as
vacinas, questionando se sdo fatos ou noticias as informagées
apresentadas; e

- Responder atividade avaliativa no Google Forms.

Fonte:

Elaborado pelos autores, 2022.

10

11

12

13

14
15

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=IBn3SNO04UU, acesso
07 de julho de 2022.
Recurso disponivel em: Recurso disponivel em: https://app-sorteos.com/pt/apps/
girar-roleta-aleatoria , acesso 07 de julho de 2022.

Recurso disponivel em: https://levacc.csbiology.org/game/index.html , acesso 07 de

julho de 2022.

Video disponivel em: https://www.youtube.com/watch?v=wpgsxBOPpLI , acesso 07
de julho de 2022.
Informagdes disponiveis em: https://covid19.who.int/ , acesso 07 de julho de 2022.
Video disponivel em: https://youtu.be/Kwt92I0O6DPs , acesso 07 de julho de 2022.


https://www.youtube.com/watch?v=lBn3SNO04UU
https://app-sorteos.com/pt/apps/girar-roleta-aleatoria
https://app-sorteos.com/pt/apps/girar-roleta-aleatoria
https://levacc.csbiology.org/game/index.html
https://www.youtube.com/watch?v=wpgsxBOPpLI
https://www.youtube.com/watch?v=wpgsxBOPpLI
https://covid19.who.int/
https://youtu.be/Kwt92IO6DPs
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A coleta de dados se deu a partir de observagoes referente a
participacao da estudante nas atividades desenvolvidas ao longo dos
encontros e das atividades realizadas de forma sincrona e assincrona.
Também, foi aplicado um questiondrio pré-teste, via Google Forms,
com seis questoes abertas, antes do inicio da aplicacio da sequéncia
diddtica e outro a titulo de pds-teste, contendo dez questoes abertas,
logo apés a conclusio da sequéncia trabalhada, visando observar se
houve amplia¢io de conhecimentos sobre o tema.

4 Resultados e discussoes

De modo geral, os resultados apresentados fazem referéncia
a todos os estudantes participantes da sequéncia diddtica. No
entanto, em relagao aos resultados dos questiondrios aplicados antes
e depois da SDI, focamos nos resultados referentes a aprendizagem
de Luiza, a estudante autista, j4 que esse capitulo destaca seu
processo de inclusao educacional no 4mbito da proposta.

Narramos o desenvolvimento da SDI em trés momentos,
para fins diddticos e discutimos o percurso de Luiza na construgio
de conhecimentos e habilidades.

NaEtapal, ao questionar os estudantes sobre suas percepgoes
referentes as cenas do filme “Contdgio”, eles ndo fizeram nenhuma
relagao com o “coronavirus”. Luiza afirmou ter gostado das cores e
imagens das cenas, dos animais, das drvores e achou o video muito
interessante. De acordo com Silva e Mulick (2009), geralmente
a pessoa autista foca mais nas particularidades, como estimulos
visuais, luzes, reflexos de espelho do que no contexto geral, o que
foi aferido pelos comentdrios da referida estudante.

No entanto, diante da necessidade de que Luiza voltasse
seu foco aos contetidos da SDI, foi necessdrio chamar a atencao
de todos para agdes humanas que geraram a propagacio do virus
no filme, além de enfatizar os impactos da pandemia apresentados
no video. Esses impactos tém sido similares aos insurgentes na
pandemia da Covid-19, como a falta de alimentos, a lotagao de
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hospitais, o terror psicoldgico, a falta de medicamentos, a perda de
entes queridos, entre outros.

De acordo com Ruas (2017), as sequéncias diddticas
constituem-se em recursos diddticos flexiveis e adaptdveis, pois
podem ser adequados as necessidades dos estudantes. Essa
flexibilidade é¢ muito importante na formagio de estudantes autistas,
uma vez que o espectro do autismo possui grande heterogeneidade,
além de existirem particularidades de cada individuo, exigindo dos
professores atengdo individualizada a cada estudante em sala de
aula.

No decorrer da atividade envolvendo o game, com perguntas
e respostas sobre surto, endemia, epidemia e pandemia, verificou-se
que todos responderam corretamente aos questionamentos orais,
inclusive Luiza. Esse fato denota o quao importante é reconhecer
as potencialidades de cada estudante, sem distingao e reforca que
a inclusio de pessoas com deficiéncia na escola deve partir desse
reconhecimento e nio de suas dificuldades, além do conhecimento
acerca de cada estudante, de modo que o professor possa auxilid-los
em seu processo de aprendizagem.

Evidentemente, para efetivagio da inclusao na escola hd
necessidade de planejamento adequado pelos professores, para que
possam atender a essas necessidades especificas (inclusive da pessoa
autista), favorecendo o desenvolvimento de suas potencialidades na
escola (BARBERINTI, 2016). Para isso, é essencial que a formagao
inicial e a formagio continuada de professores abordem essas
questoes e fornecam subsidios pedagdgicos para a atuagio coerente

e segura dos docentes em sala de aula (MANTOAN, 2000).

Apés a apresentacio de animagao sobre as formas de
transmissio do coronavirus foi realizada a constru¢io de uma
nuvem de palavras com atitudes e hdbitos que podem prevenir
a contamina¢do humana pelo virus. Os estudantes enviaram
respostas variadas via mentimeter, tais como lavar as maos, manter
distanciamento, usar mdscara e utilizar dlcool em gel, conforme
podemos visualizar na Figura 1.
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Figura 1 - Nuvem de palavras elaborada em grupo pelos alunos.

Como é possivel se prevenir do
coronavirus?

US4 mascara sempre
distanciamento
mdscara

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.

Foi solicitada a produ¢io de uma histéria em quadrinhos
contando sobre como a pessoa pode se prevenir do coronavirus.
Em sua producio, Luiza destacou a importincia do uso de mdscara
e de dlcool em gel durante a pandemia. Na Figura 2 é possivel
observar o quadrinho elaborado por ela.

Figura 2 - Quadrinho produzido por Luiza.
Jo8sBnde.  Lom Qeua.d..ninl.':'a?n
T oD =1, = ftllne O Loy CoilNO. & Gnamg oul®

L2OMpsEE PREVUE VIR \ USAEMASEARSE ALLooL

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.

Reconhecemos que, nesse caso, a aplicagio da SDI,
utilizando agoes e contetidos de maneira sequencial e bem
articulada, favoreceu a aprendizagem da estudante Luiza. Apesar de
nao ter apresentado uma histéria completa, detalhada, ela apontou
informagdes bdsicas, mas importantes acerca da prevengao humana
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do virus.

Na Etapa II, apéds assistirem ao video “Um cientista, uma
Histéria: Oswaldo Cruz” acerca do papel de Oswaldo Cruz junto a
vacina¢do no Brasil, os estudantes elaboraram, em grupo, um resumo
do video abordando um pouco da trajetéria de Oswaldo Cruz
e de suas contribui¢oes para a vacina¢io no Brasil. Foi observado
que, ainda que tenha sido uma producio coletiva, a turma trouxe
informacdes importantes acerca do cientista, que teve papel relevante
na histéria da ciéncia no Brasil. A produgao coletiva do trabalho foi
sugerida pelas participantes, que preferiram pesquisar em grupo para
a realizagao da tarefa. Luiza esteve envolvida em todo processo.

Na Etapa III foi solicitado aos estudantes analisarem, com
auxilio dos ministrantes, grficos referentes ao avango da vacinagio
contraa Covid-19 em alguns paises. Esses graficos foram localizados
no préprio site da ONU, de modo a incentivar a busca por dados
em sites confidveis, evitando a difusio de noticias falsas, tratadas,
inclusive no Brasil, como sua tradu¢ao em inglés, as fake news.

Posteriormente, as participantes foram orientadas a
construfrem gréficos que representassem o indice de vacinagio
contra a Covid-19 dos cinco estados brasileiros com maior taxa
de vacinacio, a partir dos dados da ONU. Assim como as demais
colegas, Luiza elaborou seu préprio grafico, exposto na Figura 3.

Figura 3 - Griéfico de taxas dos cinco estados brasileiros com maior indice de
vacinagio, elaborado por Luiza.

—d 9 {
B » J - g
N e /5 m J//.::/.'/ —y

Fonte: Arquivos da pesquisa, 2021.
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O grifico apresentado por Luiza apresenta informacoes
corretas conforme o site pesquisado. Apesar de nao ter tracado linhas
retas e a figura ter saido “a mio livre”, a estudante demonstrou ter
aprendido o processo de representagio de dados de forma grafica,
habilidades requeridas na proposta.

Apbs apresentagao de slides sobre fatos e noticias referentes
as vacinas e questionamentos acerca da veracidade das informagoes
apresentadas, Luiza manifestou-se duas vezes concordando com
outras colegas. Dessas manifestacoes, uma das respostas podemos
considerar correta e a outra incorreta, conforme a discussio
diferenciando fato de opiniao. De todo modo, outras estudantes
apresentaram esse mesmo resultado, o que mostrou que seria
preciso trabalhar esse contetido através de outra estratégia diddtica.
Inclusao nao diz respeito apenas a observar as necessidades de
pessoas com deficiéncia, mas, também, propiciar aprendizagens a
cada estudante, indistintamente.

Finalizando a apresentacio dos resultados da pesquisa,
o Quadro 3 expoée as respostas de Luiza no pré-teste e pds-teste,
trazendo percepgdes da jovem acerca dos conteudos propostos,
antes e ap0s a realizagio da SD.

Quadro 3 - Respostas do pré e pds-teste de Luiza.

Questoes Pré-teste Pés-teste

Epidemia ocorre quando os

N . ndimeros sio muitos, endemia
1.Para vocé, qual a diferenca entre N
Doengas. ¢ uma doenga de causa local

epidemia, endemia e pandemia? - .
e pandemia surtos em vérios

lugares.
2.0 que vocé sabe sobre a _ Um virus que causa infeccio e a
. E perigosa.
Covid-19? morte.
3.Qual a fun¢ao do sistema Proteger a Defender o corpo contra agentes
imunolégico humano? satde. infecciosos.

4.Como o sistema imunoldgico . O sistema lanca sua defesa contra
. Prevenindo. .
combate a Covid-19? a Covid-19.

Vacina é uma forma de protecio
que estimula o organismo.

5.Sabe qual a diferenca entre Sio iguais.

vacina e soro?
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6.Quais foram os impactos
sociais e ambientais da

pandemia da Covid-19 na
populagio mundial?

Virios. Desemprego e mortes.

7.Na sua opinido o Brasil
tem agido de forma adequada
para combater a pandemia da
Covid-19? Por qué?

Nio se aplica. | Sim. Usando mdscaras ¢ a vacina.

8.Durante as aulas que tivemos,
qual foi a atividade ou assunto Nao se aplica. | Todas.
que vocé mais gostou?

9.Na sua opinido quais foram
0s PONtos positivos e 0s pontos Nio se aplica.
negativos das aulas que tivemos?

Gostei de todas as atividades e
aulas, pois aprendi muito.

10.De 0 a 10, qual nota vocé

. Nio se aplica. | 10
daria para as nossas aulas? P

Fonte: Elaborado pelos autores, 2022.

Osdadosapresentados no Quadro 3 demonstram um avango
satisfatério acerca das concep¢oes de Luiza sobre a pandemia da
Covid-19. Luiza passou a entender e diferenciar epidemia, endemia
e pandemia, sobre a fun¢ao do sistema imunoldgico, entender que
vacina ¢ diferente de soro e demonstrar entendimento parcial de
sua fun¢io no organismo, sobre impactos sociais da Covid-19,
sobre prevencao e combate (que jd havia demonstrado entender em
outras atividades), mas nio confundiu o virus SARS-CoV-2, com a
doenga, a Covid-19 (o que é evidenciado por meio de suas respostas
as questdes 2 e 4). Seria preciso desenvolver alguma estratégia para
ajudd-la a diferenciar esses dois elementos, mas, dado que a SDI foi
realizada em formato de um curso extra, com datas de realizacio
determinadas e divulgadas previamente, no ato de inscri¢ao aos
participantes, nao foi possivel realizar essa agao.

Destarte, os resultados evidenciam que a aplicacio
dessa SDI favoreceu o processo de aprendizagem da estudante
autista e, consequentemente, sua inclusao no ensino de ciéncias
(BARBERINI, 2016, CUNHA, 2017, HAMMEL; SANTOS;
MIYAHARA; 2021).
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Destaca-se que, para que esse processo ocorra nas escolas,
¢ imprescindivel que o professor tenha consciéncia da necessidade
de utilizar metodologias e recursos diddticos adequados a sua
turma, de modo que os objetivos de aprendizagem propostos sejam

alcancados (CONCEI(;AO; MOTA; BARGUIL, 2020).

E importante apontar, também, que no pré-teste Luiza ja
apresentou concep¢oes bem préximas dos conceitos cientificos
trabalhados, como as formas de prevencio de contigio do
coronavirus, dentre outras. Desse modo, como argumenta
Soares (2013, p. 42) ao planejar as estratégias de ensino os
professores, além de buscar despertar a curiosidade, a criatividade
e a habilidade de observagao dos seus alunos, devem “valorizar os
conhecimentos prévios de acordo com a condigao intelectual de
cada um”. Porquanto, isso ajudard o professor a articular os saberes
dos estudantes com os conhecimentos que serdo trabalhados,
favorecendo sua aprendizagem.

5 Consideragoes finais

Osresultados analisados indicaram que a SDI Bonfim contra o
coronavirus contribuiu com o processo de ensino e aprendizagem das
estudantes participantes, auxiliando na inclusio da estudante com
TEA. Isso pode ser evidenciado pelo acompanhamento do processo
de aprendizagem apresentado pelas estudantes participantes,
especialmente pelos resultados de aprendizagem mostrados pela
estudante autista, que participou ativamente das atividades e teve
avangos em suas concepgodes sobre o tema abordado.

Contudo, além de o estudo ter se restringido a um caso, o
delineamento da proposta, em forma de um curso extracurricular,
limitou a geragdo de outras agoes diddticas que pudessem auxiliar
a estudante autista no aprendizado de alguns conteddos. Assim,
além de sugerir a replicacio do processo ¢ importante observar
a possibilidade de a experiéncia ser realizada na escola, com
possibilidade de expansdo da carga hordria prevista, no 4mbito das
atividades curriculares.
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Com base na pesquisa realizada, evidencia-se que Sequéncias
Didéticas Interdisciplinares se constituem em ferramentas
educacionais com potencial para contribuir no processo de ensino e
aprendizagem de estudantes, bem como na inclusao de estudantes
autistas no ensino de ciéncias. Espera-se que esse achado possa
estimular outros pesquisadores, inclusive professores-pesquisadores
a experienciar esse tipo de proposta e auxiliar na inclusao escolar de

pessoas com TEA.
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