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A EDUCACAO E SUAS EXPERIENCIAS:
APONTAMENTOS INTRODUTORIOS

Adair Adams
Renata Serpa Soares

-
comum encontrar perspectivas idealistas em teorias pedagégicas.

O ideal funciona como um horizonte que torna visivel possiveis
caminhos sobre o que precisa ou deveria ser melhorado dentro do espago
escolar. Entretanto, ele é inalcangdvel. O que acontece dentro da escola
sao experiéncias em torno da cultura e da ciéncia, com base em legislacoes
e vontades que sao operadas por pessoas com licenga piblica para efetivd-
las. Cada época constréi experiéncias educacionais especificas, ligadas aos
modos de viver, as tecnologias e perspectivas de mundo.

Sigmund Freud afirma que administrar e educar sdo as coisas mais
dificeis para a humanidade. Essa interpretacio se justifica na concepgao
antropoldgica do desejo e do inconsciente. No entanto, o pai da psicandlise
nao afirmou que a educacio é uma tarefa impossivel. Incapaz de contrariar
as teses desse pensador genial, procuramos apenas uma arresta na sua
argumentagio que permite pensar as possibilidades do gesto humano de
educar, tarefa central daqueles que se aventuram a trabalhar na educacio.

Independente do modo como Freud analisa o ser humano, hd
sempre um elemento de conhecimento que o constitui enquanto tal. Nés
nao somos naturais; aprendemos a ser o que somos. Immanuel Kant, no
texto Pedagogia, afirma que a educagio é um processo em que homens
ensinam outros a serem homens, pois o humano ¢ aquilo que o educar faz
dele ser. Ou, como afirma Fernando Savater, nio basta nascer humano, é
preciso tornar-se constantemente. Mesmo sendo o maior e mais complicado
problema humano, a educa¢io é o pressuposto mais fundamental da
humanidade, pois todos esses conceitos ja pronunciados, a possibilidade de
conversar sobre eles e os compreender, o reconhecimento de si e dos outros
como humanos, jd pressupoe um aprender. Chegamos a este mundo sem
testamento, por isso temos necessidade de conhecer. No mundo somos
aquilo que aprendemos ser.

Um argumento radical para compreender essa dimensao ontoldgica
da condig¢ao humana pela educa¢io encontramos em narrativas simbdélico-
metaféricas, por muitos designadas de mitos. Sdo assim entendidos pela
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radicalidade da ideia primeira, fundante, muitas vezes questionadas por
disp6-la em um ponto situacional desde lugar nenhum. Mas os mitos
ainda podem dizer alguma coisa a nés, na atualidade? Para a questao aqui,
a educagio, interpretamos o Mito do Cuidado/Cura, que estd além desse
problema l6gico-ontolégico. Constante de modo mais original nas Fibulas
de Higino, niumero 220, e retomado por diversos autores na posteridade
tais como Goethe, Herder, Heidegger e até mesmo o brasileiro Leonardo
Boff, a narrativa metaférica é a seguinte, em sua parte final: “Tu, Jupiter,
por teres dado o Espirito, deves receber na morte o Espirito e tu, Terra, por
teres dado o corpo, deves receber o corpo. Como, porém, foi o Cuidado/
Cura quem primeiro o formou, ele deve pertencer ao Cuidado/Cura
enquanto viver. Como, no entanto, sobre o nome hd disputa, ele deve
chamar-se Homo, pois foi feito de himus”.

Compreendemos que o que dd vida, “enquanto viver”, é o que na
tradicio foi designado por nous, pneuma, espirito, o ar/sopro que faz algo ser
si mesmo junto aos outros em um mundo. Esse zous que d4 impulso para a
vida, no caso do humano, é o conhecimento de si, dos outros e do mundo.
Como o saber que o torna um vivente estd ligado a forma que imprime
a um corpo, essa metdfora da condigao humana, expée a integralidade de
ser, pois o que ¢ dito tem a marca do dizer e este, por sua vez, sempre é em
relagio ao primeiro. O ingresso no mundo como humano se d4 com esse
acontecimento temporal do nous. Nele, o corpo ¢ espiritual e o espirito é
corporal. A narrativa interpela por um processo de ser pelo aprender que
tem o ser humano sempre de modo inteiro, integral e integrado.

Essaspoucasideias, ndo desenvolvidasem todasassuas possibilidades,
j4 manifestam a responsabilidade da experiéncia antropoldgica fundante
nas experiéncias educacionais escolares. No entanto, é preciso continuar
na argumentagao em relacio a narrativa. A dltima proposicio do pardgrafo
anterior dd o tom, com a questao da temporalidade. A decisao do que é de
Jupiter e o que é da Terra foi proferida por Saturno, senhor do tempo. Pois o
viver estd intimamente ligado ao tempo. Nés nao temos 0 tempo; nds somos
tempo. Viver é ser tempo. Nao hd ser humano, corporal e espiritualmente,
sem o tempo. E esse ser se d4 num constante aprender a ser “enquanto
viver”. Nunca estamos prontos, mesmo apds anos de docéncia, quando
aparentemente jd sabemos toda a “matéria” do componente curricular.
O filésofo Wilhem Szilazi, em seu leito de morte, afirmou, sobre essa
perspectiva, que precisamos de mais conhecimento para morrer do que
para viver. Pois somente quando estaremos na horizontal para sempre,
podemos dizer que sabemos tudo o que poderiamos saber.
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O referido mito apenas apresenta os indicios de reflexao. Mas
nos deixa desamparado em relacdo a uma referéncia tltima, aquela que
poderia ser o grau zero da humanidade. O que é e quem ¢ ou seria esse
nous origindrio? Nao sabemos. Na literatura, Rilke abre o texto Elegias de
Duino, com esse desespero que ¢ a0 mesmo tempo uma dddiva: “Quem,
se eu gritasse, entre as legides dos Anjos me ouviria? E mesmo que um
deles me tomasse inesperadamente em seu coragdo, aniquilar-me-ia sua
existéncia demasiado forte. Pois que é o Belo senio o grau do terrivel que
ainda suportamos e que admiramos porque, impassivel, desdenha destruir-
nos? Todo Anjo ¢ terrivel”. Ao expor a radicalidade humana de viver
sem ter onde “reclinar a cabe¢a” (Mt 8,20) e sem “amparo neste mundo
definido”, o poeta apresenta um percurso possivel préprio da finitude,
onde precisamos nos conter naquilo que somos em realidade e possibilidade.
Trata-se dos horizontes da tradigao, ela que nos lega a linguagem, a ciéncia,
enfim, aquilo que a humanidade aprendeu e compartilhou. Assim, nas
palavras de Rilke: “Resta-nos, que sabe, a drvore de alguma colina, que
podemos rever cada dia; resta-nos a rua de ontem e o apego cotidiano de
algum hdbito que se afeicoou a nds e permaneceu”.

Do trigico ao poético rilkeano, expresso de modo genial nas
palavras de Holderlin, “onde hd o deserto, nasce o que salva”, ausculta-se
uma dimensio nao mdgica e ndo mecinica da relagio entre o humano e o
aprender. Essa relagao estd ligada a tradi¢ao que nos credita uma situagao de
nao ter que comegar sempre do zero a humanidade em cada nova geragao.
Mas a tradigdo vive na interpretagdo, esta que tem a marca da liberdade de
ser. E a interpreta¢do, os conhecimentos que aprendemos e criamos, existe
enquanto compreensao da tradigao.

Esse processo de ser intérpretes da tradi¢ao requer esfor¢o. Todo
aprender requer esforco. Eis o grande desafio atual que Hannah Arendt
identifica como crise da educagio, o descuido e a desvalorizagio da
tradigao. Segundo a autora, a humanidade passou a desejar excessivamente
o porvir e de modo fécil, acreditando que nele estd a salvagio e a felicidade.
Uma metifora central de Kant, mostra claramente essa ilusao atual: “A
leve pomba, ao sulcar livremente o ar, cuja resisténcia sente, poderia crer
que no vidcuo melhor ainda conseguiria desferir seu voo” (KrV, p. 41).
Nesse sentido, a educagio nos ensina que nao existe um download, o vicuo
do pensar, no processo de aprender. E preciso tornar corpo “enquanto
viver” aquilo que ¢ compartilhado conosco. O conhecimento precisa ser
elaborado por cada um na rela¢ao com as experiéncias vividas. Nisso estd
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a poiesis propriamente humana, como arte de saber ser e fazer-se humano
individual e coletivamente a0 mesmo tempo.

Esse volume, em sua oitava edi¢do, tem como primeiro capitulo
um debate sobre o racismo estrutural em sala de aula. O texto tem por
objetivo descrever e analisar os resultados de atividade interdisciplinar
realizada pelos componentes curriculares Lingua Portuguesa, Literatura
e Histéria com uma turma de estudantes concluintes do Ensino Médio
Integrado do IFRS. A pritica envolveu a leitura do livro O avesso da pele
(Tenério, 2021), com a utilizagdo de midia social e inteligéncia artificial,
a0 passo que tematizou problemas sociais, em especial o racismo estrutural.

O capitulo dois apresenta um relato de experiéncia referente a acao
formativa realizada na Jornada Pedagégica de 2025 do IFRS, Campus
Vacaria. O objetivo dessa acio foi promover aproximagées entre docentes
das redes Municipal, Estadual e Federal, para uma melhor compreensao
da transi¢do dos estudantes do 9° ano do Ensino Fundamental para o
Ensino Médio Integrado (EMI). Dessa forma, realizou-se visitas as escolas
do municipio e do estado, na cidade de Vacaria, levando os convites
aos professores. O encontro formativo, realizado em margo, envolveu
professores de diferentes dreas do conhecimento, de acordo com a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC). Destaca-se que as discussoes acerca
de prdticas pedagdgicas, perfis estudantis e demandas formativas também
permearam a agdo. As atividades foram organizadas por meio de rodas
de conversa e Grupos de Trabalho, que possibilitaram a sistematizacao
de percepgdes sobre o processo de transicio escolar e a andlise de
desafios recorrentes, tais como heterogeneidade das turmas, lacunas de
aprendizagem, dificuldades de autonomia e fatores socioemocionais que
afetam a permanéncia e o desempenho dos estudantes. As discussoes
evidenciaram a relevincia de estratégias de acolhimento e de fortalecimento
das relagoes interinstitucionais, reafirmando a formagio docente como um
processo continuo e colaborativo. A experiéncia demonstrou potencial
para qualificar agoes de ingresso no EMI e indicou a necessidade de
institucionalizagio de espagos permanentes de didlogo entre as redes de
ensino, visando a consolidagdo de priticas pedagdgicas integradas e ao
aprimoramento do acompanhamento pedagdgico no percurso formativo
dos estudantes ingressantes.

A experiéncia na coordenagao do curso de Agronomia mostrou que
essa funcio vai muito além da parte administrativa ¢ o tema do terceiro
capitulo. O coordenador se torna um ponto de apoio para estudantes e
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professores, lidando diariamente com duvidas, conflitos e angustias. A
escuta ¢ a mediagio passam a ser tdo importantes quanto o contetido
técnico. Nem todos os problemas tém solugio imediata, e aprender a
encaminhar faz parte do amadurecimento profissional. A coordenagio
também abre espaco para acoes coletivas, como semanas académicas e
eventos. O didlogo e a cooperagao fortalecem o curso. No fim, coordenar
¢ também uma forma intensa de aprender a ser professor.

A elaboragao de glossdrio trilingue de termos técnicos da drea
agropecudria: uma proposta do projeto agropecudria trilingue é a proposta
do quarto capitulo. Trata-se de um trabalho interdisciplinar que envolve
as dreas de agropecudria em lingua portuguesa, inglesa e espanhola, para
uso pelos alunos, docentes e servidores. Essa é uma atividade inerente ao
projeto Agropecudria Trilingue, desenvolvido no IFRS Campus Vacaria.

Os autores do quinto capitulo argumentam que a docéncia aparece
como uma caminhada de aprendizado constante, feita de encontros,
desafios e transformagoes. Cada experiéncia em sala de aula mostra que
ensinar vai além do contetido e envolve escuta, empatia e sensibilidade. O
professor aprende tanto quanto ensina, pois cada turma traz novas perguntas
e novos olhares. A convivéncia institucional refor¢a a importincia do
trabalho coletivo e do didlogo. O equilibrio entre dedica¢do e autocuidado
se mostra essencial para seguir na profissao com saide. Ao longo do tempo,
ensinar se revela como uma forma de estar no mundo. No fim, o maior
aprendizado estd no préprio percurso vivido na docéncia.

No sexto capitulo, os autores apresentam a experiéncia de atividades
de l6gica com alunos do Ensino Fundamental, em uma escola de Vacaria,
e os impactos na aprendizagem e no cotidiano com o intuito de contribuir
para o desenvolvimento cognitivo dos estudantes , além de aprimorar o
pensamento critico e a capacidade de resolver problemas. Entendem por
l6gica como a ciéncia que estuda principios e métodos de inferéncia,
tendo o objetivo principal de determinar em que condigoes certas coisas
se seguem, sendo elas consequéncia, ou nao, de outras. A metodologia
do trabalho seguiu as seguintes etapas: a) aplicagio de uma avaliagio para
verificar o conhecimento prévio dos alunos; b) implementacao de aulas
semanalmente de raciocinio légico, seja por meio de jogos, seja por meio
de resolu¢io de problemas; c) realizacio da prova da OBI (Olimpiada
Brasileira de Informdtica) na Modalidade de Iniciacdo; d) discussio dos
resultados obtidos na prova e realizagio de uma autoavaliagio buscando
compreender os impactos no 4mbito escolar e cotidiano. Com as atividades
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¢ possivel observar como a implementagao de aulas de l6gica possui grande
contribui¢io para o raciocinio dos estudantes e a importincia deste ensino
paraampliar e qualificar a aprendizagem em todas as dreas de conhecimento
que sao trabalhadas nas escolas.

O sétimo capitulo apresenta a experiéncia do estdgio em uma
escola de Vacaria. As autoras argumentam que vivenciar o cotidiano
de uma instituigao escolar no periodo de estdgio supervisionado ¢ uma
experiéncia profundamente significativa na formagao inicial de professoras
e professores, pois possibilita a aproximagio entre a teoria estudada na
universidade e a pritica vivenciada no contexto real da escola. Por meio
do estdgio, o académico desenvolve um olhar sensivel, critico e reflexivo
sobre o fazer pedagdgico, fortalece sua identidade docente e compreende a
complexidade do trabalho educativo, especialmente na Educagio Infantil,
etapa marcada pelo cuidado, pela escuta, pelas interagoes e pelas multiplas
linguagens das criangas.

O oitavo capitulo descreve a importincia da aproximacio da crianca
com a natureza. O texto ¢ resultado do projeto de Extensao Laboratério de
Educagao e Natureza do IFRS, Campus Vacaria, que tem como objetivo
realizar encontros e trocas de experiéncias sobre a temdtica “Crianga,
Educagio e Natureza”. Buscamos realizar estudos sobre os beneficios da
aproximagao das criancas com a natureza e compartilhar prdticas onde se
prioriza a utilizagao de elementos naturais que despertam a conscientiza¢io
ambiental e desenvolvem a alfabetiza¢io cientifica nas criangas.

Na mesma linha argumentativa, o nono capitulo apresenta
uma reflexao sobre a natureza como extensio da sala de aula. Este
estudo, desenvolvido no 4mbito do Projeto de Extensio LabENatu,
teve como objetivo investigar os impactos do contato com a natureza
no desenvolvimento infantil e analisar os desafios enfrentados para sua
integragao na Educagio Infantil, a partir da visio dos docentes. Partindo
da hipétese de que o vinculo regular com o ambiente natural favorece
aspectos cognitivos, emocionais, sociais e motores das criangas, buscou-se
também compreender as barreiras estruturais e pedagégicas que limitam
tais experiéncias.

O décimo capitulo descreve as potencialidades da natureza em
praticas pedagdgicas na educagao infantil. O trabalho tem como objetivo
mostrar as contribui¢oes do projeto de extensao Laboratério de Educagao e
Natureza - LabENatu para a comunidade académica e escolar do municipio
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de Vacaria, incentivando o letramento cientifico e a reaproximagio entre
crianga e natureza.

As autoras do décimo primeiro capitulo descrevem um relato de
atividades do projeto agropecudrio trilingue, do campus Vacaria. O projeto
integra o ensino técnico em agropecudria ao aprendizado de inglés, espanhol
e portugués. Seu objetivo é ampliar a formagao dos estudantes por meio
do contato com termos técnicos em diferentes idiomas. A hipétese central
¢ que o vocabuldrio contextualizado favorece a interdisciplinaridade e o
desenvolvimento linguistico. Os resultados indicam que a participagio
ativa dos discentes nas atividades do projeto potencializa a aprendizagem.

O décimo segundo capitulo relata a experiéncia pedagbgica do
ensino do esporte de orienta¢io nas aulas de Educagao Fisica do 6° ao 9°
ano do Ensino Fundamental na Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pedro Alvares Cabral, em Vacaria/RS. O objetivo foi desenvolver
habilidades motoras e cognitivas, utilizando mapas, bussola e atividades
ladicas. A hipétese do trabalho ¢ que a prética da orientagdo escolar
aumenta o engajamento dos alunos, promove aprendizagem significativa e
incentiva a participagiao em competigdes escolares como os Jogos Escolares

do Rio Grande do Sul (JERGS).

As multiplas linguagens na inclusao e permanéncia dos jovens do
programa PartiulF: um relato de experiéncia da turmado ifrs, campusvacaria,
¢ o relato do décimo terceiro capitulo. Este trabalho relata a experiéncia
com oficinas de poesia, cronica e colagem no PartiulF, campus Vacaria,
com o objetivo de promover inclusao por meio de multiletramentos.
Os resultados confirmaram maior engajamento, desenvolvimento da
autoria e fortalecimento do vinculo dos estudantes com o ambiente
educacional. A prdtica demonstrou que estratégias multimodais sao eficazes
para assegurar uma permanéncia significativa, transformando a sala de aula
em um espaco de expressdo e pertencimento.

O décimo quarto capitulo apresenta a experiéncia com o uso de
GIFs nas aulas de Mdquinas e Mecanizagao Agricola, em que pequenas
mudangas podem gerar grandes avancos na aprendizagem. A prética surgiu
da necessidade de tornar mais visiveis os movimentos e processos das
madquinas, superando as limitagdes das imagens estdticas. Com a utilizacio
dos GIFs, observou-se maior atengao, melhor compreensao dos contetdos e
aumento da participagao dos estudantes. A experiéncia também evidenciou
o professor como mediador e autor de sua prética, integrando tecnologia,
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intencionalidade pedagdgica e saberes da experiéncia. O capitulo reforca
a docéncia como um espago de constante construgao, reflexio e inovagao.

A Catedral Nossa Senhora da Oliveira, simbolo do municipio de
Vacaria (RS), é tema do décimo quinto capitulo. Entendida como um
espago de interculturalidade e alteridade e nio apenas como construgao
religiosa, mas como expressao da diversidade cultural, histérica e social
da comunidade. A Catedral ¢ apresentada como ponto de encontro de
diferentes sujeitos, crencas, olhares e experiéncias, promovendo didlogo,
respeito ao outro e convivéncia entre diferengas. Ao ser abordada como
mediadora pedagdgica, supera uma visao meramente informativa e passa
a integrar préticas educativas voltadas a valorizacio da diversidade, ao
reconhecimento do diferente e a formacio sensivel e intercultural.

O décimo sexto capitulo apresenta uma investigacdo sobre as
potencialidades do ensino ludico de primeiros socorros para a formagao
integral de criancas. Parte-se da hipdtese de que metodologias ativas
favorecem o desenvolvimento de competéncias socioemocionais, como
empatia e responsabilidade. Supde-se que a insercio precoce desses
saberes promove autonomia e consciéncia cidada. A crianga é vista como
protagonista do processo de aprendizagem. A vivéncia pritica potencializa
atitudes voltadas 4 seguranca e ao bem-estar coletivo.

O décimo sétimo capitulo apresenta um relato de experiéncia
foi focado na Feira de Ciéncias como uma abordagem pedagdgica que
estimula o protagonismo estudantil e o letramento cientifico no Ensino
Fundamental, descrevendo o processo de realizagio da Feira de Ciéncias em
uma escola da periferia de Vacaria (RS) e narra as implicagdes da participagao
inédita de estudantes e docentes em uma mostra cientifica internacional,
apos a selecdo de seu trabalho em um evento local. Atualmente, as Feiras
sao analisadas como espagos nao-formais que permitem aos estudantes
vivenciar o método cientifico, desenvolver habilidades de pesquisa,
autonomia, criticidade e a capacidade de argumentagao fundamentada.
Apesar disso, a participagdo ativa na pesquisa e na apresentagao estimula
nos jovens habilidades essenciais para a vida académica e para os desafios
do mundo contemporineo, assim como, proporciona a amplia¢ao da visao
de mundo, o intercAmbio cultural, a valorizacio do trabalho docente e o
fortalecimento do orgulho de pertencer a escola.

No décimo oitavo capitulo, os autores apresentam que as aulas
préticas de irrigagdo e drenagem mostraram aos estudantes que a teoria
s6 ganha sentido quando ¢ colocada em agao. O desenvolvimento de um
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projeto real, desde o planejamento até a montagem em campo, despertou
entusiasmo, autoria e responsabilidade. O uso de ferramentas digitais aliado
a execugdo pratica aproximou os alunos da realidade profissional. As visitas
e préticas em diferentes sistemas de irrigagdo ampliaram a visao técnica
e critica dos estudantes. Para o professor, cada atividade prdtica também
foi espago de aprendizagem e reflexdo. A troca entre alunos fortaleceu o
trabalho coletivo. A experiéncia reafirma que aprender fazendo marca
profundamente a formagio do agronomo.

O décimo nono capitulo examina as vivéncias do Estdgio Curricular
Supervisionado em Educacio Infantil no curso de Pedagogia do IFRS —
Campus Vacaria, investigando de que maneira essas experiéncias favorecem
a formagao de professores. Parte-se da premissa de que o estdgio constitui
um componente essencial na conexdo entre teoria e pritica, permitindo
a assimilacio das dinimicas de aprendizagem, convivéncia e prdtica
pedagdgica. Evidencia-se, assim, sua relevincia como mediador entre a
formagao académica e a realidade escolar.

O vigésimo capitulo descreve o Projeto Acolher como uma
politica publica de escuta humanizada e articulagio da rede de protecio
em Vacaria. O Projeto Acolher, eixo central desta anilise, configura-se
como uma relevante politica pablica de intervengao social implementada
pelo Ministério Publico do Municipio de Vacaria, no Rio Grande do Sul,
com o objetivo de oferecer uma resposta especializada, interdisciplinar e
humanizada as pessoas em situagao de vulnerabilidade e violagio de direitos,
tendo como foco inicial as vitimas de violéncia doméstica e familiar. Além
disso, o Projeto Acolher atua como um modelo de intervengao pautado
na escuta qualificada e na articulagio interinstitucional, buscando garantir
0 acesso efetivo, continuo e integrado a rede de protegao aos individuos
atendidos. Nesse sentido, o Projeto Acolher representa uma ruptura com a
abordagem tradicional de enfrentamento da violéncia e da vulnerabilidade,
historicamente centrada quase exclusivamente nos aspectos punitivos e
processuais, os quais tém se mostrado insuficientes para a efetiva ruptura
do ciclo da violéncia e para a reconstrugao da autonomia das vitimas.

O vigésimo primeiro capitulo mostra que a prepara¢ao para o
Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) impacta diretamente a rotina de
estudos dos alunos e a prética pedagdgica dos professores. Nesse sentido, o
projeto Foco no Enem: Redag¢ao/Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias,
desenvolvido no IFRS Campus Vacaria, implementa agbes como oficinas,
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simulados e atividades de reflexao linguistica, para contribuir nesse processo
preparatério e no desempenho dos estudantes no Exame.

O vigésimo segundo capitulo questiona a inddstria da moda,
especialmente impulsionada pelo modelo de fast fashion, que exerce papel
central nesse agravamento, uma vez que a produ¢io em larga escala de
vestudrio de baixo custo e rdpida rotatividade estimula o consumo excessivo
e o descarte acelerado de pegas, gerando impactos significativos sobre o
solo, a dgua e a atmosfera. O descarte de residuos téxteis configura-se como
um dos mais relevantes desafios ambientais e sociais da atualidade em escala
global. Estima-se que, anualmente, sejam geradas cerca de 92 milhées de
toneladas de residuos téxteis em todo o mundo.. No contexto brasileiro,
o setor téxtil é responsdvel por aproximadamente 170 mil toneladas de
residuos sélidos por ano, oriundos de sobras de matéria-prima, tecidos
sem aproveitamento, pegas com defeitos e embalagens . Desse montante,
cerca de 80% sao descartados de maneira inadequada em lixoes, aterros
sanitdrios ou corpos d’dgua, intensificando os processos de degradagio
ambiental.

No vigésimo terceiro capl'tulo, a autora mostra que a Lingua
Portuguesa nio ¢ s6 quadro e giz, mas que pode inovar as aulas, usar
metodologias, dinimicas que além de ampliar o conhecimento do aluno,
o torna protagonista de seu aprendizado, além de ver que temos outras
maneiras de ensinar e aprender. Se a Lingua Portuguesa ¢é riquissima, por
que nao trabalhar de maneira que o aluno aprenda a amar o aprender e
tenha diversas possibilidades em seu aprendizado? Ensinar é um desafio,
cabe a nés a cada dia nos reinventarmos, indo além do que nos ¢ proposto.

No vigésimo quarto capitulo hd a descricio da construgio do
drone com os estudantes, algo que pode ser aprendida de forma simples,
prdtica e acessivel. No inicio, havia inseguranca e a sensa¢ao de que algo
assim seria impossivel dentro da sala de aula. Com o avango das etapas,
os alunos ganharam confianga, autonomia e entusiasmo. O projeto uniu
conhecimentos de diferentes dreas e fortaleceu o trabalho em grupo. As
dificuldades técnicas viraram oportunidades de aprendizagem. O drone
tornou-se simbolo de superacio e descoberta. Mais do que montar um
equipamento, os estudantes passaram a acreditar no préprio potencial.

O vigésimo quinto capitulo trata da educagao inclusiva como
algo que tem se consolidado, nas tltimas décadas, como uma das maiores
conquistas e, a0 mesmo tempo, um dos principais desafios do campo
educacional. O reconhecimento de que todos os estudantes possuem direito
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auma educa¢io de qualidade, independentemente de suas condigoes fisicas,
intelectuais ou emocionais, configura-se hoje como um dos eixos centrais
das politicas publicas e das préticas pedagdgicas. Contudo, a materializa¢io
desse principio demanda transformagdes significativas nos curriculos,
nas metodologias de ensino e nas proprias concep¢oes pedagdgicas. No
Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Vacaria, essa realidade
apresentou-se de forma concreta e desafiadora com o ingresso de estudantes
com deficiéncia ainda em processo de alfabetizagio no Curso Técnico
em Agropecudria Integrado. Diante desse contexto, o capitulo analisa a
experiéncia de flexibilizagao curricular inclusiva desenvolvida para atender
essas duas estudantes, refletindo sobre os fundamentos tedricos que
sustentam a proposta, as estratégias metodoldgicas adotadas e os resultados
preliminares observados.

Desejamos uma boa leitura! Que os projetos apresentados possam
inspirar e motivar novas ideias e agoes nos espagos escolares!






I
Capitulo 1

DISCUTIR O RACISMO ESTRUTURAL
EM SALA DE AULA: LITERATURA,
INTELIGENCIA ARTIFICIAL E MIDIA SOCIAL

Caroline de Morais

Daniela de Campos

1 Consideracgoes iniciais

Este estudo estd construido em torno de uma prética escolar
que envolve elementos como: os componentes curriculares de
Lingua Portuguesa, Literatura e Histdria, estudantes do Ensino Médio, a
proposicao da Lei 10.639 (Brasil, 2003), o uso da Inteligéncia Artificial
(IA) e a elaboragio de pdgina de Instagram de personagens da obra
literdria O avesso da pele (Tenério, 2021). Nesse contexto, a articulagio
entre diferentes ensinamentos é cruzada e complementada pelos autores
envolvidos (professoras, estudantes e narrativa) na rotina escolar. Desse
modo, a temdtica que permeia esta proposta pedagégica considera nao
somente a formacio humanizadora do leitor (Candido, 2011), mas
também o entendimento acerca da constituicio da sociedade brasileira a
luz das relagoes étnico-raciais.

Em 2003, institui-se a Lei 10.639 (Brasil, 2003) que altera a Lei
de Diretrizes e Bases (LDB) indicando que “[...] torna-se obrigatério
o ensino sobre Histéria e Cultura Afro-Brasileira.” (Brasil, 2003, nio
paginado) nas escolas. Esse marco legal prestigia a formagdo da sociedade
nacional, reconhecendo a pluralidade étnica, como uma forma de resgatar
a importincia do povo negro para as diversas dreas que contemplam a
Histéria do Brasil. Nesse caso, entende-se que a obra literdria de Tendrio
(2021) atende aos pressupostos desta Lei e, por isso, foi escolhida para
ser trabalhada com uma turma de 4° ano do Ensino Médio Integrado em
Eletromecinica, do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
do Rio Grande do Sul (IFRS), Campus Farroupilha, no segundo trimestre
do ano escolar de 2025.

A obra O avesso da pele (Tenério, 2021) foi recebida pela instituig¢ao
educacional no final do ano de 2023 por meio das a¢oes do Programa
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Nacional do Livro e do Material Diddtico (PNLD), em seu segmento
Literdrio. Entdo, todos os estudantes tinham a obra literdria, podendo
realizar a leitura ao longo do trimestre, pois os materiais enviados pelo
PNLD contemplam um exemplar para cada estudante. As professoras
envolvidas nesta proposta, desenvolveram uma prdtica escolar com o
objetivo de discutir a formagio da sociedade brasileira pela perspectiva
de um dos personagens da obra literdria de Tenério (2021), mediante a
elaboragao de uma conta de Instagram do personagem escolhido, indicando
as diferentes situagoes vividas no Ambito pessoal e profissional.

Como forma de atingir o objetivo estabelecido, a metodologia
embasou-se na abordagem qualitativa, reconhecendo o envolvimento
dos estudantes com a proposta e também a apropriagio da narrativa por
meio do ponto de vista do personagem escolhido pelo grupo. Durante o
segundo trimestre escolar de 2025, os grupos deveriam fazer a leitura da
obra literdria disponibilizada de forma individual para cada estudante e,
em seguida, fazer uma adaptacao da histéria em uma pdgina do Instagram,
centralizando os acontecimentos em um dos personagens da narrativa
literdria. Para realizar essa produgdo, os estudantes foram orientados
para utilizar imagens criadas com o auxilio da IA, que é uma ferramenta
que estd presente em diversas agoes do cotidiano dos jovens. Ao final do
trimestre, cada grupo apresentou para a turma a pagina do Instagram do
seu personagem e também fez a entrega de uma cépia fisica dessas postagens
para a avaliagio do material construido.

Diante dessa prética escolar, o presente texto registra uma agao
que envolve a formagio integral dos estudantes de modo associado com
a cultura e a sociedade, além de utilizar ferramentas digitais que estao
relacionadas com as vivéncias dos jovens, como o Instagram e a IA. Para
demonstrar e compartilhar essa experiéncia escolar com outros docentes
e educadores, este texto estd organizado em trés partes. A primeira exibe
a obra literdria e contextualiza a sua narrativa. A segunda parte real¢a os
componentes curriculares envolvidos considerando a narrativa literdria
como pano de fundo. A terceira parte versa sobre a proposta realizada e
os materiais construidos pelos estudantes, examinando a utilizacao daIA e
a elaboracio das pdginas de Instagram. Por fim, este texto encerra com as
consideragbes finais que trazem os apontamentos e aspectos mais relevantes
resultantes dessa proposta escolar.
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2 A pele e 0 avesso: conflitos permeados pelo racismo estrutural

O PNLD ¢ uma politica publica responsdvel pela escolha e
distribuicao de materiais diddticos e literdrios para as instituicoes escolares.
Em 2017, o Programa assumiu a vertente Literdria que era gerenciada pelo
Programa Nacional Biblioteca da Escola (PNBE). Desde essa alteracio, a
etapa do Ensino Médio foi atendida em duas edigdes, sendo o PNLD de
2018 (com um acervo de 190 obras) e o PNLD de 2021 (com o total de
527 obras). No que diz respeito a tltima edi¢ao, as obras literdrias foram
enviadas para as escolas de modo a atender individualmente os estudantes,
com isso, foram recebidos exemplares para serem distribuidos nas turmas
de Ensino Médio a fim de que todos pudessem ler simultaneamente a
mesma obra literdria. Destaca-se que a escolha dos titulos foi realizada pelo
corpo docente da institui¢io, de modo a contemplar as especificidades da
comunidade local e os interesses dos jovens desta comunidade escolar.

O avesso da pele (Tenério, 2021) foi uma das obras solicitadas pelos
professores por ser uma narrativa que se aproxima da vivéncia dos jovens
e por estar ambientada em cendrios gatchos e catarinenses, sendo regioes
conhecidas da maioria dos estudantes. Nacionalmente, a obra recebeu
criticas em 2024 como uma forma de censura ao texto literdrio, sendo
atacada por diferentes segmentos. Em contrapartida, neste mesmo ano,
a Universidade Federal do Rio Grande do Sul (UFRGS) incluiu a obra
na lista de leituras obrigatdrias para o vestibular, nesse sentido, salienta-se
que alguns estudantes do IFRS se preparam para esse processo de selecao
para entrar na universidade federal. A maioria dos estudantes do Ensino
Médio do IFRS ji conhecia as polémicas envolvidas pela obra e tinha
curiosidade em fazer a leitura de forma integral para emitir juizos de valor.
Entao, a proposta como atividade trimestral incentivou que os jovens se
aproximassem da literatura e das relagées étnico-raciais.

Além disso, ¢ importante destacar que a obra ganhou o Prémio
Jabuti de Melhor Romance Literdrio em 2021. Jeferson Tenério tem seu
romance traduzido para diferentes linguas e distribuido para outros paises,
ganhando notoriedade no cendrio literdrio brasileiro. Nessa perspectiva,
Debus (2017, p. 23) reconhece que “[...] a temdtica da cultura africana
e afro-brasileira, bem como a escrita de escritores afro-brasileiros ficou
silenciada. [...]”, atualmente, observa-se que esse silenciamento estd
desaparecendo, sendo que tanto escritores quanto obras estao conquistando
o mercado editorial.
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O autor Jeferson Tendrio é carioca, mas tem muitas vivéncias
em Porto Alegre, com formagio académica e experiéncia docente em
solo gatcho. Além disso, o escritor tem outros romances publicados,
incluindo aspectos como o racismo e as lutas dos negros, a “[...] sua
escrita ¢ alinhada a um pensamento critico que leva a reflexdes sobre a
sociedade e seu funcionamento, e que estimula o leitor a pensar a prépria
realidade.” (Guimaraes, 2021, p. 198). Os romances de Jeferson Tendrio
trazem personagens principais que possuem pouca idade, nesse 4mbito, os
jovens do texto literdrio se aproximam da idade dos estudantes que estao
no Ensino Médio, facilitando o envolvimento do leitor com os conflitos
vividos pelo personagem.

A narrativa literdria estd centralizada na histéria e na voz de Pedro,
que decide conhecer melhor a vida de Henrique, seu pai, que foi morto
em uma abordagem policial. A primeira parte tem como titulo “A pele”,
remetendo diretamente ao titulo principal da obra literdria. A histéria inicia
com os pensamentos de Pedro acerca da recente morte do pai, resgatando
alguns episédios vividos pelo pai na fungio de professor, no processo de
alistamento, na condi¢ao de nio ter um plano de satide, em momentos de
violéncia, de racismo e de descobrimento sexual, entre outras lembrancas.
O leitor se aproxima de Henrique pela meméria de Pedro, que retoma o
relacionamento conturbado dos pais, indicando todos os conflitos do casal,
assim como relembra dos outros casos amorosos do pai com namoradas
brancas e as situacoes de racismo vividas, como ocorre no momento em
que “[...] foi apresentado a familia de Juliana [...], o Sinval, [...] te chamou
de negdo, vocé nao se importou [...]” (Tenério, 2021, p. 29).

A segunda parte do livro guiada pelo titulo “O avesso” mantém
a relacdo com o titulo central da obra. Nesse momento, intensifica-se
o didlogo com a meméria do pai, em que Pedro refere-se ao pai como
“voc€”, sendo seu interlocutor. O narrador comega pelo seu nascimento e o
relacionamento estabelecido por seus pais, contextualizando o leitor quanto
a vida familiar do pai e da mae para entéo justificar as inconsisténcias entre
o casal, que tem um casamento desgastado. Martha, sua mae, quando
crianga é acolhida pela professora Madalena e na juventude envolve-se com
Vitinho. Desse relacionamento, Martha tem trabalho doméstico excessivo
por ser responsédvel pela prépria casa e pela casa da sogra, além disso, ela
sofre constantes agressoes de Vitinho, sendo vitima de violéncia doméstica.
Com isso, a personagem foge dessa situagio em busca de liberdade.
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Pedro conta que o pai abandonou a mae e ele quando ainda tinha
apenas um ano de idade, pois o relacionamento conjugal sempre teve
conflitos, necessitando de terapia de casal, uma vez que os dois brigavam,
se confrontavam e discutiam diariamente. Contudo, o filho retoma o
momento em que os pais se conheceram, na voz da mae é registrado que

[...] quando vi o Henrique, nio achei muita graca nele. Porque ele
era muito timido. Eu jamais gostei de pessoas muito timidas. Foi uma
amiga minha, a Anne, que nos apresentou. E quando eu escutei a voz
dele, assim pausada e grave, quando vi o quanto era gentil, achei que
deviamos nos conhecer mais. E entdo passei a admird-lo. [...] (Tenério,
2021, p. 86).

A chegada de Henrique em Porto Alegre, quando tinha 12 anos,
com sua mie e irmaos, ¢ apresentada pelo narrador, registrando episédios
de violéncia na rua e na casa da avd, gerando crises de ansiedade. Pedro
também conta sobre a sua histéria de vida permeada pelo curso de
arquitetura e pela admira¢io por Saharienne, uma estudante negra que
se expressa com distingao. A menina desperta o interesse de Pedro, que se
aconselha com o pai para receber dicas culturais e de leituras que possam
impressionar Saharienne.

A terceira parte com titulo “De volta a Sao Petersburgo” traz mengao
a obra Crime e Castigo, de Dostoiévski, e coloca em evidéncia os momentos
vividos na escola por Henrique, contemplando a fung¢io de professor e a
precariedade da institui¢do escolar. A narrativa literdria contextualiza as
turmas da Educacio de Jovens e Adultos diante de intimeras dificuldades
e também demonstra violéncia com estudantes que brigam e nao se
interessam pelas aulas ou pelo aprendizado. E no ambiente escolar que
Henrique conhece Elisa, com quem tem um caso amoroso, mesmo ela
sendo casada. A professora de inglés tematiza um cincer de mama, por
meio da exposi¢io de um seio mutilado e da aceitacio do corpo.

Nesse momento da narrativa literdria, Pedro retoma alguns episédios
das abordagens policiais sofridas pelo pai, indicando que o motivo era
por ser negro. A primeira abordagem foi com 13 anos enquanto jogava
futebol com os amigos na praca. Outra situago ocorreu quando Henrique
esperava em frente ao prédio do amigo Edmundo para ter aulas de judd.
Um episédio aconteceu quando Henrique estava na oitava série e aguardava
a namorada Katiane retornar da casa dos patroes da mae dela, o jovem
estava sentado no meio-fio esperando, quando os policiais o abordaram:
“[...] Um deles, de éculos escuros, sem sair do carro, perguntou o que vocé
estava fazendo ali. Vocé jd conhecia aquela pergunta. Entdo vocé, ainda
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sentado, respondeu que estava esperando uma amiga [...]” (Tenério, 2021,
p. 146). Observa-se que essa situagdo é recorrente para o personagem negro
que precisa justificar todas as suas agoes.

A Ultima parte da obra literdria, sob o titulo “A barca” que remete
a viatura policial, apresenta a situagdo psicoldgica conturbada de policiais.
Essa problemadtica é registrada por momentos de alucinagio sofrido por um
policial que imagina pessoas invadindo a sua casa. Desse modo, identifica-
se que os policiais possuem uma rotina estressante e violenta e nao recebem
o apoio psicoldgico necessirio. Enquanto isso, Henrique vive seu melhor
momento profissional na escola, conquistando a atengio, a curiosidade e
o respeito dos estudantes. E durante essa melhor fase que Henrique sofre a
tltima abordagem e embargado no sucesso da aula anterior nao percebe a
morte chegando pelos trés tiros dados pelos policiais.

A obra de Jeferson Tendrio registra os diversos conflitos
administrados por Pedro e sua familia, majoritariamente negra, que precisa
se fortalecer a cada episédio de preconceito. Nesse sentido, a literatura
representa a sociedade como um todo que é permeada pela discriminagao,
pela violéncia e pelo racismo estrutural. A obra literdria torna-se um
elemento promissor para discutir as mudangas que precisam ser realizadas na
sociedade atual, conciliando com uma educacio antirracista e valorizando
as relacoes étnico-raciais.

3 Proposta interdisciplinar: a tematica afro-brasileira

A escola é a porta voz para expressar a pluralidade social e cultural,
sendo um espago para discutir a realidade e também colocar em destaque
as mudangcas necessdrias. Nessa perspectiva, os professores conduzem suas
aulas para formar cidadaos conscientes de suas a¢oes, em consonincia com
os pressupostos de Adichie (2019) ao referir-se que nao hd uma histdria
Gnica, sendo imprescindivel conhecer e aprender acerca das diferentes
formagoes da populagao.

O avesso da pele (Tenério, 2021) permite o didlogo entre o mundo da
ficcio e 0 mundo real, aproximando a Literatura e a Histéria, ao identificar
todos os percalgos sofridos pela populagio negra no Brasil diante de
elementos culturais e de costumes baseados na concepgio eurocéntrica. A
percepgao de Adichie (2019) de que a produgiao do conhecimento, muitas
vezes, parte de um modelo Gnico, que se pretende universal, é resultado
do colonialismo e da colonialidade (Grosfoguel, 2018), fazendo com que,
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muitas vezes, ndo se questione padroes de conhecimento e de ciéncia que
tém sua origem na época Moderna, com a conquista colonial, e o dominio
de povos, culturas e saberes. Dessa maneira, refletindo no conhecimento
que ¢ produzido e divulgado ainda hoje e, portanto, nos prejuizos que o
curriculo e a Escola revelam acerca dos saberes construidos além do Norte

global.

A Lei 10.639 (Brasil, 2003) indica que as principais dreas para
trabalhar com os conteddos da histéria e cultura afro-brasileira sio
Educacao Artistica, Literatura e Histéria. Com isso, o texto literdrio nao
s6 se torna um instrumento de aproximacao entre essas dreas, mas também
possibilita que a temdtica seja conduzida de forma responsdvel no ambiente
escolar, cumprindo-se com as prerrogativas da lei. Nesse ponto, é relevante
destacar algumas partes da obra literdria que favorecem a discussao no
ambiente escolar e formac¢ao humana dos leitores (Candido, 2011).

Uma referéncia é retomada por meio do professor Oliveira, que era
poeta e professor de literatura, sendo uma inspiragio para Henrique. E a
figura do professor Oliveira que apresenta para Henrique e sua turma sobre
a histéria da Malcom X e Martin Luther King, inserindo ensinamentos
sobre a palavra “negritude”. Foi este professor que deu uma aula sobre
ragas, racismo e teorias racistas, tornando-se um modelo para Henrique,
que futuramente também se tornaria professor de Literatura. Nesse
ponto, Tenério (2021) reverencia o poeta Oliveira Silveira (1941-2009),
importante militante e pensador do movimento negro. Oliveira Silveira foi
um dos fundadores do Grupo Palmares, em Porto Alegre dos anos 1970,
e um dos responsdveis pela afirmacio do 20 de Novembro como Dia da
Consciéncia Negra, data que marca a morte de Zumbi dos Palmares.

Outro ponto que merece destaque diz respeito a orientagio que
Henrique recebeu desde crianga, apontando como ele deve se portar por
ser negro. Esses conselhos estao associados com a relagao entre negros
e brancos, indicando que, geralmente, os negros sio vistos como uma
ameaga para os brancos.

[...] ndo chame a atengao dos brancos. Nio fale alto em certos lugares,
as pessoas se assustam quando um rapaz negro fala alto. Nio ande por
muito tempo atrds de uma pessoa branca, na rua. Nao faga nenhum
tipo de movimento brusco quando um policial te abordar. Nunca
saia sem documentos. Nao ande com quem nio presta. Nio seja um
vagabundo, tenha sempre um emprego. [...] (Tendrio, 2021, p. 88)

Esses indicativos sao elementos significativos para serem explorados
com os estudantes do Ensino Médio, reconhecendo que os jovens também
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estdo se inserindo na sociedade e no mercado de trabalho. Além disso, pode-
se salientar quais e como essas orientagdes s3o repeticoes preconceituosas
que perduram ao longo dos séculos, é o passado que nio passa, do qual a
Histéria precisa se dedicar. Outro aspecto a ser discutido em sala de aula
estd centrado no medo e no cuidado que o negro tem ao conviver em uma
sociedade embasada pelo racismo.

O texto de Tenério (2021) possibilita uma qualificagao artistica e
literdria ao remeter a diferentes cendrios culturais. Por Henrique ser professor
de Literatura esse nicho recebe um espago privilegiado na narrativa que
cita, em alguns momentos, nomes e indica¢oes que podem ser pesquisadas
pelos leitores. E o caso da parte sonora ao referenciar Luiz Melodia com a
musica “Abundantemente morte”, Itamar Assumpgao com “Aculturado”,
Milton Nascimento com “Ao que vai nascer”, além de citar nomes como
Beatles, John Lennon e Tropicdlia. Dois filmes também estao mencionados
no enredo, sendo “Os incompreendidos”, de Truffaut, e “Acossado”, de
Godard. Algumas personalidades sao indicadas pelos personagens como ¢é
o caso de Osho, Dalai Lama e Nietzsche, por exemplo. No campo literdrio,
tem-se a mengao para Carlos Drummond de Andrade, Caio Fernando
Abreu, Kafka, Cervantes, Toni Morrison e Julio Cortdzar com O jogo da
amarelinha. De modo mais explicito e com mais destaque estd a obra Crime
e Castigo, escrita por Fiédor Dostoiévski, que é responsdvel por aproximar
o professor Henrique de seus estudantes. Diante dessas alusoes culturais,
a leitura da obra literdria extrapola o campo literdrio e permite trabalhar
de forma associada com outras propostas artisticas, contemplando a
intertextualidade e a interdisciplinaridade no contexto escolar.

A histéria de Henrique, contada por Pedro, traz referéncias
externas que abrem caminho para o conhecimento de novos elementos
culturais. Desse modo, quando a obra literdria é abordada em sala de aula
com estudantes do Ensino Médio pode-se buscar essa proximidade com a
curiosidade e com as incertezas do cotidiano desses jovens. Nesse caso, a
estratégia de utilizar a obra literdria como elemento central para discutir
temas polémicos no ambiente escolar ¢ constituida pela inovacao da
inteligéncia artificial como instrumento para diferentes agdes na rotina dos
jovens. Com isso, a presente proposta escolar associa imagens criadas pela
IA e a construgao de uma pdgina de Instagram em que um dos personagens
de O avesso da pele (Tenério, 2021) ganha vida, expondo suas opinides por
meio de uma rede de relacionamento utilizada na atualidade.
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4 Pratica escolar: inteligéncia artificial e Instagram

A organizagio deste trabalho escolar envolvia uma turma de 4° ano
do Ensino Médio Integrado, que foi dividida em pequenos grupos de, no
mdximo, quatro estudantes cada. Os livros disponibilizados pelo PNLD
Literdrio foram distribuidos no inicio de junho de 2025 para que todos
pudessem ler o material no seu tempo, pois a devolutiva das atividades
deveria acontecer no més de agosto, apds o periodo de recesso escolar.

Nesse caso, a proposta consistia em criar uma pdgina de Instagram
contendo entre 30 e 40 postagens, em que o personagem escolhido pelo
grupo se expressasse sobre sua vivéncia social e pessoal. Como essa midia
social consiste em postagem de imagens, essas deveriam ser construidas
com o auxilio de IA, como forma de retomar os principais pontos da
narrativa literdria sob a perspectiva de um dos personagens. Os grupos
realizaram a apresentagio de algumas postagens para a turma e entregaram
o material de forma impressa e colorida para avalia¢io das professoras.

Os personagens escolhidos pela turma foram os principais: Pedro,
Henrique e Martha, sendo que Henrique foi selecionado por trés grupos
diferentes. Os estudantes relataram que utilizaram a IA a partir das
plataformas ChatGPT e Gemini, salienta-se que essa escolha foi decidida
por cada grupo. De acordo com os estudantes, essas plataformas de IA
trouxeram algumas dificuldades para a constru¢ao das imagens, indicando
que o prompt muitas vezes nao era atendido em sua totalidade, tendo a
necessidade de fazer ajustes na imagem construida. Outra dificuldade
relatada foi quanto ao nimero mdximo de produgoes didrias de modo
gratuito, por isso, os estudantes tinham poucas chances de produzir o
material em cada dia. Dessa forma, a criagio de cada postagem exigiu
que os grupos tivessem um roteiro e organizacao para gerar o material
de acordo com a disponibilidade das plataformas digitais e com tempo
minimo para ter a pigina do Instagram finalizada até a data acordada para
a entrega do trabalho final.

Os grupos informaram que nao foi uma tarefa fdcil trabalhar com
a TA para a produgio das imagens. E importante destacar que os jovens,
geralmente, utilizam a IA como um instrumento de entretenimento, sem
regras e sem um proposito definido. No entanto, ao ser solicitado um uso
consciente e com a inten¢ao de recriar uma narrativa literdria, entende-
se que a plataforma precisa beneficiar a produ¢io dos estudantes, em
contrapartida, é fundamental um preparo e uma expertise para trabalhar
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com otimizag¢ao e qualidade. Nesse contexto, ressalta-se que essas atividades
que envolvem diferentes etapas para construgio precisam de um tempo
maior para execugio, por isso, a proposta de trabalho foi encaminhada no
inicio do trimestre para ser apresentada somente nas tltimas semanas desse
periodo.

Além da utilizagao da IA para a montagem das imagens, os grupos
necessitaram abrir um conta privativa no Instagram para iniciar as postagens
e os relatos do personagem escolhido. Observa-se que a elaboracio dessas
atividades exige tempo, disciplina, organizagio e um roteiro para criar as
situagoes encadeadas de modo coerente, de forma cronolégica, atribuindo
vida para os personagens de O avesso da pele (Tenério, 2021). Outro aspecto
que precisou de atencio durante a construgao foi a transposi¢io de voz,
uma vez que a narrativa estd no comando de Pedro que traz as memorias do
pai Henrique. Com isso, os estudantes tiveram que fazer alteragoes e trazer
situacdes em que a primeira pessoa era Henrique, por exemplo, indicando
como ele falaria, pensaria e faria a exposi¢ao dos principais momento de
sua vida em uma rede social.

Como forma de ilustrar as produgdes dos estudantes do Ensino
Médio Integrado, alguns trechos siao expostos a seguir, indicando a
correlagao entre obra literdria, realidade e a adaptagao para imagens
criadas a partir da utilizagao de IA. Nesse caso, centraliza-se a andlise na
perspectiva de Henrique, o personagem que tem sua vida contada pelo
ponto de vista do filho. Abaixo estdo as produgées de trés grupos diferentes
que escolheram fazer a adaptagao pelo viés desse personagem.

A Figura 1 centraliza Henrique ¢ Martha, pais de Pedro, ainda
no momento em que eram jovens e estavam se conhecendo. E relevante
observar que a imagem criada em IA insere o casal no meio da rua e traz
um cendrio distante da realidade periférica brasileira. Como exemplo, estd
o 6nibus amarelo que é um elemento tradicional da cultura estadunidense.
Além disso, aimagem nao traz outras pessoas circulando no ambiente, tendo
exclusividade para o casal principal da narrativa, que estd caracterizado em
concordincia com a descricio efetuada na obra literdria.
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Figura 1: Aproximacao entre Henrique e Martha
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A violéncia também ¢ registrada nas postagens construidas pelos
estudantes, um dos grupos optou por retratar a violéncia familiar presente
na casa de Henrique quando ele ainda era crianga. Nesse episédio, os tios
brigam na frente de todos, inclusive com as criancas observando, a tia
Sonia estd com uma faca de cortar carne de churrasco e o tio, que é policial,
estd armado. Essa situagao ¢é retratada por Pedro, quando contextualiza a
infincia do pai, inferindo que: “[...] a violéncia sempre te paralisou. E vocé
presenciou quando seu tio Z¢ Carlos apertou o gatilho. E vocé fechou os
olhos e pds as maos nos ouvidos e ficou gritando [...]” (Tendrio, 2021, p.
98).

A proposta construida para este personagem traz reflexoes péstumas,
como pode ser identificado no nome de usudrio escolhido: “Relatos
p6stumos de Henrique”. De acordo com a Figura 2, observa-se que o
grupo de estudantes se preocupou em registrar a situagio nao somente em
imagem, mas também expondo o trecho da narrativa que menciona esse
ambiente de violéncia doméstica vivido por Henrique. As expressoes faciais
dos personagens sio o ponto alto da imagem, pois retratam o trauma e a
situagao de pavor presenciada pela familia. Salienta-se que esse momento ¢
relembrado ao longo da vida adulta de Henrique.
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Figura 2: Violéncia familiar na infincia de Henrique

O mesmo grupo de estudantes faz o registro da importincia do
professor Oliveira para a formagio pessoal e profissional de Henrique.
Nesse sentido, o ambiente escolar é representado por meio da aula do
professor Oliveira que foi responsdvel sobre os ensinamentos acerca da
consciéncia negra, da negritude, do conceito de raga, indicando que a
educagio antirracista precisa ser explorada na instituigao escolar e que essa
temadtica deve ser discutida constantemente com os estudantes nas diversas
etapas da Educacao Bésica.

A Figura 3 registra por meio do texto verbal e nao verbal a
expressividade de ter um professor negro em sala de aula e a contextualizacio
histérica de luta do povo negro por reconhecimento social. Destaca-se que
o professor Oliveira ¢ lembrado em vdrios momentos na narrativa literdria,
sendo uma pessoa de prestigio para os personagens.

O ambiente escolar é um espago didrio e presente na realidade dos
estudantes do Ensino Médio Integrado do IFRS, com isso, a maioria das
construgdes de pdginas do Instagram registrou elementos que envolvem o
cendrio escolar, como forma de indicar a vivéncia profissional de Henrique
ou episédios escolares da sua infincia. Nesse ponto, identifica-se que a
institui¢ao escolar tem o compromisso de formar cidadios que observem
a pluralidade da populagio brasileira assim como a constitui¢ao da sua
comunidade local, reconhecendo as diferencas entre costumes, culturas
e tradigdes. Dessa maneira, o prompt utilizado para a elaboracio das
imagens precisa descrever com detalhes como sio as escolas brasileiras,
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demonstrando uma identidade que possa ser associada com a realidade
escolar dos estudantes.

Figura 3: Os ensinamentos do professor Oliveira
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As Figuras 4 e 5 trazem o registro de fachadas de escolas. Esse
grupo também criou a pdgina do Instagram para Henrique, reconhecendo
a atuagao como docente de escolas periféricas brasileiras. No entanto,
as figuras criadas por IA nio atendem a realidade da constru¢io escolar
observada em diferentes escolas do Brasil, inclusive nao se aproximam
da arquitetura das institui¢des do Rio Grande do Sul, assim como nio
remetem ao projeto arquitetdnico dos Institutos Federais (local em que
os estudantes dessa proposta pedagdgica estudam). Dessa maneira, pode-
se considerar que a utilizagio da IA de forma mais solta, sem tantas
orientagdes no prompt, encaminha para cendrios artificiais que remetem a
uma cultura eurocéntrica.
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Figura 4 e 5: Arquitetura escolar
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Essas duas figuras comp6éem a mesma pdgina do personagem
Henrique no Instagram, trazendo escolas diferentes, mas com a mesma
proposta e configuragio, isto ¢, trés andares, porta central, acesso com
escadas, telhado baixo. Portanto, compreende-se que a IA precisa de melhor
trabalho e orientagao quanto a criac¢io de elementos, pois, do contririo, o
material elaborado segue uma padronizacio que pode destoar do contexto
exigido pelo trabalho escolar. Como é o caso da narrativa literdria de O
avesso da pele (Tenério, 2021), em que as duas escolas apresentadas nas
figuras nio remetem ao proposto pelas condic¢oes sociais e culturais
ambientadas na histéria de vida do professor Henrique.

A partir da exposi¢ao desses quatro recortes das produgoes dos
estudantes do Ensino Médio evidencia-se que a utiliza¢ao de IA na prdtica
escolar é favordvel para o envolvimento dos estudantes com a narrativa,
sendo uma forma de adaptar a obra literdria para a atualidade que é
permeada por imagens. Além disso, ao propor uma atividade que envolva
a leitura de obras literdrias contemporineas, a constru¢io de imagens
com plataformas de IA e a elaborac¢o de uma pdgina do Instagram exige
acompanhamento dos docentes e disponibilidade de tempo para que todas
as etapas sejam cumpridas com seriedade. Desse modo, propée-se que as
atividades sejam desenvolvidas, no minimo, durante um trimestre inteiro.
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De forma concomitante com a construgao dos elementos exigidos,
a obra literdria também ganhou espago de discussio em sala de aula,
pois algumas aulas de Lingua Portuguesa, Literatura e Histéria foram
destinadas para debater e aprofundar as situacoes apresentadas por Tendrio
(2021). Nesse ambito, sao temas pertinentes e abordados pela narrativa
literdria: o respeito as diferengas, o racismo, a educagao escolar, a formacio
profissional, os relacionamentos, a exclusio social, a violéncia em diferentes
frentes como: violéncia doméstica, violéncia escolar, violéncia policial,
violéncia psicoldgica, violéncia fisica, entre outras temdticas.

O resultado obtido nessa proposta escolar potencializa a exposigao
de problemas sociais que ainda perpetuam na sociedade, inclusive no
contexto regional dos estudantes. Por meio das apresentagdes, observa-se
que os jovens do Ensino Médio Integrado tém dominio e posicionamento
acerca da importincia de reconhecer e respeitar as diferengas. Como modo
de relatar alguns aspectos desta produgio estudantil, selecionou-se, para o
presente estudo, situagdes que ganharam destaque nos trabalhos realizados,
sendo a construgao familiar, os episédios de violéncia que estao intrinsecos
em todos os momentos da vida dos personagens e a representacio do
ambiente escolar como espago efetivo para a transformacao integral dos
estudantes, além de ser um lugar idealizado pelos recursos de IA. Portanto,
uma das atribui¢des do docente ¢ estimular para que os jovens se envolvam
com a realidade que os cerca.

5 Consideracgdes finais

A literatura, por meio de suas obras literdrias, representa diversos
contextos e insere seus personagens como agentes de uma realidade
ficcional que retrata experiéncias que poderiam ser presenciadas ou
protagonizadas pelo préprio leitor. Nesse sentido, constata-se que os
acervos literdrios disponibilizados de forma gratuita pelo PNLD podem
se tornar um instrumento para auxiliar o professor na atuagio docente,
sendo um material de apoio pedagdgico, desde que administrado de
forma adequada em sala de aula. As diferentes edi¢ées do PNLD Literdrio
distribuem indmeras obras cldssicas e contemporineas para as escolas
publicas brasileiras, renovando o acervo das bibliotecas e atualizando as
leituras escolares. Desse modo, é importante que os recursos do PNLD
sejam utilizados no 4mbito educacional, mantendo a funcionalidade ¢ o
propésito desta politica piblica de fomento para a leitura.
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A escolha adequada de obras literdrias para o ambiente escolar
favorece a inser¢do de temas pertinentes e atuais em sala de aula,
promovendo a discussao de casos que poderiam estar acontecendo com
qualquer um dos estudantes. No que tange a etapa do Ensino Médio,
destaca-se que os jovens jd estdo introduzidos na sociedade e, por isso,
podem emitir concepgdes de valor social e cultural. Além disso, as vivéncias
dos estudantes de modo associado com as circunstincias apresentadas nas
narrativas literdrias proporcionam debates quanto a formacio integral
cidada tendo em vista a iminéncia da vida adulta.

Por meio da proposta apresentada neste estudo, ressalta-se que
¢ significativo aproximar os interesses dos estudantes com as diretrizes
escolares, seguindo a matriz curricular. Sabe-se que os adolescentes estdo
cercados por elementos tecnoldgicos, logo, justifica-se a estratégia de utilizar
a Inteligéncia Artificial e a pdgina de Instagram, que s3o ferramentas de
ficeis manuseio pelo publico jovem. No entanto, nesse ponto, revela-se que
a criacao de imagens exigiu planejamento e paciéncia dos estudantes, pois
as ferramentas gratuitas contemplam um limite de uso didrio. Outro fator
que precisou de atengao foi a montagem da pdgina do Instagram, para que
as postagens ficassem na ordem cronoldgica correta, mantendo a coeréncia
da histéria de vida de cada personagem. Portanto, compreende-se que as
ferramentas tecnoldgicas precisam ser utilizadas de forma consciente e
racional, revelando que o dominio ¢ de quem estd fazendo o uso dessas
plataformas.

A obra de Tenério (2021) traz intimeras situagdes que podem ser
abordadas no ambiente escolar, com isso, é possivel dar destaque a diversos
segmentos, partindo do ponto de vista dos personagens, ou das condi¢oes
de vida pessoal e profissional, ou da formagao da sociedade e seus preceitos
e preconceitos, entre outras particularidades. Com base no exposto, a
narrativa de O avesso da pele (Tenério, 2021) pode ser trabalhada com
outras estratégias metodoldgicas, como, por exemplo, com o uso de videos,
apresentagio de slides, montagem de cendrios, juri simulados entre outras
propostas que envolvam os estudantes na reflexao do enredo literario. Em
contrapartida, identifica-se que a proposta diddtica permeada pelo uso de
IA e a pdgina de Instagram também pode ser conduzida para a adaptacio
de outras obras literdrias disponibilizadas pelo PNLD e presente nas escolas
publicas brasileiras.

Diante dessa prdtica escolar, entende-se como relevante compartilhar
as vivéncias docentes que muitas vezes nao ultrapassam os muros escolares



e ficam conhecidas somente dentro da sala de aula. E por intermédio das
diferentes propostas que as atividades docentes ganham visibilidade e a
educacio é concebida como elemento formativo. Por fim, este estudo traz
uma explanagao de uma pritica interdisciplinar desenvolvida em uma
turma de Ensino Médio Integrado, servindo como divulgagio das agoes
docentes para que outros educadores possam se inspirar e articular de modo
similar em suas turmas e escolas, realizando as adequagdes e adaptacoes
necessdrias.
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Capitulo 2

CONSTRUINDO PONTES PEDAGOGICAS:
COMPARTILHANDO SABERES, REFLEXOES E
DESAFIOS NO IFRS CAMPUS VACARIA

Andreia Xavier Teixeira
Gisélia Pereira Ferreira

1 Consideracgoes iniciais

a perspectiva de proporcionar espacos e tempos para didlogos

docentes, encontra-se um paradoxo no contexto educacional:
é preciso (re) conhecer as exigéncias das préticas educativas hodiernas, mas
¢ preciso também utilizar-se da criticidade diante das certezas e novidades
do tempo. No contexto das prdticas educativas, o percurso da escola passa
por processos educativos lentos de avancos e retrocessos, porque assim
caminha a sociedade.

O inicio de um ano letivo é um marco que demonstra a temperatura
das agoes pedagdgicas, suas intencionalidades e intensidades. Nesse
sentido, no ambito do IFRS, Campus Vacaria, a Jornada Pedagdgica é um
espaco para trocas de experiéncias, reflexoes sobre priticas pedagdgicas e
de acolhimento. E importante destacar que a reflexio sobre os desafios, a
defini¢io de compromissos e o fortalecimento do trabalho coletivo para
0 ano que vai comegar sio premissas fundamentais que norteiam cada
momento das acoes.

Dessa forma, considera-se importante registrar a memdria de um
dos momentos mais significativos, organizado durante a Jornada Pedagdgica
do IFRS, Campus Vacaria, dando inicio ao ano letivo de 2025. A agao foi
motivada pela ideia de promover espago para trocas com professores de
outras redes de ensino puiblico (Municipal e Estadual), do municipio de
Vacaria, que atuam especificamente no 9° Ano do Ensino Fundamental.

Diante dos desafios na transicao dos estudantes para o Ensino
Médio, faz-se necessirio estreitar lagos pedagdgicos, intrinsecamente
relacionados as percepgoes dos professores que atuaram na etapa anterior. O
encontro de professores das redes Municipal, Estadual e Federal evidencia
um esforco conjunto para assegurar a continuidade de boas préticas
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pedagdgicas, contribuindo para uma transi¢ao mais acolhedora entre as
etapas de ensino. Contudo, ¢ importante considerar que os aprendizados
nas experiéncias pedagdgicas e nas trocas, certamente envolvem pontos de
contradicdo e convergéncia entre os professores.

Para tanto, organizou-se a vinda dos professores convidados ao
IFRS, Campus Vacaria, para que numa aproximagio reflexiva, pudessem
compartilhar as vivéncias e os desafios que atravessam o processo de ensino
e aprendizagem no contexto da dltima série da etapa final do Ensino
Fundamental. E importante destacar, que os professores convidados
também puderam compartilhar suas perspectivas em relagio ao ingresso
dos estudantes no IF, no contexto do Ensino Médio Integrado (EMI)™.

2 Sobre percurso, escolhas e gestio pedagogica da formagao
continuada

Para dinamizar as a¢des na constru¢io de um percurso, faz-se
necessdrio planejar com cuidado qual a intencionalidade envolvida e o
que pretende-se alcancar. Assim, vai se construindo uma proposta, um
plano, um a vir a ser. Nesse sentido, recorrendo as ideias afins da palavra
“percurso”, destaca-se a ideia de movimento geral, conforme Azevedo
(2016), no Diciondrio analégico da lingua portuguesa. A figura abaixo
¢ representativa e ilustra as ideias que permearam a escolha da agdo de
formagao continuada, indicando o inicio da construgido de pontes
pedagégicas do IFRS, Campus Vacaria com outras redes de ensino, no que
tange ao ingresso dos nossos estudantes no EMI.

1 Os Cursos Técnicos Integrados ao Ensino Médio sio uma modalidade de ensino
que oferta uma formagio integrada entre o ensino propedéutico e o ensino técnico,
caracterizando-se como cursos de formagio integral, através de um fazer pedagdgico
que busca a superagio da dicotomia do saber fazer e do saber pensar (Saviani,
2007). No ambito do IFRS, Campus Vacaria, sio ofertados trés Cursos: Técnico em
Administragao, Técnico em Agropecudria ¢ Técnico em Multimidia Integrados ao Ensino
Médio.
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Figura 1. Percurso como movimento
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Fonte: elaborado pelas autoras (2025).

A maneira como se concebe o espago da escola, diz muito sobre as
escolhas acerca do processo de formagdo continuada. Portanto, é preciso
destacar que como institui¢do de educagio, conforme expresso em nosso
Projeto Pedagégico Institucional (PPI), “o compromisso social com os
territérios é um dos elementos que constituem o IFRS. Isso se efetiva
através da construgio de espagos de escuta e trocas constantes com as
comunidades do entorno da nossa institui¢ao (PPI, 2024, p. 10).

Diante disso, no ambito do IFRS, Campus Vacaria, ensinar e
aprender com o territério ao qual é pertencente significa constituir um
espaco educativo, uma comunidade de aprendizagem. E também, de certa
forma, construir um lugar em que os profissionais podem decidir sobre seu
trabalho e suas formas de intervengdo. Assim, a organizagao da formacio
continuada ¢ um processo de trabalho que compée os fazeres da equipe
do Setor Pedagégico do Campus, constituindo-se em agdes que combinem
sistematicamente elementos tedricos com situagdes préticas reais.

Portanto, a articulagio e a convergéncia das agoes contribuem
para o desenvolvimento de capacidades criticas e criativas, possibilitando a
construg¢ao de espagos qualificados e reflexdes significativas que impulsionam
novos aprendizados. Sendo assim, corroboramos com Libineo (2018),
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quando afirma que “quem coordena tem a responsabilidade de integrar,
reunir esforgos e concatenar o trabalho de diversas pessoas” (Libaneo,
2018, p. 177).

Nesse contexto, iniciou-se o trabalho de investigacdo acerca de
quais escolas nossos estudantes ingressantes sio oriundos, com o recorte
temporal dos ingressantes no EMI em 2024 e 2025. E importante destacar
que a escolha das escolas considerou as instdncias da rede Municipal e
Estadual, equalizando assim a participagao dos professores. A partir dai,
deu-se a organizagao de visitagdo as escolas, contextualizando o objetivo
do convite para a participagio na Jornada Pedagdgica do IFRS, Campus
Vacaria.

As escolas convidadas situam-se no Municipio de Vacaria, na
zona urbana. Ao todo, foram convidadas quatro escolas: Escola Estadual
de Ensino Fundamental Dalva Zanotto de Lemos, Instituto Estadual
de Educacio Irmao Getulio, Escola Municipal de Ensino Fundamental
Juventina Morena de Oliveira e Escola Municipal de Ensino Fundamental
General Osério. No que tange a visitagio para o convite, destaca-se a
relevincia de (re) conhecer o espago educativo de cada escola, que ¢
constituida por uma identidade que lhe ¢é prépria na sua temporalidade e
historicidade.

Nessa diregdo, optou-se que cada escola, enviaria um professor
representante das dreas do conhecimento segundo a Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), do Ensino Fundamental, que sao: Linguagens,
Matemitica, Ciéncias Humanas e Ciéncias da Natureza. Assim, a escolha
dos professores que iriam compor a equipe de cada escola, ficou a critério
e autonomia dos convidados.

3 0 encontro, as trocas e os entrelagcamentos

Na escola reside um espago privilegiado de encontros de saberes
entre os sujeitos, possibilitando a integragdo, a cooperacio, a criatividade
e o debate. Nessa dialética' enriquecida pelo encantamento do encontro,
as visdes de mundo se entrecruzam e a presenga do outro na nossa “casa’
anuncia a mensagem: estd permitida a troca de saberes, estd aberto o debate

1 Em Paulo Freire, a dialética é a essencial abertura ao mundo e a vida humana, considerando as
novas formas de construcio e modelos de vida, em constante transformacao (Diciondrio Paulo
Freire, 2008).
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da proximidade e da responsabilidade que configuram o saber profissional
docente.

Nessa diregao, vale destacar que o propdsito do encontro com os
professores convidados se alicercou no que podemos chamar de “aprender
com outras possibilidades e realidades”. Assim, corroboramos com Baptista
(2005), quando afirma:

Se nao aprender a ligar-se a prdtica de acolhimento de verdades
outras, produzidas para 14 do poder de apropriagio ou de decisao, a
liberdade envelhece tristemente, permanecendo refém da sua prépria
mesmidade, sem justificagio ou sentido. Dai que o encontro interpessoal
seja tao especial e tao precioso do ponto de vista pedagdgico. Que melhor
oportunidade de aprendizagem, de crescimento, do que abrirmos a nossa
vida a entrada de vidas outras? (Baptista, 2005, p. 55).

Assim, pode-se afirmar que a formagio e a profissio docente sio
indissocidveis, tornando a trajetéria um processo dindmico e aberto. Nessa
dire¢do, admitir que estamos perante processos em aberto nio ¢ o mesmo
que dizer que estamos perante processos aleatrios ou que estejamos
condenados a tomar decisdes como quem mergulha no desconhecido.
Ainda que na sociedade os tempos e espagos estejam constantemente
sendo construidos e transformados, nao sabendo com exatidao onde vamos
chegar, é preciso saber para onde desejamos ir (Bauman, 2021).

Com efeito, é preciso lembrar que muitas preocupagdes pedagégicas
em relagio aos estudantes que ingressam no EMI permeiam situacoes
cotidianas, considerando principalmente que a adolescéncia coincide com
essa transi¢ao, trazendo mudangas psicoldgicas: mais autonomia, novas
relagées e duvidas sobre o futuro. E importante destacar também que
em relacio ao processo de aprendizagem, no que tange a um conjunto
de dificuldades relacionadas ao dominio insuficiente de conhecimentos
bésicos, as fragilidades podem impactar diretamente o desempenho, a
motivagao e a permanéncia dos estudantes nessa etapa formativa.

Nesse cendrio, pontua-se a constitui¢io de uma identidade, que
carrega as singularidades do sujeito em desenvolvimento. Outro aspecto
importante é que o desenvolvimento da pessoa nao significa destruir sua
individualidade, mas organizd-la com vistas a um conjunto que se compoe
de individualidades. Ela se desenvolve na medida em que ¢ consciente da
dimensao comunitdria, como parte de um grupo, e ¢ também constituida
e definida por esse pertencimento. Nesse sentido, “a individualidade da
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pessoa é o que corrobora seu dominio, sua sociabilidade, o que realiza sua

expansao” (Tardeli, 2009, p. 83).

Diante dessas questdes, colocamo-nos ao exercicio de reflexao
enquanto institui¢ao que acolhe os estudantes em transi¢io, iniciando uma
etapa importante de suas vidas, a partir da escolha de um curso Técnico
integrado ao Ensino Médio. Em outras palavras, o que nos propomos
a realizar foi a aproximagio com os professores que acompanharam e
acolheram estes estudantes na etapa de escolaridade anterior, permitindo-
nos a escutar, refletir e dialogar com pares, sabendo que os seus desafios
atravessam 0s nossos também.

Para tanto, é necessirio constituir-se de interrogacoes e duvidas,
pois é assim que os aprendizados capitalizam memorias em rede docente, o
apoio e a escuta genuina, sao a for¢a motriz que leva a construgio coletiva
de uma identidade profissional, ndo importando quem chegou antes ou
depois no processo formativo dos nossos estudantes.

[...] Para isso, ¢ preciso que saibamos desenvolver a capacidade de
interrogacdo sobre o que se fizemos, porque o fizemos, como o fizemos
¢ como o deverfamos ter feito. [...]. E preciso saber recuperar a forca
da experiéncia, reflectindo sobre o vivido, capitalizando memérias, e,
assim erguendo padroes de identidade e de cultura comum (Baptista,
2005, p. 116).

Nesse viés de trocas e abertura entre pares, é possivel que os
entrelagamentos ocorram, pois “a cultura profissional docente, como
qualquer outra cultura, desenvolve-se na medida em que se abre ao fora
de si, aos outros e as novidades do tempo” (Baptista, 2005, p.134). Sob
esse foco, constituir uma cultura profissional colaborativa implica que a
reflexdo critica e a experimentagdo sio basilares para o crescimento em
comunidade e para a produgio de conhecimento, afinal “uma profissao
sem narrativas proprias, sem memdria social, ¢ uma profissao pobre em
sentido de identidade” (Baptista, 2012, p. 48).

A educagao interpela grandes necessidades e os processos formativos
da docéncia conduzem ao que se pode chamar, na contemporaneidade,
de superagio do reducionismo. Os processos formativos de professores
constituem espagos para materializar-se em acoes reflexivas em rede,
formagées que se voltam para construir-se e construir identidades,
instituindo novos sentidos para a profissao, permitindo “visitar” e ser
“visitado”.
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Assim, materializou-se o encontro formativo, numa manha
quentinha de margo de 2025. Os professores convidados chegaram em
nossa “casa’, estreitando os lagos e experimentando o espago educacional do
IFRS, Campus Vacaria. Dando inicio ao que podemos chamar de roda de
conversa, os professores do 9° ano trouxeram suas vivéncias pelas narrativas
acerca dos cotidianos em suas escolas, desafios, superacoes e conquistas,
tudo isso carregando memérias de espagos e tempos pedagdgicos. Ao
ocuparem o centro das narrativas, eles compartilharam questoes relevantes
sobre os ritmos de aprendizagem, interesses, dificuldades recorrentes e
dindmicas de convivéncia entre os estudantes, considerando as diferentes
escolas presentes no momento formativo.

Figura 2. Foto oficial do encontro

Fonte: IFRS — Campus Vacaria (2025)

Para expressar os sentimentos dos professores (convidados e
anfitrides), trazemos ao longo das discussoes algumas narrativas pessoais de
alguns deles, pois consideramos que essas narrativas enriquecem o didlogo
e expressam verdadeiramente como os docentes perceberam o momento
formativo, aproximando as redes de ensino. Dessa forma, optou-se por
deixar seus nomes no anonimato, apenas identificando-os pela letra inicial
“P” (Professor) seguida de um nimero em ordem crescente, pois sio
narrativas de diferentes professores.
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Nessa direcao, foi possivel ter um panorama geral de cada escola,
observando-se caracteristicas das turmas de 9° ano, tais como: niveis de
aprendizagem e heterogeneidades, principais avangos ao longo do ano,
dificuldades mais recorrentes, especialmente em leitura, escrita e raciocinio
légico e aspectos socioemocionais observados, como convivéncia,
participagio e engajamento. Nesse sentido, todas as caracteristicas
apresentadas foram consideradas fundamentais para a construgao da
avaliacdo diagnéstica por drea do conhecimento, considerando os
contetidos estruturantes e habilidades essenciais que os estudantes
necessitam apresentar no final do Ensino Fundamental.

Nessa perspectiva, foi proposta uma organiza¢do de Grupos de
Trabalho (GTs) por drea do conhecimento segundo a BNCC (Linguagens,
Ciéncias da Natureza, Ciéncias Humanas e Matemadtica). Os GTs reuniram-
se para estreitar os didlogos, onde os professores do IFRS, Campus Vacaria,
que atuam na drea bdsica do curriculo do EMI, puderam compartilhar
expectativas acerca da chegada dos estudantes na nova etapa escolar.

Assim, destaca-se a relevincia do encontro formativo, ocorrido pela
primeira vez no IFRS, Campus Vacaria, como fica expresso na narrativa
dessa professora convidada:

P1.Ter participado da formagio dos docentes do IFRS foi inesperado
e muito importante. Enquanto professora, sempre senti a lacuna que existe
entre a conclusio do Ensino Fundamental e o ingresso dos alunos no
Ensino Médio, de modo geral. E como se abrissemos a porta de um lugar
que os abrigou, para o qual nio vao voltar, e a ordem subentendida fosse
“agora é com vocés”. Porém, eles nem sempre se despedem preparados
para enfrentar o que possivelmente os espera depois desse momento. Sio
muitas as demandas que enfrentam e de virias ordens, durante o processo.
Ter a oportunidade de falar aos professores em seu momento de formagio
pedagégica, sobre o perfil do aluno da rede municipal de ensino, foi como
dar voz a esses alunos. A acolhida e a inser¢ao na nova rotina pode ser o
diferencial que os faca suplantar as dificuldades e permanecer, apesar delas.

Nesse viés, tanto os docentes convidados, quanto os docentes do IF
tiveram a oportunidade de dialogar sobre suas experiéncias e expectativas
em relacdo ao que costuma gerar maior dificuldade no inicio do EMI,
bem como refletir sobre o que os estudantes  precisam consolidar antes
da nova etapa. Destaca-se, que a necessidade de refor¢ar a autonomia, a
organizagao dos estudos e o uso de diferentes linguagens foi o centro do
debate em todos os GTs, pois ambos os segmentos docentes (municipal,
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estadual e federal), compreendem que estes aspectos precisam de aten¢ao
em todas as dreas do conhecimento.

Cabe destacar a importincia dos espagos formativos e didlogos em
rede, acentuando que as situagdes relacionais na escola, cotidianamente
desafiam os professores, pela complexidade de um mundo sinalizando
profunda metamorfose. Dessa forma, o processo educativo torna-se mais
exigente e emergente de acoes que promovam espagos de fala, de escuta e
de trocas, que constituem memorias de uma profissao.

Acima de tudo, uma memdria que necessita desenvolver-se fora de
si, na abertura aos outros e as novidades do tempo. Por isso, a afirmacio
de valores indentitdrios passa pela capacidade de narrativas e partilhas de
experiéncias e conhecimentos, e o “cardter da profissao revela-se ao longo
de uma histéria” (Baptista, 2005, p. 133). Para tal, a memoria social dos
professores necessita de um exercicio profundo de compromisso do dever,
pois uma profissao desinteressada de si e esquecida do seu passado ¢ uma
profissdo incapaz de assumir o seu compromisso para com o futuro.

Desse modo, o trabalho nos GTs trouxe maior sentido e aproximagio
das narrativas dos professores convidados com os professores do IE pois
a conexdo pedagdgica evidenciada foi a de que trabalhamos com gente.
Do ponto de vista social, os problemas e os dilemas educacionais nio
estao dissociados da pritica educativa enquanto formadora das gentes,
aqueles e aquelas com quem nos conectamos como profissionais de
trabalho especificamente humano, independente da esfera educacional e
tampouco do nivel de ensino. Assim, nos conectamos ao pensamento de
Freire, quando afirma que nada que diga respeito ao ser humano passe
despercebido, porque afinal:

Naio importa com que faixa etdria trabalhe o educador, ou a educadora.
O nosso ¢ um trabalho realizado com gente, mitda, jovem ou adulta,
mas gente em permanente processo de busca. Gente formando-se,
mudando, crescendo, reorientando-se, melhorando, mas porque gente,
capaz de negar os valores, de distorcer-se, de recuar, de transgredir. Nao
sendo superior, nem inferior a outra prdtica profissional, a minha, que
¢ a prética docente, exige de mim um alto nivel de responsabilidade
ética de que a minha prépria capacitagio cientifica faz parte. E que lido
com gente [...] (Freire, 2013, p. 141).

Nesse contexto, podemos dizer que o encontro formativo promovido
entre diferentes docentes, de diferentes esferas de atuagio profissional,
deixou um marco referencial acerca de uma profissionalidade’ que seja

1 No que diz respeito ao desenvolvimento da profissionalidade docente, os bens constitutivos
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concomitante com o desenvolvimento de praticas coletivas e cooperativas
na docéncia. Em outras palavras, o que queremos dizer é que a docéncia
é por natureza uma relagio com outrem, e que a natureza epistemoldgica
do conhecimento pedagégico é uma experiéncia necessariamente coletiva.
Por isso mesmo, necessita ser exercida por “educadores e educandos
criadores, instigadores, inquietos, rigorosamente curiosos ¢ humildemente
persistentes” (Freire, 2013, p. 28).

A partir disso, pela perspectiva da experiéncia, o que observamos
foi um momento recheado de intencionalidades e vivéncias da prética
pedagbgica, as quais sao contextualizadas pelas interlocugdes que se
estabeleceram entre os professores. Com efeito, é preciso trazer para debate,
que as reflexdes docentes também indicaram a necessidade de olharmos
para a realidade social e cultural, reconhecendo os aspectos constituintes e
saberes pré-concebidos que os estudantes possuem, compreendendo as suas
necessidades humanas bdsicas e essenciais, seus anseios e seus interesses.
Ademais, é preciso considerar que cada escola convidada para este espago
formativo, é constituida de uma identidade e cultura, o que nos permite
atribuir um sentido préprio e singular a cada contexto educacional.

Nesse cendrio, do ponto de vista dos profissionais que se conectam
a prdtica educativa, os saberes partilhados elucidam novos sentidos
pedagdgicos, presentificados na narrativa deste professor convidado:

P2.Creio que o didlogo entre professores das redes estadual e municipal
com professores do IF é extremamente proficuo. Uma parte significativa
dos estudantes absorvidos pelo IF sao egressos das escolas municipais e
estaduais e, como tal, podem apresentar algumas “caréncias” decorrentes
dos préprios sistemas de ensino. E notério que em algumas escolas
os estudantes nio tém acesso & internet, por exemplo. Mas existem
questoes ainda mais sérias, de cunho social. Tanto mais familiarizados
os professores do IF estiverem com a realidade dos estudantes, maior
serd a possibilidade de éxito, no sentido de aproveitar a0 méximo o
potencial dos estudantes.

Nesse sentido, vale pensarmos que nas experiéncias, a validacao
nao tem conotagdes hierdrquicas nem visa legitimar verdades absolutas, ela
apenas vai dando sentido ou nio ao que ouvimos, sentimos e partilhamos.
Por isso mesmo, as agdes educativas cotidianas caminham para espagos

da profissao passam pela promogio de uma autonomia totalmente do “por vir” e nesse sentido
os professores sio profissionais da relagio pedagdgica, actuando como agentes de condigao
humana ou agentes de alteridade por exceléncia, traduzindo-se em agbes num processo de
melhoria continua, que transcende os saberes disciplinares e os comportamentos légicos
administrativos e burocratizantes (Baptista, 2011, p. 19).
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cada vez mais reflexivos, de aceitagao ou de refutagao de ideias, situagoes
e experiéncias postas, onde todos sejam capazes de construir a sua prépria
palavra, mediada pelo sentido ou nio de determinado acontecimento.

A experiéncia é o que nos passa, 0 que nos acontece, 0 que nos toca.
Nio o que se passa, nio o que acontece, ou o que toca. Este é o saber da
experiéncia: o que se adquire no modo como alguém vai respondendo ao
que vai lhe acontecendo ao longo da vida e no modo como vamos dando
sentido ao acontecer do que nos acontece. No saber da experiéncia nao se
trata da verdade do que sio as coisas, mas do sentido ou do sem-sentido do
que nos acontece (Larrossa, 2002, p- 27).

No entrelacamento dos saberes e fazeres compartilhados, os
professores traduzem a experiéncia do encontro como marco para
constitui¢do de processos de identidade. Essa é uma compreensio que se
aproxima da coeréncia da profissao docente, pois ¢ uma profissao que nio
se faz em si mesma, em processo individualizado, tampouco isoladamente
numa unica rede ou instituicio de educacio.

Entdo, poder-se-ia dizer que a experiéncia profissional docente
tem sua vertente de sabedoria num contexto de relacao entre pares. Nesse
sentido, dinimicas de desenvolvimento organizadas a partir de redes de
colegas com vontade de comunicar, partilhar, colaborar, conviver, inovar
e aprender sdo escolhas inteligentes. Portanto, é nesse cardter relacional e
interativo, que os espacos de encontro propiciam experiéncias cognitivas e
emocionais.

Assim, se expressa outro professor convidado:

P3.Em uma reunido com professores do IFRS e os demais professores
convidados, expliquei como funciona o estudo da fisica, as dificuldades,
os aprendizados e os resultados obtidos. A troca de informagées foi
muito proveitosa e com as conversas, novas formas de ensinar foram
aprendidas. Me senti bem, foi étimo conversar com outros professores
e trocar experiéncias, ainda mais pra mim que estou trabalhando com
educagio nao faz muito tempo, isso agrega muito, ajuda a aprender
como lidar com algumas situagées, pois cada turma ¢ diferente e
saber como trabalhar com diferentes situagoes é muito bom. Além da
conversa com professores dd drea, que tem um amplo conhecimento,
vocé se sente auxiliado e consegue aprender como trabalhar alguns
contetidos de uma nova forma.

-

E nessa perspectiva de processo formativo, com aprendizagem
e troca entre pares, didlogos e partilhas que se pode pensar a profissao.
Nas prdticas educativas, a partir de reflexdes constantes, os professores
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equacionam os saberes entre 0 que construiram e o que desejam construir
como prética pedagdgica.

Ao assumirmos novas formas de compromissos, reside uma tomada
de consciéncia de que a mudanga implica a rentncia de algumas aquisigoes
e abertura a novas potencialidades, o que Josso (2010) chamou de salto
perigoso e doloroso. Nessa direcao, a aprendizagem de rupturas faz-se
necessiria no caminhar, porque disso emergem novos comegos, novos
sentidos e novas maneiras de ver-se na profissao docente.

Esses momentos cruciais constituiram cada vez mais uma
aprendizagem da ruptura, ruptura nas relagoes afetivas, ruptura no modo
de vida, ruptura nas atividades, ruptura nos contextos socioculturais. Essa
aprendizagem da ruptura sensibilizou-me progressivamente pelo fato de
que, para estar disponivel ao que vird, para estar em posi¢ao de renovagio,
¢ preciso aceitar o abandono de um universo conhecido e sua relativa
seguranga. Nao é sé assumir alguns riscos, mas é, sobretudo, arriscar-se
tornar-se outro. Nesse sentido, formar-se é transformar-se (Josso, 2010,

p. 196).

As rupturas sio necessdrias para que se possa estreitar as relacoes
nas prdticas educativas. Contudo, elas também fazem parte de um
contexto de transformacio, onde descortina-se a visio de mundo dos
sujeitos envolvidos. Ainda que os professores busquem refletir, é preciso
ressignificar também os conceitos, as intencionalidades e, sobretudo, as
acoes. Em uma sociedade em rdpidas transformacoes, os campos de saber
da docéncia caminham para uma pluralidade, potencializando a constru¢ao
de si mesmo amparados na ideia de conjunto, pois como afirma Baptista
(2005) [...] “é a esperanca e nao o medo que deve orientar a construgao do

futuro” (p.39).

Nessa perspectiva, a sabedoria da ago reside na indissociabilidade
das dimensées reflexiva e pratica, levando a constru¢io de uma cultura
de responsabilidade coletiva. Assim, como a educagio em constante
transformagao, os professores sao mestres em testemunho inovador, pois
transitam numa ciéncia que é sobretudo humana e que por natureza envolve
relagdes de subjetividades. Segundo Larrosa (2018), “o professor nao s6 déd
um saber, mas o desejo de saber. Nao s6 d4 o passado do conhecimento,
mas também o seu futuro, transmite o0 mundo a partir do ponto de vista
de sua renova¢ao” [...] (Larrosa, 2018, p. 301).

Notadamente, os docentes do IFRS, Campus Vacaria sentiram-
se envolvidos com o encontro, considerando que a experiéncia foi
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proporcionada pela primeira vez em uma Jornada Pedagégica no ambito
do Campus. O sentido pedagdgico desse encontro deu movimento
aos pensamentos e sentimentos dos professores que atuam no EMI,
oportunizando-lhes espago de escuta aos colegas de outras redes, bem
como a empatia para com os novos estudantes. A expressao dessa professora
traduz este sentimento:

P4.0 encontro, riquissimo por sinal, foi um momento de reflexao
sobre os desafios reais que os alunos teriam na mudanga ao ingressarem
no Ensino Médio do IFRS, Vacaria. Esse espago nos deu subsidios para
amenizar os desafios, que tanto os professores quanto os alunos enfrentarao.
A transi¢ao do ensino fundamental para o Médio jd é um desafio para os
estudantes, acrescenta-se a isso, a mudanga de uma escola para outra. Essa
mudanca implica em uma cultura escolar diferente: rotina, formatos de
turmas, exigéncia de disciplina, projetos de pesquisa e muitos outros. Isso
tudo gera dificuldades de adaptagio. Pode haver lacunas no aprendizado
prévio de alguns estudantes. Se estes nao tiverem uma recep¢ao
adequada as dificuldades s6 aumentam. Dessa forma, essa conversa, esse
compartilhamento contribuiu para que possamos nos organizar, enquanto
Instituigao, para diminuir os impactos dessa mudanca. Impactos esses que
podem ser de ordem emocional: ansiedade, sensagao de nao pertencimento,
medo de fracassar. Se nds enquanto institui¢ao nao oferecermos suporte, os
estudantes podem se sentir desamparados. Ao contrdrio, podemos tornar
a vida desses alunos na instituicio mais suave. Entio faz todo o sentido,
essa troca de “figurinha”, entre os professores que os conhecem tao bem e
os que irdo recebé-los.

E assim, por vias de formagio e transformagao, os caminhos se
entrecruzam nessas trocas potentes, que fornecem indicativos de que
construir pontes pode ser um bom caminho entre os professores. Por fim,
mas nao menos importante, podem também abrir novas perspectivas para
uma educagio mais humanizadora, transcendendo dicotomias arraigadas
nas praticas educativas.

4 Consideracodes finais

Ao proporcionar o encontro entre segmentos docentes de
diferentes dreas e contextos, consideramos que o momento possibilitou
ampliar perspectivas, atualizar priticas pedagdgicas e reconhecer desafios
comuns que atravessam a dinidmica escolar. O encontro também reforcou
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vinculos profissionais, aproximando caminhos e inspirando propostas para
qualificar as prdticas pedagdgicas.

Nesse sentido, as discussdes e trocas realizadas evidenciaram
o compromisso de todos com uma educagio mais humana, critica e
transformadora. Assim, destaca-se a importancia do didlogo colaborativo
e da integragio entre diferentes realidades educacionais, pois além
de fortalecimento profissional, o encontro incentiva a cooperagio
interinstitucional, promovendo o desenvolvimento educacional de ambas
as redes.

Nessa tessitura da construgao de pontes e caminhos, reafirmamos
que os entrelagamentos sao compromissos que assumimos como institui¢ao
publica federal, ao compor o territério em que nos situamos. Desse modo,
no que tange a organizagio dos curriculos no 4mbito do IFRS, em seus
diferentes niveis e modalidades de ensino, a principal diretriz ¢ a formacao
humana e cidada, no sentido de uma identidade com préticas educacionais
humanizadoras.

E o que esperar daqui para frente? Desejamos a continuidade desses
momentos, pois compreendemos que sao basilares para qualificar nosso
acolhimento aos estudantes ingressantes no EMI. Também representam
oportunidades para conhecermos melhor e mais de perto a trajetéria, os
desafios e conquistas que os estudantes carregam consigo, suas esperangas,
suas motivagoes e sonhos ao escolherem o IFRS, Campus Vacaria.

Assim, pretende-se constituir tempos e espacos mais duradouros,
que possam permear todo o ano letivo, onde se possa dar continuidade
para os didlogos. Destaca-se aqui, que um destes espagos é onde ocorre a
visitagao dos estudantes ao IF, nos meses que antecedem o processo seletivo,
ou até mesmo proximo desse periodo. Nesse viés, podem ser trabalhadas
Oficinas de visitagdo, com priticas de ensino das dreas bdsicas, unindo
docentes de 9° ano e do EMI no 4mbito do IFRS, Campus Vacaria.
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Capitulo 3

ENTRE PONTES E DESAFIOS: A
EXPERIENCIA NA COORDENACAO DO
CURSO DE AGRONOMIA

Fernando Henrique Batista Machado
Tatiane de Fitima

1 Consideracgoes iniciais

A experiéncia na coordenagio de um curso superior representa uma
das mais complexas e, a0 mesmo tempo, mais enriquecedoras dimensoes
da vida académica. O coordenador ¢, por natureza, o elo entre diferentes
mundos: o dos estudantes, com suas demandas, expectativas e fragilidades;
o dos docentes, com suas metodologias, dificuldades e responsabilidades; e
o da gesto institucional, que organiza e regula os processos educacionais.
Vivenciar essa funcio a frente do curso de Agronomia do Instituto Federal
do Rio Grande do Sul — Campus Vacaria tem sido uma oportunidade
singular de compreender a docéncia em sua totalidade, nao apenas como
ato de ensinar, mas como exercicio de escuta, mediac¢io e cuidado.

2 A coordenac¢ao como ponte de comunicacao

Ao assumir a coordenagio do curso, a primeira percepgio foi a de
que esse cargo vai muito além da gestao administrativa. Ele se configura
como uma ponte viva de comunicagdo entre os estudantes e a instituigao.
Diariamente, chegam a coordenagio demandas de naturezas diversas:
solicitagdes académicas, duvidas sobre regulamentos, reclamagoes sobre
horérios ou sobre 0 andamento das disciplinas, e até conflitos interpessoais.
O coordenador se torna, assim, o principal canal de didlogo e escuta entre
os alunos e a estrutura institucional.

Embora essa mediagio possa parecer puramente burocritica,
ela carrega uma dimensio profundamente humana. Os estudantes, em
muitos casos, procuram o coordenador nao apenas por questoes formais,
mas também em busca de acolhimento, orientagio e apoio emocional.
E comum que as conversas ultrapassem o campo académico e adentrem
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temas relacionados a vida pessoal, familiar e até psicolégica. Nesse ponto,
o professor-coordenador se vé, muitas vezes, atuando como educador
integral, exercendo fun¢des que tangenciam dreas como psicologia,
pedagogia, satde e direito — sem, no entanto, possuir formagao especifica
nessas areas.

Essa multiplicidade de papéis é, ao mesmo tempo, desafiadora e
formativa. Exige do coordenador empatia, paciéncia, equilibrio emocional
e capacidade de comunicagdo. A experiéncia mostra que ouvir ¢ uma forma
de ensinar, e que a escuta atenta pode ser tao transformadora quanto uma
boa aula. Muitos estudantes chegam aflitos e saem aliviados simplesmente
por terem sido ouvidos com respeito e orientagao adequada.

3 0 papel de mediacao entre docentes e discentes

Se por um lado os estudantes veem na coordenagao um espago de
acolhimento, por outro, os professores também recorrem ao coordenador
quando enfrentam dificuldades com as turmas. E comum receber relatos
sobre desinteresse, atrasos, comportamentos inadequados ou dificuldades
de aprendizagem. Em muitos desses casos, o coordenador é visto como
alguém que deve “resolver tudo”, quando, na verdade, a funcio exige mais
media¢io do que solugio imediata.

Essa posicdo intermedidria é complexa, pois coloca o coordenador
entre duas realidades com perspectivas diferentes — a dos alunos e a dos
docentes —, ambas legitimas e necessdrias para o funcionamento sauddvel
do curso. O desafio é equilibrar empatia e imparcialidade, buscando
encaminhar as questdes de modo que nenhuma parte se sinta desvalorizada.

A prética tem mostrado que a maior parte das situagdes que chegam
a coordenagio ndo possui uma solugao simples ou imediata. Envolvem
fatores pessoais, pedagdgicos ou estruturais que estao além do alcance
direto do coordenador. Nessas situagdes, o papel principal é o de dar
encaminhamentos adequados, manter o didlogo aberto e garantir que as
demandas sejam tratadas com seriedade e transparéncia. Essa experiéncia
ensina que o coordenador precisa aprender a separar o que pode resolver
daquilo que apenas pode acompanhar, sem internalizar a angtstia de
resolver tudo sozinho.

E um aprendizado de maturidade e equilibrio: se o coordenador
levar todas as situagdes “para o coragio”, como se costuma dizer, corre o risco
de adoecer emocionalmente. Mas, se conseguir manter o distanciamento
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ético e empdtico necessdrio, a fun¢ao se torna uma rica oportunidade de
crescimento pessoal e profissional.

4 Gestao, escuta e desenvolvimento humano

A coordenag¢io também é um espago de desenvolvimento humano.
Cada conversa, cada problema encaminhado, cada conquista coletiva
amplia a visao do que significa educar. O coordenador passa a compreender
que a formagio de um engenheiro agrénomo nio depende apenas do
conteudo técnico, mas também de um ambiente institucional sauddvel,
onde estudantes e professores possam dialogar, participar e se sentir parte
do processo.

Entre as tarefas cotidianas estio a organizacdo de horérios, o
acompanhamento de turmas, a gestao de estdgios, a interlocu¢ao com
os setores administrativos e a anélise de processos académicos. Mas, para
além da rotina, existe a dimensao pedagdgica da coordena¢io — a busca
constante por melhorias na formagio, na convivéncia e no espirito de
cooperacio dentro do curso.

A coordenagio, quando exercida com abertura e didlogo, se torna
um espago de aprendizagem coletiva. O coordenador aprende sobre gestao
de pessoas, sobre comunicagio institucional, sobre legislagao educacional
e sobre as multiplas realidades dos alunos. Aprende também a reconhecer
seus proprios limites, a pedir ajuda e a valorizar o trabalho em equipe.
Como toda funcio de lideranga, a coordenacio nio é sobre “mandar”, mas
sobre servir e articular — aproximar, motivar e inspirar.

5 Agoes, projetos e caminhos de integracao

Mesmo diante da sobrecarga de demandas e responsabilidades,
hd espaco para iniciativas que fortalecem o curso e a vivéncia estudantil.
Uma das mais significativas tem sido o estimulo 4 organizagio de Semanas
Académicas, eventos planejados e executados pelos proprios estudantes,
com apoio da coordenagio e do corpo docente.

Nessas ocasides, os alunos assumem papéis de lideranga e
protagonismo: elaboram convites para palestrantes, organizam oficinas,
planejam atividades culturais e apresentam os resultados de suas pesquisas
desenvolvidas em laboratérios ou em campo. O coordenador atua
como orientador e facilitador, garantindo a infraestrutura necessdria, a
formalizacio dos eventos e o vinculo com os setores institucionais.
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Além disso, a coordenagao busca aproximar os estudantes da
realidade profissional, promovendo parcerias com produtores rurais,
empresas e instituicoes publicas da regiao. Por meio dessas articulagoes,
surgem oportunidades de estdgio, visitas técnicas e experiéncias de extensao
que ampliam o horizonte formativo dos alunos. A fungao do coordenador,
nesse contexto, é a de abrir portas — conectar o curso com o territdrio,
fazer pontes entre o saber académico e o saber prético.

Essas agdes mostram que, apesar dos desafios e limitagoes, a
coordenagio pode ser um espago de criagdo e esperanga. Mesmo diante
das queixas e dos conflitos inevitdveis, é possivel cultivar um ambiente de
didlogo, cooperacio e crescimento coletivo.

6 Consideragoes Finais

A experiéncia na coordenagio do curso de Agronomia revela
que a docéncia vai muito além da sala de aula. Coordenar é educar em
outra escala — uma escala que envolve pessoas, processos e emogdes. O
coordenador aprende a enxergar o curso como um organismo vivo, em que
cada parte depende da outra para funcionar bem. Aprende, sobretudo, que
escutar ¢ um ato politico e pedagdgico, e que a gestao académica, quando
exercida com empatia e firmeza, pode transformar realidades.

E uma fungio exigente, muitas vezes solitdria, mas profundamente
formativa. A convivéncia com estudantes e professores, as mediacoes, os
encaminhamentos e as conquistas coletivas deixam marcas duradouras.
No fim, o que fica é a certeza de que a coordenagio ¢ uma escola dentro
da escola — um espaco onde se aprende sobre gente, sobre convivéncia e
sobre o verdadeiro sentido de ser professor.
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Capitulo 4

ELABORACAO DE GLOSSARIO TRILINGUE
DE TERMOS TECNICOS DA AREA
AGROPECUARIA: UMA PROPOSTA DO
PROJETO AGROPECUARIA TRILINGUE

Fabiane Aparecida Pereira Ambrésio
Ana Julia dos Santos de Matos
Emanuele do Amaral Vendrusculo

1 Consideracgoes iniciais

A;:rescente globalizagao dos mercados e a cooperagio cientifica
tecnolégica transformaram a agropecudria em um setor de
intensa troca de informagdes. Atualmente, a pesquisa, a produgio e o
comércio de produtos agricolas e pecudrios dependem da comunicagio
fluida entre profissionais, pesquisadores e empresdrios de diferentes paises e
culturas. Nesse cendrio, o dominio da linguagem técnica se torna um fator
fundamental para o sucesso das operagoes. No entanto, a complexidade e
a especificidade dos termos técnicos da agropecudria — muitas vezes sem
equivalentes diretos em outros idiomas ou com diferentes interpretacoes
— representam um desafio significativo (Carvalho et al., 2014). A auséncia
de um referencial terminoldgico consistente pode ocasionar equivocos
de compreensio, dificultar a circulagdo do conhecimento e prejudicar
a efetividade de iniciativas conjuntas, o que torna a criagao de recursos
linguisticos uma demanda essencial para o progresso do setor (Rodrigues
etal., 2013).

Ademais, aauséncia de materiais de referéncia em lingua portuguesa,
inglesa e espanhola é um obsticulo significativo para quem busca inovagio
e aprendizagem. Essa lacuna se torna ainda mais evidente no contexto
da agropecudria, no qual a rdpida evolu¢ao tecnolédgica e a necessidade
de comunicagao global exigem um conjunto de termos constantemente
atualizados. A falta de glossdrios e diciondrios bilingues, trilingues ou
muldlingues dificulta a comunicacio eficiente entre pesquisadores,
profissionais e estudantes de diferentes paises, prejudicando o acesso a
informacoes e a participacdo em projetos colaborativos. No IFRS Campus
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Vacaria, no 4mbito do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao
Ensino Médio, essa necessidade é relevante para contribuir no processo de
ensino e aprendizagem. Por isso, a elaboracio de um glossdrio trilingue de
termos técnicos da drea agropecudria se torna uma ferramenta importante
para preencher essa lacuna e promover a cooperacio e a disseminacio do
conhecimento cientifico e técnico.

Com isso, o objetivo deste trabalho ¢ apresentar a proposta de
elaboragao de um glossirio trilingue (Portugués, Inglés e Espanhol)
de vocdbulos técnicos da Agropecudria, que possa servir como um
material para fins de pesquisa e consulta para quem desejar e necessitar,
€, consequentemente, COmMO uma proposta interdisciplinar entre os
componentes curriculares das dreas gerais, de linguagens e técnicas do
Curso Técnico em Agropecudria do IFRS Campus Vacaria.

2 O projeto Agropecuaria Trilingue

Conforme Ambrésio e Vendrusculo (2024), o projeto Agropecudria
Trilingue tem como base o desenvolvimento de aulas e materiais diddtico-
pedagégicos direcionados ao processo de ensino-aprendizagem de termos
técnicos da drea da agropecudria nas linguas estrangeiras inglés e espanhol,
nas disciplinas que trabalham com esses idiomas, bem como em lingua
portuguesa, nos componentes curriculares das dreas técnicas. O projeto
tem como principal foco os estudantes do 1°, 2°, 3° e 4° anos do curso
Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFRS Campus
Vacaria. As atividades desse projeto sio executadas de maneira continua,
sendo propostas pelos professores das disciplinas envolvidas, 2 medida que
consideram conveniente, ou seja, os itens e as aulas a serem elaborados para
o projeto podem ser dos mais variados e aplicados a qualquer momento do
ano letivo. Algumas acoes que fazem parte do projeto sao: aulas expositivo-
dialogadas, apresentacoes de eslaides, flashcards, jogos (jogo da memoria,
bingo), cruzadinhas, caca-palavras, cartazes, faixas, livretos, panfletos,
placas, artigos cientificos, listas de vocabuldrio, entre outros. Todas essas
atividades, desenvolvidas de modo a contemplar os termos técnicos da drea
da agropecudria, em inglés, espanhol e portugués, de maneira integrada,
podem ser consideradas como parte do projeto.

Ainda de acordo com Ambrésio e Vendrusculo (2024), os alunos

podem ser protagonistas na execugio dos trabalhos, confeccionando
materiais, lendo, escrevendo, buscando significados, traduzindo,
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relacionando  informacées, entre outras acdes. Desse modo, o
desenvolvimento do projeto ocorre de maneira gradativa, de acordo com
as demandas, a organizacio e a disponibilidade de cada docente de lingua
estrangeira. Dentro desse contexto, os docentes podem definir as melhores
estratégias, abordagens e atividades, conforme o planejamento préprio e
o transcorrer dos contetidos previstos para serem trabalhados. Ressalta-se
que o ponto principal é que os discentes tenham o contato com os termos
e expressoes caracteristicas da agropecudria nas linguas inglesa e espanhola,
além da portuguesa, pois trata-se de uma oportunidade de conhecer um
léxico que pode ser relevante na leitura de textos e na compreensio de
processos inerentes ao campo de estudo do curso.

Finalmente, sabe-se que a imersao dos estudantes em contextos de
estudo de termos técnicos da drea agropecudria em linguas estrangeiras
pode mobilizar maior assimilagao, memorizagio e aprendizagem dos
conteudos explorados. O projeto Agropecudria Trilingue ¢ uma iniciativa
que visa & adesio dos alunos a préticas de conhecimento e acesso as linguas
estrangeiras de modo direcionado, sendo que, dessa forma, tem-se uma
interdisciplinaridade a0 mesmo tempo em que se vislumbram novas

possibilidades de uso da(s) linguagem(ns).

3 Glossario técnico bilingue, trilingue ou multilingue: material
de apoio e ferramenta didatico-pedagogica

O desenvolvimento de um glossirio de termos técnicos da
agropecudria, nos idiomas portugués, inglés e espanhol, é uma iniciativa
fundamental para o avango do conhecimento para os discentes, para o
amparo no desenvolvimento de aulas e metodologias pelos docentes e para
a melhoria da comunica¢ao do setor agropecudrio, especialmente no nivel
académico/escolar. Como ponto de partida da proposta de elaboracio
do glossdrio trilingue da drea agropecudria, foram analisados estudos que
demonstram a importincia desse tipo de material em diferentes campos do
saber, mostrando que a elaboragao de um glossdrio ¢ uma forma eficaz de
resolver a problemdtica da falta de recursos para tradugao, principalmente.

O estudo de Laissa da Cruz Costa (2022) trata sobre a criag¢io de
um glossdrio multilingue para auxiliar na tradu¢ao de contratos académico-
internacionais, sendo um exemplo claro de como esse material serve para
fins de apoio e consulta. Embora o tema seja distinto, o principio se aplica
diretamente & agropecudria: a existéncia de um glossdrio confidvel é crucial
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para profissionais, pesquisadores, professores e estudantes que precisam
compreender informagdes técnicas em outros idiomas.

Da mesma forma, o trabalho de Victor Ernesto Silveira da Silva
(2015), que resultou em um glossdrio trilingue para a drea de Tecnologia
de Alimentos, demonstra a aplicagao direta desse tipo de projeto em um
campo técnico. A pesquisa do autor (Silva, 2015) indica a escassez de
glossdrios especializados, o que dificulta o acesso a inovagoes veiculadas
em inglés e espanhol, um problema em que todas as dreas de estudo
sofrem quando levam em conta a atualiza¢io das terminologias utilizadas
frequentemente.

A disserta¢io de mestrado de Estela Maria Faustino de Carvalho
(2007) objetivou expor uma metodologia para elaboracio de glossirio
bilingue com base em um corpus de dominio técnico, mostrando que a
coleta de termos deve ser feita de forma sistemdtica, envolvendo a leitura
de uma ampla variedade de textos da drea para identificar e selecionar as
palavras mais relevantes e frequentemente utilizadas.

Assim, nota-se que a constru¢do de um glossdrio é um processo
que envolve planejamento e pesquisas. A forma de escolha dos termos ¢
um ponto central para garantir a qualidade e a relevancia do trabalho.
Esse processo de coleta é o que garante que o glossdrio seja util na prética,
oferecendo termos que sio frequentemente usados na literatura e na
comunicag¢io da agropecudria.

4 A elaboragio do glossdrio trilingue de termos técnicos da drea
agropecudria como atividade do Projeto Agropecudria Trilingue

Para atender aos objetivos propostos, a metodologia de elaboracao
do glossdrio seguiu uma abordagem prética e centrada na demanda real do
ambiente académico. Inicialmente, foi realizada uma etapa de levantamento
e compilagio de termos, por meio de uma solicitacao direta a 7 (sete)
docentes que ministram componentes das dreas técnicas em agropecudria
do IFRS Campus Vacaria, conforme exposto no Quadro 1:
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Quadro 1 — Solicitagao aos professores

Ol4, professor(a)! Tudo bem?

Nos, Ana Julia dos Santos de Matos e Emanuele do Amaral Vendrusculo,
somos estudantes do 4° ano do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino
Médio no IFRS Campus Vacaria. Tendo em vista a realizaciao do nosso projeto de PFI,
que tem como objetivo investigar a importincia, o impacto e as contribui¢cdes do
processo de ensino-aprendizagem de termos técnicos da drea da agropecudria,
nos idiomas portugués, inglés e espanhol, gostariamos de solicitar seu apoio para a
realizagao de nossa pesquisa.

Entre alguns objetivos do projeto Agropecudria Trilingue, desenvolvido
pelos docentes de lingua estrangeira do campus, visa-se A elaboracio de um Glossdrio
Trilingue de termos técnicos, por isso, solicitamos que, por gentileza, liste, no minimo,
10 (dez) palavras/termos técnicos (em portugués e sem os significados) que considera
importantes/essenciais que os alunos aprendam em seu componente curricular, para
que, posteriormente, seja possivel a elaboracio de uma lista trilingue de termos.

A relacio das palavras pode ser feita de modo manuscrito nesta folha.
Passaremos para recolher dentro de aproximadamente 01 (uma) semana. Se preferir
digitar as palavras, solicitamos que envie a lista para o e-mail: fabiane.ambrosio@
vacaria.ifrs.edu.br.

Seu apoio contribuird de maneira impar para a pesquisa e para o projeto.

Docente:

Componente Curricular:

Turmas para as quais leciona: () 1°ano  ( )2°ano () 3°ano
( )4°ano

Principais termos técnicos:

Fonte: As autoras (2025).

Estes profissionais listaram, no minimo, dez termos técnicos que
utilizam com maior frequéncia em suas aulas e atividades de pesquisa. A
partir dessa lista inicial, os termos foram organizados e submetidos a uma
etapa de tradug¢do, com o auxilio dos docentes da drea de linguagens da
institui¢ao, bem como com o apoio da ferramenta de tradu¢io automdtica
Google Tradutor e da busca dos termos em artigos e textos académicos
disponiveis na internet. Somente apds a consolidagao e validagao dessas
equivaléncias, o glossdrio passou a ser elaborado, garantindo a sua
precisao e relevaincia para o pablico-alvo, composto por alunos, docentes,
pesquisadores e profissionais da drea.
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O principal objetivo do glossirio ¢ servir como uma ferramenta
para auxiliar a comunidade académica para fins de pesquisa e consulta
sobre os termos técnicos da drea agropecudria. Ele colabora no processo
de ensino e aprendizagem, facilitando a escrita e a compreensao de artigos
cientificos e relatérios técnicos, que muitas vezes sao encontrados em lingua
inglesa, por exemplo. A elaboragao desse glossirio ¢ essencial para o IFRS
Campus Vacaria, que busca a exceléncia no ensino, pesquisa e extensao,
aplicada na transferéncia de ciéncia e tecnologia para a drea técnica. Ao
ter 0 contato com a terminologia técnica em trés idiomas, os alunos do
Curso Técnico em Agropecudria podem ampliar sua visao de mundo e seus
conhecimentos no setor agropecudrio, seja para futuramente trabalhar em
multinacionais, participar de feiras internacionais ou atuar em pesquisa ou
negécios com parceiros de outros paises.

O glossdrio trilingue proposto estd em fase de elaboracao, e visa, entre
diversos objetivos, materializar e divulgar o conhecimento gerado dentro do
campus. O material serd disponibilizado de maneira digital, inicialmente,
alcancando nao apenas a comunidade académica, mas também produtores
rurais, empresas e profissionais que atuam na drea, auxiliando nas melhores
préticas e inovagoes do setor agropecudrio brasileiro. Posteriormente, ¢é
vislumbrada a possibilidade de edi¢iao e impressao do glossério trilingue
para que o exemplar impresso, em forma de livreto, possa ser armazenado
na biblioteca do campus.

O desenvolvimento de um glossirio técnico trilingue refor¢a o
papel do IFRS Campus Vacaria como uma institui¢do com prometida com
0 ensino, a pesquisa € a extensao, especialmente em dreas estratégicas como
a agropecudria, demonstrando a capacidade da instituicao de produzir
ferramentas de alta qualidade que atendem as necessidades do mercado e
da sociedade.

5 Consideracgoes finais

A iniciativa, por parte do Projeto Agropecudria Trilingue, do IFRS
Campus Vacaria, da criagdo de um glossario trilingue (Portugués, Inglés e
Espanhol) de termos técnicos da Agropecudria revela-se altamente relevante
nos contextos académico e profissional. Primeiramente, representa um
recurso valioso para a formacio dos estudantes, ao disponibilizar um
material que auxilia na compreensao, no uso adequado e na memorizagio
de vocabuldrio especifico em diferentes linguas. Dessa forma, contribui
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para o desenvolvimento de competéncias linguisticas, fortalece praticas
interdisciplinares e estimula a autonomia do educando em seu processo
formativo. Adicionalmente, o glossdrio constitui-se como uma ferramenta
de pesquisa e consulta, util nao apenas para os alunos, mas também para
professores e demais interessados na drea, por reunir e sistematizar a
terminologia técnica de maneira clara e acessivel.

Por dltimo, essa proposta dialoga diretamente com as exigéncias
do mercado de trabalho e do meio cientifico, em que a proficiéncia em
linguas estrangeiras assume papel cada vez mais essencial. O acesso a uma
terminologia trilingue proporciona ao futuro Técnico em Agropecudria
condigoes de interagir em contextos internacionais, consultar bibliografias
especializadas e estabelecer intercAmbio de saberes com profissionais de
outros paises, fortalecendo, assim, a dimensao global de sua formagao.
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Capitulo 5

APRENDIZAGENS E CAMINHOS DOCENTES:
REFLEXOES SOBRE A PRATICA E O SENTIDO
DE ENSINAR

Fernando Henrique Batista Machado
Warley Rafael Oliva Brandao

Oexercicio da docéncia é, em sua esséncia, uma jornada de
construgdo continua. Cada experiéncia vivida em sala de aula,
em projetos ou na convivéncia institucional amplia a compreensao sobre
o que significa ser professor e sobre o impacto que o ensino pode exercer
na vida das pessoas. Ao longo dos anos, as situacoes vividas revelaram que
ensinar ¢ muito mais do que transmitir contetdos: é criar pontes, abrir
caminhos e provocar mudangas que ultrapassam os limites da sala de aula.

A vivéncia com os estudantes, nas mais diversas situagbes, mostrou
que a docéncia ¢ feita de nuances. H4 dias de entusiasmo e descobertas,
mas também momentos de duvidas, tensoes e aprendizados silenciosos.
Em cada um deles, o professor é desafiado a adaptar-se, reinventar-se e,
principalmente, a compreender que o verdadeiro aprendizado ocorre no
encontro com o outro. Esse contato humano, permeado de escuta, empatia
e curiosidade, transforma o ato de ensinar em uma pratica profundamente
ética e afetiva.

Asexperiénciasacumuladasaolongo da trajetériadocentereforcaram
a importancia da escuta e da observagio. Cada turma possui uma dinimica
prépria, cada estudante carrega um modo distinto de compreender o
mundo e de se expressar. Aprender a perceber essas singularidades é o
que permite ao professor ajustar suas estratégias, tornando o ensino mais
préximo e significativo. O aprendizado, nesse sentido, ndo estd apenas nos
conteudos, mas nas relagdes que se constroem a partir da convivéncia.

Também se tornou evidente que o ensino nao se sustenta apenas
pela técnica ou pelo dominio do contetdo, mas pela capacidade de criar
sentido para o que se ensina. A docéncia ¢ atravessada por dimensoes
humanas e emocionais, que exigem sensibilidade e equilibrio. Ensinar ¢,
muitas vezes, lidar com incertezas, buscar solu¢bes em meio as limitagoes



e reconhecer que nem tudo pode ser resolvido, mas que sempre ¢é possivel
acolher e orientar. Essa consciéncia amadurece com o tempo e transforma
a forma de estar na profissao.

Com o passar dos anos, as experiéncias mostraram que o professor
aprende tanto quanto ensina. A cada semestre, as interagbes com o0s
estudantes trazem novos olhares, novas perguntas e novas formas de
compreender os mesmos contetdos. Essa renovagio constante impede
a docéncia de se tornar repetitiva; ela se reinventa porque o contexto,
as pessoas e as demandas também mudam. O professor que observa
atentamente sua prdtica se torna pesquisador de si mesmo, transformando
o cotidiano em espaco de reflexdo e aperfeicoamento.

A convivéncia institucional, com suas responsabilidades e desafios,
revelou que a educagio ¢ um trabalho coletivo. Nenhum curso, disciplina
ou projeto se sustenta de forma isolada. A cooperagio entre docentes,
técnicos e estudantes é o que dd sentido ao processo formativo. Em meio
as dificuldades cotidianas, percebe-se que o didlogo e o respeito sio as
ferramentas mais poderosas de gestao e convivéncia. A docéncia, quando
exercida em comunidade, adquire for¢a e propdsito.

Outra aprendizagem marcante ¢ a importincia do equilibrio
entre a dedicagio e o autocuidado. A rotina docente, especialmente
quando associada a fungoes de coordenagao e projetos, pode ser intensa e
emocionalmente exigente. Aprender a distinguir o que pode ser resolvido
do que apenas deve ser acompanhado ¢é essencial para preservar a sadde
mental e continuar atuando com lucidez e empatia. Ensinar também ¢
um exercicio de humanidade, e cuidar de si faz parte do compromisso de
cuidar dos outros.

Com o tempo, compreende-se que a docéncia é mais do que uma
profissio: é uma forma de estar no mundo. E um espago onde a técnica
se alia A sensibilidade, e o conhecimento se transforma em instrumento
de emancipagio. Cada experiéncia vivida — das mais simples as mais
complexas — contribui para consolidar uma visao de ensino que valoriza a
prdtica, mas também a reflexdo, o rigor, a criatividade e o afeto.

No fim das contas, 0 que permanece nao sao apenas 0s projetos
realizados, as aulas ministradas ou os cargos exercidos, mas o aprendizado
construido no percurso. Ser professor é aceitar o inacabamento, ¢é
compreender que sempre haverd algo novo a descobrir, a aprender e a
compartilhar. O conhecimento, quando aliado 2 humildade e & curiosidade,
torna-se uma fonte inesgotdvel de crescimento.
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Assim, o maior legado das experiéncias docentes estd na certeza
de que a educagio é uma construgido compartilhada, feita de encontros,
tentativas e descobertas. E no cotidiano — entre uma aula e outra, entre
um didlogo e outro — que se revela o verdadeiro sentido de ensinar:
formar pessoas capazes de pensar, criar e transformar o mundo com ética,
sensibilidade e esperanca.






I
Capitulo 6

APRENDER A PENSAR COM A LOGICA:
EXPERIENCIA PEDAGOGICA NUMA ESCOLA
DE VACARIA/RS

Adair Adams

Mateus Tessaro Paim

1 Consideracgoes iniciais

Ajégica ¢ a ciéncia que estuda os principios e métodos de
inferéncia, tendo o objetivo principal determinar em que
condigbes certas coisas se seguem e sendo elas consequéncia, ou nao, de
outras (Mortari, 2001, p. 2).

A légica surgiu como ciéncia na Antiguidade entre 384 a.C
e 322 a.C. entre gregos. Desde os seus primérdios, o objetivo desta
ciéncia foi a andlise do raciocinio e como que os individuos fazem para
processar mentalmente algumas informagées e obter conclusoes a partir
dos elementos considerados vélidos. Isso é o que os légicos usualmente
denominam o estudo das inferéncias, buscando avaliar, entender e propor
caminhos eficazes para se raciocinar.

Alégica estd ligada a capacidade de organizar inferéncias e garantir a
coeréncia na formulagdo de ideias, estruturando o pensamento e avaliando
a validade de argumentos. Este estudo desempenha um papel fundamental
no aprimoramento do raciocinio humano, pois fornece ferramentas
essenciais para a constru¢do do conhecimento. Dessa forma, a légica se
torna um instrumento indispensdvel tanto no meio académico quanto na
vida cotidiana.

Carraher (1983, apud Rodrigues, 2002, p. 2) aponta duas
vantagens para o estudo da légica. Primeiro, com seu uso, o individuo
tem mais facilidade de organizar e apresentar ideias e, consequentemente,
suas declaragdes terao fundamentagao mais clara e coerente. Segundo, a
capacidade de analisar com maior facilidade as ideias apresentadas por
outros, sabendo interpretar argumentos complexos, dividindo-os com
precisdo, para conseguir conclusées claras e coerentes.
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Conforme aponta Linda Elder (1996, apud Oliveira, 2018, p. 6),
através do pensamento critico adquirimos um meio de avaliar e melhorar
nossa capacidade de julgar bem (correto pensar). Isso nos permite entrar
em praticamente qualquer situacao e descobrir a l6gica do que estd
acontecendo.

E, alids, essa capacidade critica que define o sentido mais préprio de
um pensar autbnomo, isto é, um pensar capaz de confrontar o dito e o nio
dito — igualmente presentes no texto, imaginar possibilidades alternativas,
flagrar a parcialidade e, quando for o caso, a “falsidade” implicada em uma
determinada compreensdo do mundo articulada no texto e, a partir disso,
extrair suas implicagoes (PCNEM, 2000, p. 53, apud Camelo, 2012, p. 5).
Além disso, ao fortalecer o pensamento critico ¢ a habilidade de construir
argumentos solidos, a légica facilita a resolugao de problemas e a tomada
de decisoes fundamentadas em diversas situacoes, até mesmo no dia a dia.

Segundo Martins (2012 apud Ribeiro, 2015, p. 52), na légica,
investigamos o fator determinante da coeréncia do discurso e das
argumentagdes, independentemente do tema sobre o qual fagamos
referéncia. Isso demonstra que ela estd presente em qualquer drea em que
hd preocupagio com a coeréncia dos discursos. Quando construimos um
discurso, essa construgio envolve o pensar, que deve ser claro, coerente e
légico.

Conforme Scolari et al. (2007, apud David et al., 2023, p. 153), a
utilizacao da légica no processo educacional estimula o desenvolvimento
de um pensamento com capacidade, fazendo com que os alunos sejam
capazes de compreender e interpretar situagoes e problemas envolvendo
a matemadtica e as demais dreas. Este pensamento entra em conformidade
com Druk (1998, apud Soares, 2004, p. 2) o qual afirma que “a Légica
¢ um tema com conotagoes interdisciplinares e que se torna mais rico
quando se percebe que ela estd presente nas conversas informais, na leitura
de jornais e revistas e em nas diversas disciplinas do curriculo, nao sendo
portanto um objeto exclusivo da Matemadtica.”

Desse modo, ¢ possivel perceber como a légica desempenha um
papel fundamental no cotidiano, permitindo a organizagao do pensamento
e a tomada de decisoes mais fundamentadas. Ao aplicar principios 16gicos,
as pessoas conseguem analisar problemas de maneira clara, identificar
inconsisténcias e evitar faldcias, facilitando desde a resolucio de tarefas
simples até a compreensio de situagdes complexas. Assim como dito por
Lascane et al. (2020, apud David et al., 2023, p. 158), “o raciocinio légico
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se encontra ligado a conceitos que podem ajudar o sujeito a organizar suas
ideias e o auxiliar na compreensao de situagoes do cotidiano.”

Com base nessa conceituagao, esse texto apresenta a experiéncia
desenvolvida em uma escola de Vacaria, do projeto “Légica em agao”. Foram
ministradas aulas de raciocinio légico para alunos do ensino fundamental,
com vistas  prepara¢io para a Olimpiada Brasileira de Informdtica (OBI).
As atividades foram aplicadas ao longo de dois anos. A argumentagio
que segue mostra os resultados da participagao dos estudantes na OBl e a
autoavaliagdo em termos de aprendizagem em geral. O raciocinio 16gico
pode ser utilizado em todas as dreas do conhecimento e ser uma boa
ferramenta para as lidas do cotidiano.

2 Argumentacao

Devido a dificuldade dos estudantes com matérias que exigem o uso
de raciocinio ldgico, foi criado o projeto “Légica em A¢ao”. O qual busca
desenvolver atividades de légica com os alunos do Ensino Fundamental
em uma escola de Vacaria, e verificar os impactos na aprendizagem e no
cotidiano, com o intuito de contribuir para o desenvolvimento cognitivo
dos estudantes, além de aprimorar o pensamento critico e a capacidade de
resolver problemas.

Uma das formas de estudar l6gica é “ensinar por meio da resolugio
de problemas, dotando os alunos da capacidade de aprender a aprender,
no sentido de habitud-los a encontrar por si mesmos respostas as perguntas
que os deixam em divida ou que precisam responder, ao invés de esperar
uma resposta jd elaborada por outros, ou livros ou o préprio professor.

(Pozo, 1998, p. 9 apud Alvarenga, 2008, p. 23).

Com a perspectiva de despertar o interesse dos alunos pela ciéncia
da computagio, foi criada a Olimpiada Brasileira de Informdtica (OBI).
Sendo ela uma competicio organizada pela Sociedade Brasileira de

Computagio (SBC), desde 1999.

A competicio ¢ dividida em: Modalidade Iniciagao, na qual os
alunos que ainda nio sabem programar realizam questées de raciocinio
légico e problemas de computacao no papel, sem uso de computador e
de forma individual. Além da Modalidade Programagio, onde os alunos
realizam questdes sobre programagao utilizando o computador.

Outra olimpiada importante para a 16gica é a Olimpiada Brasileira
de Raciocinio Légico (OBRL), tendo ela o objetivo de aproximar as escolas
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do mundo dos jogos e desafios lgicos, os quais, através de vdrias ferramentas
pedagdgicas e de uma metodologia direcionada, visam estimular a meméria,
a criatividade, a destreza e o pensamento légico-analitico dos alunos,
assim como desenvolver sua capacidade de concentragao na solugao de
problemas. A Olimpiada ¢ destinada para alunos do Ensino Fundamental
e Ensino Médio.

Para aprimorar a capacidade de resolu¢ao de problemas, foram
desenvolvidas atividades com os alunos contendo questes de anos
anteriores destas provas de raciocinio légico. O objetivo é apresentar as
questdes e ir ajudando-os conforme a necessidade, dando tempo para
resolverem e apds isso, a corregao no quadro, explicando a questao.

Outraatividade desenvolvida com os alunos é a resolugao de enigmas
16gico-dedutivos. Nesta atividade, os exercicios sio retirados dos seguintes
sites: Racha Cuca e Geniol, descritos como “desafios de 16gica”. Nesses
exercicios, os alunos devem ler as premissas (informagdes jd conhecidas) e
resolver a atividade através de dedugdes 16gicas. Estas, que eram divididas
em niveis de complexidade.

Neste tipo de atividade utiliza-se uma metodologia focada na
autonomia e evolugio dos alunos, visto que as respostas nao sio corrigidas
no quadro (por se tratar de uma atividade mais individual), dessa forma,
¢ corrigida a folha de cada aluno conforme vai sendo respondida, pois um
tinico erro pode inferir nas outras respostas.

Cada aluno resolve as atividades de um nivel correspondente as suas
habilidades e interesses. Muitas vezes, lhes era perguntado se preferiam uma
folha de nivel 2 ou 3, e alguns optavam pelo nivel maior, demonstrando
uma busca constante por evolugao. Conforme eles resolviam mais questoes
em menos tempo, este nivel ia aumentando. Para que assim, todos os alunos
conseguissem evoluir conforme suas habilidades e desejo de progredir.

As orientagoes sdo fornecidas por meio da maiéutica, um método
que consiste em fazer perguntas para estimular a reflexdo, sem oferecer
diretamente a resposta, incentivando os alunos a chegarem por conta
prépria as suas conclusoes. Durante os exercicios eram feitas perguntas aos
alunos para que assim, eles pudessem trabalhar também a argumentagio.

Assim, Levine (2017, apud Oliveira, 2018, p. 8) declara que jogos
mentais, incluindo quebra-cabecas, desafios de trivia, enigmas e resolugao
de problemas, sio projetados para nao somente para desafiar habilidades
cognitivas, mas também manter o cérebro jovem. Do mesmo modo que
o exercicio fisico ajuda a manter o corpo em forma e funcionando, os
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jogos de quebra-cabega ajudam a manter o cérebro ativo e oferecem uma
vantagem cognitiva aqueles que os jogam regularmente.

Durante as aulas foi trabalhado também o xadrez. Desse modo, foi
construido um slide contendo todas as regras e também uma folha resumo,
para que os alunos pudessem ter em maos em caso de divida. A maioria
afirmava saber jogar ou jd ter visto sobre na prépria escola. Porém, foi
notério que a majoria dos alunos que acreditava saber as regras, acabavam
cometendo alguns erros.

Desse modo, foi anotado cada um dos erros cometidos pelos alunos
durante a aula, para que na semana seguinte pudesse revisar e ensind-los.
Muitos acabavam capturando as pegas como em dama, continuavam o jogo
sem os reis, capturavam mais de uma pe¢a na mesma jogada, capturavam
as pecas da casa em que o cavalo passou, entre outros.

Apés mais tempo de prdtica os alunos conseguiram ter dominio
maior das regras, muitos demonstrando interesse pelo xadrez e pedindo
para que eu o trouxesse mais vezes.

De acordo com as competéncias previstas pelos PCNEM e os
contetidos abordados nos livros diddticos indicados pelo PNLD 2012,
podemos identificar alguns exemplos de habilidades de raciocinio que
podem ser desenvolvidas através do ensino de ldgica, tais como: Fazer
inferéncias a partir de premissas isoladas, compreender questdes de
coeréncia e contradigao, lidar com ambiguidade, formular questoes,
trabalhar com analogias, desenvolver conceitos, generalizar, saber lidar com
faldcias informais, definir termos, contextualizar, usar conectivos légicos,
ter no¢ao de consisténcia, utilizar quantificadores, desenvolver argumentos
Concisos.

Diante disso, foram trabalhados alguns contetidos de légica com
os alunos, sendo eles: proposigoes, conectivos ldgicos, tabela-verdade
e os tipos de raciocinio. Os exercicios foram pensados em algo de fécil
entendimento e com base no dia a dia para que dessa forma, eles pudessem
enxergar a légica presente e aplicar, caso necessdrio.

E de importincia destacar também as atividades envolvendo os
jogos de légica numérica, sendo eles o Sudoku e o Kakuro (ambos jogos
japoneses). O Sudoku é um jogo no qual os alunos devem preencher os
quadrados 3x3 com nimeros de 1 a 9 de modo que eles nao se repitam na
mesma linha, coluna ou sub-grade. Enquanto isso, no Kakuro o objetivo
é preencher os espagos com nimeros de 1 a 9 de modo que as linhas e as
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colunas possuam a mesma soma, sem que haja repeticao de um mesmo
numero na linha ou coluna.

Durante as aulas, foram realizadas algumas dinimicas. A primeira
foi feita no inicio do ano como uma revisio para os alunos, contendo
questoes da OBI. Para isso, os alunos foram separados em grupos, enquanto
resolviam questoes. Para realizagao desta atividade, foi utilizado um slide
interativo do jogo de tabuleiro “Jumanji” para que os alunos pudessem
revisar o que haviam aprendido e também para se divertirem.

A segunda dinimica foi o jogo “roda a roda’, no qual foram
organizados pequenos grupos, de acordo com o niimero de alunos presentes
na aula. Foram colocados no quadro os exercicios légicos-dedutivos para
que eles respondessem ali mesmo, durante o tempo pré estabelecido.
Conforme o nome do jogo, utilizou-se uma roleta para que fosse possivel
anotar a pontuagio de cada equipe ao acertar as respostas.

A terceira dinimica foi realizada no final do ano letivo, a qual se
referia ao jogo de tabuleiro “detetive”. Apds a explicagdo das regras, os
alunos buscaram resolver o mistério através de suas proprias dedugoes.

Outras dinimicas foram utilizadas para a atividade sobre os tipos
de raciocinio (dedutivo, indutivo e abdutivo). Sendo elas: o jogo “quem
sou eu?” para o raciocinio dedutivo, conexo para o raciocinio indutivo e
elencar hipéteses para um dado acontecimento, com o raciocinio abdutivo.

Ademais, foi desenvolvido uma espécie de “Uno matemdtico”,
sendo chamado de “jogo das operagoes”™ O qual consiste em que os
jogadores descartem suas cartas de acordo com a cor ou nimero da carta
anterior, buscando ficar sem nenhuma carta em suas maos. O jogo estimula
o pensamento matemdtico dos alunos, pois para descartar as cartas, eles
precisam realizar contas matemdticas para verificar se o niimero jogado
corresponde com o anterior.

3 Consideracoes finais

Tanto a OBI e a OBRL, como outras competi¢oes escolares, sio
estratégias pedagdgicas que podem auxiliar na aprendizagem dos estudantes.
Pois vao além da sala de aula, do ensino formal, onde o estudante ¢é apenas
um receptor de conteddos. Quando um estudante participa desse tipo
de atividade ele nio sé recebe informacio, como também as formula,
analisa, compartilha o conhecimento. No contexto escolar, essa atividade
potencialmente pode alcancar objetivos pedagdgicos, como: trabalhar a
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ansiedade, reduzir a descrenga na auto-capacidade de realiza¢io, desenvolver
a autonomia e aumentar a atencao e a concentragao (LOPES, 2005).

Dada a argicia inata do intelecto, uma pessoa com conhecimento
de l6gica tem mais probabilidade de raciocinar corretamente do que aquela
que ndo se aprofundou nos principios gerais implicados nessa atividade.
H4 muitas razdes para isso. Primeiro, o estudo adequado da légica a aborda
tanto como arte quanto como ciéncia, e o estudante deve fazer exercicios
sobre todos os aspectos da teoria que aprende — a prética contribui para o
aperfeicoamento. Segundo, uma parte do estudo da légica nio sé oferece
uma visao mais profunda dos principios do raciocinio em geral, como o
conhecimento desses artificios auxilia também a evitd-los. Por fim, o estudo
da ldgica proporciona ao estudante técnicas e métodos de ficil aplicacio
para determinar a corregao ou incorregao de todos os raciocinios, inclusive
os préprios. O valor desse conhecimento reside no fato de que hd menor
probabilidade de se cometer erros, uma vez que estes podem ser localizados
mais facilmente (Copi, 1978, p. 20).

Desta forma, demonstra-se a importancia do raciocinio légico para
o dia a dia. Conforme afirma Maio (2003 apud David, 2022, p. 13-14)
“o raciocinio légico requer do aluno uma consciéncia e capacidade de
articulagao, bem como uma organiza¢ao de pensamentos e ideias. Este
tipo de raciocinio encontra-se presente no dia a dia de todos os individuos
e contribui de forma significativa para resolugao de problemas cotidianos.”
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Capitulo 7

VIVENCIAS NA EDUCACAO INFANTIL:
RELATOS DE UMA ESTAGIARIA

Marta da Conceigao Sousa
[taise Moretti de Lima

A docéncia na Educagio Infantil exige um olhar curioso, sensivel e
investigativo sobre as criangas e sobre o prdprio fazer educativo.

Paulo Fochi

Entre obstdculos, adversidades e contratempos, renovei-me na
docéncia, a cada olhar e gesto das criangas, encontrei forcas e a certeza
de que educar é um ato de amor e resisténcia.

Marta da Concei¢ao Sousa

1 Consideracgdes iniciais

\flvenciar o cotidiano de uma institui¢ao escolar no periodo de
estdgio supervisionado ¢ uma experiéncia muito significativa
na formacao inicial de professoras e professores. Momento de interagir,
de observar e de contribuir com a aprendizagem e desenvolvimento das
criangas e, principalmente, de conhecer melhor a realidade das escolas. A
motivagao para compartilhar parte do que foi realizado, ainda no ano de
2022, durante o Estdgio Supervisionado I (ESI), do curso de Licenciatura
em Pedagogia do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia
(IFRS) - Campus Vacaria, nasce da afinidade da estagidria, uma das autoras
do texto, com o trabalho desenvolvido na Educagao Infantil (EI), etapa
em que o estdgio referido aconteceu. Sendo assim, entende-se que é uma
oportunidade para perceber afinidades e afetos em um espago de constru¢io
de saberes e da identidade docente, a qual envolve escuta, sensibilidade e
atengdo em cada experiéncia.

A trajetéria de um estdgio possibilita a imersdo no espago escolar
como forma de fortalecimento do fazer pedagégico. Firmando essa
perspectiva, Pimenta e Lima (2005/2006, p. 20) expressam que,

E importante desenvolver nos alunos, futuros professores,
habilidades para o conhecimento e andlise das escolas, espaco institucional,
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onde ocorre o ensino e a aprendizagem. Envolve, também, o conhecimento,
a utilizagao e a avaliacio de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em
situagoes diversas. Envolve habilidade de leitura e reconhecimento das
teorias presentes nas priticas pedagégicas das institui¢des. O estdgio,
assim realizado, permite que se tragam contribui¢des de pesquisas e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisar.

O papel do estigio, sistematizado na transcri¢io das autoras
mencionadas, permiteaoacadémico eacadémicaexperienciararotinaescolar
tendo como referéncia os estudos realizados durante o percurso formativo,
podendo assim fortalecer sua concepgao sobre a indissociabilidade entre
teoria e pritica. Além disso, elas reconhecem que o estdgio “[...] como
campo de conhecimento e eixo curricular central nos cursos de formacio
de professores possibilita que sejam trabalhados aspectos indispensdveis a
construgao dos saberes e das posturas especificas ao exercicio profissional

docente” (2005/2006, p. 61).

Conforme j4 mencionado, o ESI, previsto no Projeto Pedagégico
de Curso (PPC), acontece na primeira etapa da educacio bésica, a EI, e é
composto por diversas agdes que se complementam no cumprimento da
carga hordria total de 150 horas, resumindo-se em escolha de uma escola e
turma para regéncia; preenchimento e envio de documentagao; observagao
participativa dos espagos escolares e das turmas envolvidas no estdgio andlise
de documentos norteadores da institui¢do, com énfase no Projeto Politico
Pedagdgico (PPP) e Regimento Escolar; entrevista com a equipe gestora,
professoras e professores regentes das turmas; elabora¢io de planejamento
pedagégico; periodo de regéncia e apresentacio dos resultados.

Os componentes curriculares: Prdtica Docente na Educagao Infantil;
Abordagens Tedrico-Metodoldgicas do Corpo, Movimento e Ludicidade;
Abordagens Teérico-Metodolégicas da Linguagem I; Abordagens Tedrico-
Metodolégicas de Ciéncias Humanas I; Abordagens Teérico-Metodolégicas
de Matemdtica I; Abordagens Tedrico-Metodoldgicas de Arte-educacao
I, sao exigidos como pré-requisitos para a realizagio do ESI. Esses
componentes fazem parte da matriz curricular do curso e contemplam em
suas ementas contetdos indispensdveis para a atuagdo na EI.

O PPC propée que o ESI seja desenvolvido tanto na creche, quanto
na pré-escola, tendo em vista as especificidades de cada faixa etdria. O
documento aponta como objetivo do ESI,

Elaborar e desenvolver proposta de estigio supervisionado de
coparticipagio em situagao de cuidado e educagao em classes de educagao
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infantil, de zero a trés anos, e préitica docente em classes de Educagio
Infantil, de 4 a 5 anos, fundamentada em referenciais tedricos da drea a
partir da observagao e andlise da realidade escolar investigada. (Vacaria,

2022, p. 89)

A proposta do ESI tem como foco a compreensao das distingoes e
especificidades que existem tanto na creche quanto na pré-escola, mesmo
que ambas facam parte da etapa da EI. Dessa forma, a estagidria ou o
estagidrio pode observar e vivenciar as vdrias transi¢oes e diferentes rotinas
existentes dentro do espago comum da escola.

A institui¢do escolhida como campo de estigio foi uma Escola
Municipal de Educagao Infantil (EMEI), localizada no municipio de
Vacaria, que atende cerca de cento e cinquenta criangas (150). Tal
experiéncia serd apresentada a seguir, iniciando com uma breve reflexio
histérica sobre a EI e as concepg¢oes acerca dessa etapa. Em seguida, trata
sobre o planejamento pedagégico elaborado na perspectiva de contexto e
de sessdo, proposta por Fochi (2015), sobre as experiéncias do fazer docente
e, como fechamento, as consideracées finais.

2 Breves notas sobre educacao infantil

Por muito tempo, segundo Paschoal e Machado (2009), os
responsdveis diretos por toda a educagio das criangas eram suas familias.
Nesse espaco, elas eram inseridas desde muito cedo nas agdes cotidianas
dos adultos, da vestimenta ao tratamento, eram consideradas adultos em
miniatura. Com o fortalecimento do capitalismo, houve a troca do trabalho
bracal por fabril, o que exigiu das familias a participagao significativa das
mulheres e de criangas no mercado de trabalho, provocando mudancga
significativa em suas rotinas, sendo que,

A preocupagio das familias pobres era sobreviver, [...] os maus-
tratos e o desprezo pelas criangas tornaram-se aceitos como regra e costume
pela sociedade de um modo geral. As mazelas contra a infincia se tornaram
tdo comuns que, por filantropia, algumas pessoas resolveram tomar para
si a tarefa de acolher as criangas desvalidas que se encontravam nas ruas.
A sociedade aplaudiu, uma vez que todos queriam ver as ruas limpas do
estorvo e da sujeira provocados pelas criancas abandonadas. (Paschoal;

Machado, 2009, p. 80)

Paschoal ¢ Machado (2009) também relatam que as primeiras
entidades que surgiram no Brasil para atendimento as criancgas tiveram
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cardter explicitamente assistencialista. A roda dos expostos ou roda dos
excluidos, por exemplo, era um local onde familias deixavam criancas
rejeitadas e, quase no fim do século XIX, as creches e jardins de infincia
(instituidas por Frobel) foram implementadas, com o intuito de reduzir
as altas taxas de mortalidade infantil. A garantia de escolas de educacio
infantil foi, em especial, uma luta das mulheres, em que
[...] os movimentos feministas que partiram dos Estados Unidos tiveram
papel especial na revisio do significado das institui¢ées de atendimento
a crianga, porque as feministas mudaram seu enfoque, defendendo a
ideia de que tanto as creches como as pré-escolas deveriam atender a
todas as mulheres, independentemente de sua necessidade de trabalho
ou condi¢io econdmica. O resultado desse movimento culminou no
aumento do nimero de instituigées mantidas e geridas pelo poder

publico. (Haddad, 1993 apud. Paschoal; Machado, 2009, p. 84)

No Brasil, durante os dltimos anos, a EI, passou por vdrias
transformacoes, desde a Constituicio de 1988 até a Lei de Diretrizes e
Base da Educagao Nacional (LDBEN), que passa a reconhecer que, em seu
Art. 29 “A educagao infantil, primeira etapa da educagao bdsica, tem como
finalidade o desenvolvimento integral da crianca de até 05 (cinco) anos,
em seus aspectos fisico, psicoldgico, intelectual e social, complementando
a acio da familia e da comunidade” (Brasil, 1996).

O documento das Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educagao Infantl (DCNEI) prevé o “cuidado como algo indissocidvel
ao processo educativo” (Brasil, 2010, p. 19), o que é reforcado na Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) que, ao tratar sobre o ingresso
da crianga no espaco escolar, diz que “A entrada na creche ou na pré-
escola significa, na maioria das vezes, a primeira separa¢ao das criangas dos
seus vinculos afetivos familiares para se incorporarem a uma situagio de
socializagao estruturada” (Brasil, 2018, p. 32). Desse modo, confirma-se
que a indissociabilidade entre educar e cuidar ¢ tao necessiria, o que exige
que da professora e do professor elaborar propostas pedagdgicas alinhadas
a essa concepgao.

Nesse sentido, os espagos e os tempos escolares precisam ser
organizados de forma acolhedora, que levem em consideragio o contexto
sociocultural das criangas e assegurem a garantia dos seus direitos de
aprendizagem e desenvolvimento, apresentados na BNCC (Brasil, 2018):
conviver, brincar, participar, explorar, expressar e conhecer-se. Esses direitos
devem estar em consonincia com os eixos estruturantes da EI, que sio as
interacoes e as brincadeiras.
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Tomando como base essas premissas, expressas na legislacao e
nos documentos orientadores, elaborou-se o planejamento das propostas
pedagégicas a serem implementadas no periodo do ESI, relatadas no
proximo tdpico.

3 O planejamento pedagdgico e o fazer docente na educacio
infantil

A mudanca de concepgio sobre a etapa da EI, aponta para a
necessidade de um trabalho pedagdgico coerente com estudos e pesquisas
atuais. Fochi (2015), alerta para a importincia do planejamento como
forma de fortalecer as poténcias existentes nessa etapa e também como
forma de superar o senso comum. O autor defende que “Planejar a partir de
evidéncias concretas ajuda a superar a naturaliza¢io das a¢oes do cotidiano,
pois permite interrogar-se sobre a realidade e convoca a construir uma
experiéncia educativa menos improvisada e mais consciente” (Fochi, 2015,
p. 4-7).

A anilise dos espagos escolares e a observagao participativa serviram
de base para a realizagao de um planejamento que atendesse as demandas
apresentadas pela EMEI, ao mesmo tempo que propusesse uma pratica
especifica a etapa da EI. Nesse sentido, foi realizado o planejamento de
contexto e de sessao, conforme proposto por Fochi (2015).

O planejamento de contexto na EI, nao se define apenas, a uma
continuidade de atividades predeterminadas, todavia, constréi-se como
um desenvolvimento, intencional e que poderd ser modificado diante das
necessidades das criangas. Portanto planejar vai além de, observar, escutar,
argumentar, o cotidiano das mesmas, tornando um ambiente instrutivo,
que permeia a curiosidade, a inspiracio, favorecendo assim, as propostas
pedagdbgicas.

No que tange a constelagio de possibilidades Fochi, nos instiga
a pensarmos enquanto docentes sobre a pluralidade de caminhos que
devemos buscar para contemplar as especificidades das criangas, ou seja,
os educadores devem estar em constante busca de novas aprendizagens,
a fim de tornar suas aulas significativas e pautadas na intencionalidade
pedagbgica, evidenciando que o planejamento é dinimico e deve
contemplar o contexto no qual as criangas estao inseridas.

-

E preciso que o planejamento  contemple os ideais de
intencionalidade pedagégica que, conforme a BNCC,
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consiste na organizagio e proposicio, pelo educador, de experiéncias
que permitam as criancas conhecer a si e ao outro e de conhecer e
compreender as relagdes com a natureza, com a cultura e com a produgio
cientifica, que se traduzem nas préticas de cuidados pessoais (alimentar-
se, vestir-se, higienizar-se), nas brincadeiras, nas experimenta¢des com
materiais variados, na aproximag¢io com a literatura e no encontro com
as pessoas. (BNCC, 2018, p. 39)

Os planejamentos ~ foram acompanhados pelas professoras
supervisoras, regentes das turmas, e orientados pela orientadora, professora
do IFRS. Em seguida, serdo relatadas algumas propostas implementadas
no periodo de regéncia.

A primeira fase do ESI, foi efetivada em uma turma de maternal II,
composta por treze criangas, com idade entre trés anos a trés anos e onze
meses, que frequentam a EMEI em turno integral. A primeira proposta
pedagégica implementada foi a constru¢do de uma garrafa sensorial,
baseada nas necessidades identificadas durante a observagao participante,
tendo como objetivo contribuir para a consolidagio de um ambiente
propicio para o relaxamento que antecede a hora do sono das criangas, visto
que o sono ¢ considerado um momento pedagdgico e de desenvolvimento.

Na primeira sessao, a turma foi dividida em dois grupos,
inicialmente com sete criangas e posteriormente com as outras seis.
A proposta foi a confecgio de garrafas sensoriais, que oportunizou o
desenvolvimento da coordenagio motora, a interagdo e, principalmente,
um momento de diversao e brincadeira. Ocorreu investigacio de materiais
de forma divertida, que resultou em intimeros questionamentos por parte
das criangas. Os materiais utilizados foram garrafas pequenas de pldstico
reutilizdveis, papéis picados, cola com gliter e corante alimenticio. Apés a
finalizagao da proposta, as criangas exploraram as garrafas sensoriais por
meio do brincar, investigando a mistura das cores e dos elementos.

Figura 1: Confecgao da garrafa sensorial

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2022).
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A segunda fase do ESI ocorreu na pré-escola, a qual atende criangas
na faixa etdria de 4 a 5 anos e 11 meses de idade. A turma do pré I A da
EMEI, era composta por quinze criangas, na sua grande maioria meninas.
Foram desenvolvidas vérias atividades durante esse periodo, visando
o desenvolvimento das criangas, a coordenagio motora fina e ampla, a
percepgio visual, dentre outras habilidades.

Por meio da constelagio de possibilidades, que teve como tema
central natureza, foram sendo planejadas as intervengoes pedagdgicas. No
primeiro dia de regéncia, a turma ouviu a histéria do livio “A Natureza
Maluca”, de Edgard Bittencourt. As criangas fizeram perguntas e
interagiram entre elas, trocando informagoes e falando sobre o que ouviam.
As atividades que sucederam a contagio da histéria, fez parte de um leque
de possibilidades que transitavam entre o uso de pincéis de folhas de
drvores e outros materiais nao estruturados, possibilitando que as criancas
pudessem investigar as diferentes formas de utilizar e explorar tintas.

Outras atividades foram desenvolvidas através da temdtica central,
pois considera-se imprescindivel despertar nas criancas a conscientiza¢ao
sobre a preservagao da natureza, diferenciar as estagdes do ano e suas
caracteristicas, refletir sobre a importincia da dgua em nossas vidas. Outro
exemplo de atividade desenvolvida ¢ o tapete sensorial, que foi construido
com esponja, algodio, bombril, tampinhas de garrafas e pléstico bolha.

Figura 2: Plantio de flores e tapete sensorial

Fonte: Arquivo pessoal das autoras (2022).

Houve também momentos de brincadeira no pdtio da EMEL com
bolinhas de sabdo e a construgio de um aqudrio ficticio. A importancia
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da alimentac¢ao sauddvel também foi contemplada. De forma coletiva, no
patio da escola, foi oferecido um lanche com frutas. As préprias criancas
ajudaram na montagem do lanche, trabalhando assim de forma ludica e
divertida a percepgao tdtil, conceitos de dgua doce, dgua salgada e estacoes
do ano.

As vivéncias elencadas, transcendem e sobretudo evidenciam, a
prética pedagdgica, que por sua vez, ressalta e valoriza a ludicidade como
forma de aprendizagem, para a estruturacio e formagao do conhecimento
nainfincia. A partir dessas vivéncias, as criancas, conseguiram abranger seus
conhecimentos prévios, com ludicidade de forma prazerosa, enfatizando o
cuidado que todos(as) devem ter com a natureza e sobretudo, com o nosso
planeta, meio ambiente, consolidando por sua vez, as potencialidades das
criangas, e sobretudo, destacar que o brincar é um dos eixos estruturantes
para uma aprendizagem significativa.

Houve também atividade de sopro, com a utilizagao de saco com
ziper, canudinho e isopor, que desenvolve ¢ movimenta os musculos da
face, contribuindo com a linguagem oral das criancas, no que se refere
a dicgao.. Além disso, é uma maneira simples de treinar o controle
respiratério, fortalecer a musculatura de lébios, lingua e bochechas e
aumentar a capacidade de percep¢ao sensorial.

Ao longo do periodo de regéncia, também foram proporcionadas
brincadeiras com tapete sensorial, amarelinha, figuras geométricas e nogoes
matemdticas, histérias, videos, musicas e danca. Foi feita plantagio de
mudas de flores na entrada da EMEI, confeccao de cartazes sobre animais
aéreos, aqudticos e terrestres, além de uma pirAmide alimentar. Em todas as
propostas esteve presente o cardter lidico e continuo, jd que

[...] abre um espaco para a producio de significados pessoais, seja
pelo prazer do ji vivido caracteristico na atividade ladica, seja por
germinar algo que estd embriondrio na crianca na continuidade de suas
experiéncias. (Fochi, 2015, p. 227)

Os tempos e os espagos foram pensados e organizados de modo a
oportunizar a exploracio de diferentes materiais e locais da EMEI, o que
contribuiu com o alcance dos objetivos tragados para o periodo do ESI.

4 Consideracoes finais

O capitulo teve como intuito relatar, de forma breve, o percurso do
ESI, da Licenciaturaem Pedagogia, do IFRS - Campus Vacaria, desenvolvido
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em duas turmas da EI, o qual reforcou a importincia dos referenciais
teéricos abordados nos componentes curriculares que fazem parte da
matriz curricular do curso. Apesar de ter sido um trabalho desafiador, foi ao
mesmo tempo significativo e prazeroso, desde as observagoes participantes
e o contato com diversos profissionais da escola, até a implementagao do
planejamento pedagdgico e interacio direta com as criangas.

Para que fosse possivel propor estratégias pedagdgicas adequadas as
especificidades de cada turma, a observagao participante mostrou-se uma
importante aliada para a elaboragio dos planejamentos de contexto e de
sessao. O periodo de regéncia possibilitou crescimento tanto no ambito
profissional quanto pessoal. Tal experiéncia revelou que o conhecimento
também se dd pelo contato e, principalmente, pela capacidade de
aprendermos por meio das relagdes sociais. Portanto, destaca-se que o fazer
pedagdgico na EI refor¢a a importincia da formagao integral das criancas
e da indissociabilidade entre cuidar e educar.

Desse modo, reafirma-se que atuar na EI é assumir um compromisso
profissional com a valorizagao da infincia como um tempo fundamental de
descobertas e aprendizagens e, acima de tudo, reconhecer a educag¢ao como
pratica transformadora desde os primeiros anos de vida. Além disso, ¢ ter
consciéncia de que a escolha de ser professora ou professor é desafiadora
e tem como uma das grandes responsabilidades a formacio de sujeitos
criticos, capazes de fazer a diferenca na vida de outras pessoas.

Por fim, espera-se que a experiéncia compartilhada possa ter
instigado a curiosidade das leitoras e dos leitores a buscar saber mais
sobre a EI, contribuindo assim para a valorizagao e reconhecimento do
fazer docente nessa etapa tdo importante da educagao bdsica. Ressalta-se
que cada palavra foi escrita com o mesmo entusiasmo e brilho nos olhos
presente durante todo o percurso do ESI.
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I
Capitulo 8

A IMPORTANCIA DA APROXIMACAO DA
CRIANCA COM A NATUREZA NA EDUCACAO
INFANTIL

Shana Siqueira Bragaglia Machado
Marcely Marques Boeira

1 Consideracgoes iniciais

O projeto de Extensio Laboratério de Educagio e Natureza do
IFRS, Campus Vacaria, tem como objetivo realizar encontros e
trocas de experiéncias sobre a temdtica “Crianca, Educagao e Natureza”. No
ano de 2025, o projeto construiu parceria com trés Escolas Municipais de
Educagao Infantil de Vacaria - RS. O publico-alvo sao os pais, professores,
funciondrios, gestores e académicos do Curso de Licenciatura em Pedagogia.
Através dos encontros e trocas de experiéncias entre os participantes,
buscamos realizar estudos sobre os beneficios da aproximacio das criangas
com a natureza e compartilhar prdticas onde se prioriza a utilizagio de
elementos naturais que além de despertar a conscientizagio ambiental
desenvolve a alfabetizacio cientifica nas criangas através da observacio,
questionamento, exploracio e levantamento de hipéteses sobre o mundo
natural.

Na edi¢ao de 2024, o Projeto de Extensao LabENatu realizou
agoes buscando reunir teoria e pritica em seus encontros. Neste contexto,
destacamos a palestra com o tema “Beneficios das préticas pedagdgicas
na natureza para o desenvolvimento da crianga”, que proporcionou uma
reflexdo sobre a aproximagao entre crianca e natureza, o evento foi mediado
por uma psicdloga, voluntiria do projeto. E, contou com a presenca de
pais, professores e servidores das duas escolas que eram parceiras do projeto.

Ainda dentre as ag¢oes realizadas, abordou-se o tema “Herborizagao
com a utiliza¢io de prensa em plantas”, mediada por uma bidloga, a prdtica
teve o objetivo de demonstrar um método de secagem de folhas e flores.
Ainda em sua primeira edi¢ao o LabENatu também participou de alguns
eventos realizados pelo IFRS - Campus Vacaria, entre eles “Pedagogia na
Praga”, que apresentou préticas e brincadeiras direcionadas as criangas, com
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o uso de elementos e materiais naturais, buscando promover momentos
de interagao com a natureza e a divulgagao do Curso de Licenciatura em
Pedagogia.

No ano de 2025, os encontros foram realizados em diferentes
locais, contando com a colaboragao de profissionais de diferentes dreas.
Ressaltamos o encontro de abertura da segunda edi¢do que apresentou o
tema “Desemparedar é libertar”, onde foram destacadas pela coordenadora
assuntos para reflexoes juntamente com os docentes. Além disso, estudantes
do componente de Abordagem tedrico-metodolégica de Ciéncias
Naturais, apresentaram a “I Mostra de Arte e Ciéncias Naturais” onde
ocorreu a exposicao dos trabalhos realizados em aula, na oportunidade
duas estudantes voluntdrias do projeto apresentaram a temdtica “De olho
na COP 307, trabalho realizado no componente Educa¢io, Ambiente e

Sociedade.

Portanto, através das reflexoes realizadas percebeu-se que existe
“déficit de natureza’, com a fala do autor Richard Louv que acaba
contribuindo com o desencadeamento de algumas doengas ou sindromes,
como ansiedade e obesidade. Em geral, outro problema diagnosticado é o
tempo que as criangas passam em frente s telas digitais e os seus maleficios.
Como fundamentagio teérica utilizamos os seguintes autores: Horn et al.
(2022) e Léa Tiriba (2018). Além dos documentos norteadores, como: Lei
de Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (1996) e o Plano de Acio do
Projeto de Extensao LabENatu (2025).

De acordo com a autora Lea Tiriba (2018, p. 40), “[...] as criangas
tém verdadeiro fascinio pelos espagos externos porque eles sio o lugar
da liberdade” durante a infincia existe uma magia pelos ambientes
naturais, pois sao espagos que transferem calma, liberdade e momentos de
introspecgao para as criangas. Em momentos de contato com a natureza,
a crianga consegue desenvolver melhor a criatividade devido a fluidez da
sua imaginagao com brincadeiras de faz de conta instigadas pela natureza.
Logo, uma das formas de reaproximar as criancas da natureza, é através da
escola, segundo Horn et al. (2022, apud Lima, 1989, p. 6), “A escola é o
Ginico espago que as cidades oferecem universalmente como possibilidade
de reconquista dos espagos publicos e populares”. Assim, é preciso tornar o
tempo que a crianga esteja na escola uma oportunidades de reaproximagao
com a natureza.

Na se¢io “Beneficios da aproximagao da crian¢a com a natureza”
abordaremos a fundamentagao teérica e a legislagao vigente relacionada ao



COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8 97

assunto. J4, no segundo momento, serd discutido em especifico um dos
encontros que foram realizados no ano de 2025 que possuird o tema “De
olho na COP 307, a Conferéncia das Partes, que acontecerd em Belém
(Par4) e colocard o Brasil no centro das discussoes ambientais, o encontro foi
realizado no auditério do IFRS - Campus Vacaria, contou com a presenca
de alunos do Curso de Licenciatura em Pedagogia do sétimo semestre e
docentes das escolas parceiras da rede ptblica municipal de Vacaria (RS),
na oportunidade foram realizadas discussoes sobre o tema abordado com
uso de documentdrios e reportagens que trouxeram noticias atualizadas da
conferéncia. Na secao “Projeto de Extensao “Laboratério de Educagao
e Natureza”: Integracao entre o IFRS, Campus Vacaria e Comunidade
Escolar.”, apresentaremos algumas agoes realizadas pelo LabENatu no
ano de 2025, pensando no desenvolvimento integral das criangas e na
disseminac¢io de informagoes sobre os prejuizos do uso exagerado das telas.

Ao final, abordaremos os resultados parciais das agoes do projeto, as
dificuldades, vivéncias e discussoes. Sendo assim, esperamos dar sequéncia
com os encontros e estudos em préximas edi¢des do projeto, expandindo
para outras escolas e comunidades.

2 Beneficios da aproximacgdo da crianca com a natureza

Destacamos através de uma pesquisa bibliogréfica os beneficios da
proximidade das criancas com a natureza e seus elementos. Na educagio
infantil, primeira etapa da educagio bésica, muitas criangas permanecem
grande parte do seu dia, dentro de uma institui¢ao, adaptando-se a rotinas,
cronogramas ¢ emparedadas. Sendo assim, “[...] para muitas criangas, o
patio escolar é o inico espago aberto e seguro para desenvolver diferentes
tipos de atividades [...]” (Horn, et al., 2022, p. 7).

Lembramos que o emparedamento infantil inicia na familia, pois
a urbanizagio que distanciam as criangas dos espagos verdes, além do
mundo digital que através do celular, invadiu a rotina das criancas de todas
as idades que ficam conectadas por horas, sem supervisao de um adulto de

acordo com Horn et al. (2022, apud IGNACIO, 2014, p. 19),

Tudo que vem da natureza cresceu num movimento, num gesto. O
galho de uma drvore, a conchinha do mar, um pedaco de bambu ou mesmo
uma pedrinha mostram em sua forma o respirar da natureza. A crianca que
brinca com esses elementos e imita-os sente-se fortalecida interiormente,
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pois esse processo estd ocorrendo em seu interior. Além disso, sua fantasia
também ¢ ativada por essas formas.

A partir dessa reflexao, evidencia-se a importincia da aproximagio
das criangas com a natureza, com objetivo de explorar a imaginagao, o
movimento e a criatividade durante sua infincia. O tempo na natureza
permite momentos de introspeccio e de individualidade, tédio,
proporcionando o exercicio da paciéncia e da calma. Trata-se sobre esse
assunto, quando se pensa que momentos de tédio resultam em ideias
criativas, e ambientes que ndo proporcionam contato com telas. De
acordo com a autora Lea Tiriba (2018, p. 82) “[...] territérios educativos
mais verdes e ricos em elementos naturais aumentam as possibilidades de
atividade fisica [...]”, nesse sentido verifica-se que a natureza ¢ capaz de
proporcionar para as criangas momentos de movimento e desenvolvimento
integral. Ainda pensando no desenvolvimento da infincia, destaca-se a “Lei
de Diretrizes e Bases da Educa¢ao Nacional (Lei n° 9394/96 - LDBEN)”
que em seu artigo, “Educacio Infantil é a primeira etapa da educacio
basica e tém como finalidade o desenvolvimento integral da crian¢a de
até cinco anos, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
complementando a agao da familia e da comunidade.”

Com base no estudo realizado, conclui-se que a escola é uma
das principais, por vezes a uUnica ferramenta que pode ser utilizada para
aproximar as criangas da natureza, Horn e Barbosa (2022, p. 88),

[..] éum dever educativo urgente desenvolvermos escolas com espacos
amplos, que permitam o movimento, pois nio podemos criar uma
gerago de criancas sedentdrias, com medo de insetos, que nao querem
sujar-se ou suar. Vivemos em um pais tropical, o que exige de todos
nio fugir de uma relagio com a natureza circundante, mas aprender a
conviver com ela.

Percebemos que a aproximagao deve ser algo permanente, pois
possui um papel fundamental para a infincia e para seu desenvolvimento
futuro, além do bem estar e satide que é proporcionado através do contato
com o meio ambiente. Na escola, é imprescindivel a compreensio da
necessidade de reaproximacio, e a necessidade de enfrentar resisténcias e
dificuldades que surgirdo, pela sujeira e bagunca que pode acontecer ao
realizar priticas pedagdgicas com elementos naturais. Ainda existe a ideia
de que a crianga aprende em siléncio, sentada e limpa entre quatro paredes,
isso que precisamos repensar e refletir junto aos pais e educadores.

A autora Lea Tiriba, em seu livro “Desemparedamento da Infincia”,
apresenta o conceito de desemparedar a infincia,
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E fundamental investir no propésito de desemparedar e conquistar os
espagos que estdo para além dos muros escolares, pois nao apenas as salas
de aula, mas todos os lugares sio propicios as aprendizagens: terreiros,
jardins, plantagoes, criages, riachos, praias, dunas, descampados; tudo
que estd no entorno, o bairro, a cidade, seus acidentes geograficos,
pontos histdricos e pitorescos, as montanhas, o mar [...] (Tiriba, 2018,
p-23).
Precisamos “desemparedar a infincia’, como cita a autora Lea
Tiriba (2018), deixar as criangas sentirem o vento, o calor do sol, o pingo
da chuva, cheirar uma flor, sentir a terra nos pés. Essa ¢ a fun¢io da
Educagao Infantil, fazer as explorarem através dos seus sentidos, sem medo
da sujeira e das repressoes dos adultos. |A crianga se torna protagonista da
sua infincia, ela sente, ela faz, ela se desenvolve. De acordo com Horn et
al. (2022, p. 126), “O brincar é um direito fundamental na vida humana,
e, como vivemos com Piorski (2016), é especialmente nos “brinquedos da
terra’ que a crian¢a estabelece uma conexao entre sua imaginagio e sua
vida, sua existéncia’. Percebendo, a necessidade de uma infincia préxima a
natureza e a importincia de préticas pedagégicas com elementos naturais,
entende-se a relevincia de estudos e agdes que promovam a propagacio de
conhecimento tedrico com base cientifica aos docentes, pais e responsdveis
pela infincia das criangas.

Entendendo melhor o conceito de “desemparedamento” descrito
pela autora Lea Tiriba, destaca-se a relevincia de levar as criancas ao pdtio
escolar e proporcionar momentos de interagao através de sessoes planejadas
com objetivo de reaproximag¢io com o meio. Ainda de acordo com Horn

etal. (2022, apud TIRIBA, 2007, p. 128),

[...] as criancas estio emparedadas: sio mantidas, a maior parte
do tempo, em espacos fechados, as rotinas niao contemplam suas
necessidades e desejos de movimentarem-se liviemente nos pdtios, sob
o céu, em contato com o sol, a terra, a 4gua [...] Como aprender a
respeitar a natureza se as criangas no convivem com seus elementos?.

3 Projeto de Extensao “Laboratoério de Educac¢ao e Natureza”:
Integracao entre o IFRS, Campus Vacaria e Comunidade Esco-
lar

Foi realizado no auditério do IFRS - Campus Vacaria no més de
julho de 2025 o encontro com o tema “COP 307, a Conferéncia das
Partes, que acontecerd em Belém (Pard) e colocard o Brasil no centro das
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discussoes ambientais, esta agao do projeto Laboratério de Educagio e
Natureza - LabENatu, contou com a presenga dos estudantes do Curso
de Licenciatura em Pedagogia do sétimo semestre e docentes das escolas
parceiras da rede publica municipal de Vacaria (RS). Na oportunidade
foram realizadas discussoes sobre o tema abordado, incluindo noticias
atualizadas sobre o evento, juntamente com uso de documentirios e
reportagens foi possivel conhecer e refletir sobre os assuntos que permeiam
a conferéncia, que causard repercussao em todo mundo.

O encontro foi conduzido por duas voluntirias que foram
convidadas pela coordenadora do projeto, devido a qualidade da pesquisa
realizada no Componente Educagio, Ambiente e Sociedade. As estudantes
Camilla Dalberto e Luana Passarin, mediaram o encontro expondo a
pesquisa realizada em aula, com muito conhecimento e clareza nas falas.
Um dos assuntos que causou repercussio foi a implantagao de drvores
metdlicas pela cidade de Belém, houve grande discussiao e revolta, devido
ao valor pago pela decoragio pelo municipio e por se tratar de um evento
ambiental, deveriam repensar a utilizagao de alguns recursos. Percebemos
que a realizacdo da Conferéncia das Partes no Brasil, no de 2025, estd
levando a uma modificagio e adequagao da cidade, nesse sentido destaca-
se a grande movimentagio da economia em acompanhamento ao evento.
A temdtica do encontro surpreendeu os participantes, que nao conheciam
e nao sabiam do que se tratava a COP 30.

Figura 1: Coordenadora do projeto, as bolsistas e voluntdrias.

Fonte: Arquivo pessoal das autoras
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O encontro reuniu conhecimento cultural sobre o atual cendrio do
meio ambiente no mundo. Assuntos sobre crise climdtica, expondo que o
meio ambiente deveria ser prioridade em escolas atingindo a comunidade

escolar. Para Horn e Barbosa (2022, p. 68),

[...] um curriculo para criancas pequenas precisa estar comprometido
com a transmissdo cultural das prdticas sociais de cada contexto e com
sua permanente reconstrugio social, elaborada pela interpretacio,
criagdo, invengio e reinvencio pelas criangas. A partir do contato com
as préticas sociais da sua cultura, elas podem se dirigir a compreensdes
cada vez mais abstratas, conceituais. [...] .

Observando a realidade escolar, ressalta-se a importincia da atuacio
ativa das familias na escola e na construg¢ao dos curriculos que vao nortear
a base de ensino dos estudantes, com objetivo de alcangar diferentes
culturas e diversidade.

Pensando em colaborar com as familias, organizamos uma agao com
a psicéloga Alana Venzon Siqueira que conduziu o encontro intitulado “A
importincia do contato com a natureza no desenvolvimento das criangas”,
a profissional apresentou os prejuizos causados pelo uso exagerado das
telas e os beneficios da aproximagio das criangas com a natureza. Esse
momento foi direcionado para os pais e servidores de uma das escolas
parceiras do projeto.

Durante o encontro, a psicéloga abordou estatisticas médicas
que apontam o limite de tempo e a idade correspondente que as criangas
podem ficar em frente as telas ou recursos digitais. A psic6loga ressaltou os
maleficios causados pelo emparedamento da infincia e o distanciamento
de dreas verdes, ou seja, da natureza. Foi constatado nos dltimos anos,
alto indice de obesidade infantil, transtornos de ansiedade e alimentares,
depressao infantil, dificuldades motoras e de socializagao. Percebendo os
prejuizos causados pelo afastamento da infincia e até mesmo dos adultos
das dreas verdes. Autores através de pesquisas procuram aprofundar os
estudos e levar o conhecimento ao maior ntimero de familias, diante
dos fatos o Projeto de Extensao LabENatu tem como objetivo principal
levar até as comunidades a informacio através dos encontros, trocas de
experiéncia com auxilio de profissionais voluntdrios de diversas 4reas.
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Figura 2: Coordenadora do projeto, bolsistas, psicéloga e diretora da escola.

-

A S

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Duranteosencontros é notdvel o interesse nas temdticas eacreditamos
que a cada agio executada pelo Projeto, estaremos compartilhando
conhecimento em beneficio das comunidades e principalmente das
criangas, que poderdo desfrutar de uma infincia mais sauddvel, criativa,
com menos paredes, concreto e telas. “Os sinais dados pelas criangas em
sua relagio com ambientes naturais demonstram a capacidade que esses
espagos tém de acolher tanto sua pulsio expansiva, de movimento ou
interagdo, quanto sua necessidade de introspecgao.” (Tiriba, 2018, p. 20).

4 Consideracoes finais

O Projeto de Extensdo Laboratério de Educacio e Natureza estd
em sua segunda edigdo, observamos que nossas agoes geram resultados
significativos, pois percebemos o envolvimento da comunidade escolar,
estudantes, bolsistas e voluntdrios. Em relacio ao cronograma inicial, o
projeto estd cumprindo com os prazos estabelecidos, e ainda participa
de eventos aos quais somos convidados. Diante dos estudos realizados,
concluimos que os temas abordados sdo de extrema relevancia. Esperamos
que nos préximos anos possamos dar continuidade ao projeto, sempre
em busca de aperfeicoamento e ampliando o nimero de participantes.
Destacamos que o projeto vém concluindo com éxito seus objetivos
contando com a parceria da rede publica municipal de Vacaria (RS), e
aproximando o IFRS - Campus Vacaria das comunidades.
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Capitulo 9

A NATUREZA COMO EXTENSAO DA
SALA DE AULA: REFLEXOES A PARTIR
DE PROFESSORES (AS) DA EDUCACAO
INFANTIL

Shana Siqueira Bragaglia Machado
Thays dos Santos Godoy
Cleonice Adilio Pidt

1 Consideracgoes iniciais

steartigo é resultado de uma pesquisa realizada pela coordenadora

do Projeto de Extensio Laboratério de Educagio e Natureza
(LabENatu) e duas voluntdrias estudantes do quinto semestre do Curso
de Licenciatura em Pedagogia do IFRS, Campus Vacaria. O LabENatu
¢ um projeto de extensio dedicado a investigar, promover ¢ fomentar a
integracao entre a educagdo e o ambiente natural. Seu objetivo principal é
desenvolver e compartilhar préticas pedagdgicas que conectem as criangas
com a natureza, entendendo essa relagio como fundamental para um
desenvolvimento infantil integral, sauddvel e sustentdvel. A metodologia
do projeto é promover encontros, oficinas, pesquisas, vivéncias e produ(;éo
de materiais que auxiliem os educadores.

A temdtica central do projeto e deste artigo, gira em torno da
afinidade e conexdo dos seres humanos com o mundo vivo e de como
a Educacio Infantil pode ser um espaco privilegiado para seu estimulo.
Discute-se como o contato regular com a natureza impacta positivamente
o desenvolvimento cognitivo, emocional, social e fisico das criancas. Além
da pesquisa que fundamenta este artigo, o Projeto de Extensao LabENatu
também tem promovido acdes junto a comunidade escolar, envolvendo
pais, professores, gestores e académicos. Em outras produgées vinculadas
a0 projeto, destacam-se encontros que discutiram temdticas como
“Desemparedar ¢é libertar” e “De olho na COP 30, além de reflexdes sobre
a cultura indigena e a importancia do contato das criancas com a natureza
diante do uso excessivo das telas (Boeira; Machado; Lemos, 2025). Essas
experiéncias complementam a presente investigacio, pois reforcam a
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relevincia da natureza como campo de aprendizagem e de desenvolvimento
integral.

Com base nisso, surgiu a seguinte pergunta: “Quais sao as praticas,
beneficios e os principais obsticulos para a integracdo da natureza no
cotidiano da Educaco Infantil, na visao das professoras” Para respondé-la,
foi utilizado como instrumento um questiondrio, aplicado através de um
formuldrio eletronico, elaborado apés estudos e discussoes sobre a temdtica.

O publico-alvo da pesquisa foi os docentes, contamos com a
participacio de dez professoras que atuam em escolas publicas e privadas
de Educacio Infantil no municipio de Vacaria (RS). O objetivo da pesquisa
foi analisar os impactos da conexdo com a natureza no desenvolvimento
infantil e propor um conjunto de acbes e priticas para o contato com o
ambiente natural no cotidiano das criancas. Além de identificar e descrever
os principais obstdculos que impedem o contato regular das criangas com
a natureza. Este artigo se subdivide em duas se¢des principais: a primeira,
Caminhos para integrar natureza e desenvolvimento na primeira infincia,
apresenta reflexdes tedricas e resultados da pesquisa de campo, destacando
os desafios e as possibilidades da inser¢do da natureza no cotidiano escolar.
A segunda, Beneficios do contato com a natureza no desenvolvimento
infantil, discute os impactos positivos observados na aprendizagem, nas
habilidades socioemocionais e na saide das criangas, relacionando-os as
contribui¢des de diferentes autores e as prdticas relatadas pelas professoras.

Portanto, conclui-se que a promogio de uma conexio efetiva entre
criangas e a natureza na Educacio Infantil vai muito além da simples
vontade pedagdgica, ela exige acio intencional e transformagoes praticas.
O caminho a seguir é o de transformar os obstdculos em desafios superdveis,
garantindo que o direito de brincar, explorar e se maravilhar com o mundo
natural seja, de fato, acessivel a todas as criancas.

2 Caminhos para integrar natureza e desenvolvimento na pri-
meira infancia

Desta forma, esse artigo apresentard uma anélise sobre os formuldrios
respondidos pelas professoras inseridas na Educacio Infantil. A relacio
entre crianga e natureza encontra respaldo tedrico no conceito de biofilia,
proposto por Wilson (1984), que defende a existéncia de uma conexio
inata entre os seres humanos e o mundo natural. Esta fundamentagao
¢ ampliada por Lov (2005) através da discussao sobre o “Iranstorno do
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Déficit de Natureza”, que alerta para as consequéncias do distanciamento
entre as criancas e os ambientes naturais no desenvolvimento infantil.

Conforme Tiriba (2024, p.184)

A escola é o tinico espago social frequentado diariamente, e durante
um numero significativo de horas, por adultos e criangas. E, portanto, um
espago privilegiado para a institui¢do de praticas educativas que favorecam
a integridade de cada ser, que respeitem diferencas de classe, género, raca
e credo e que alimentem relagdes fraternas entre os membros da espécie e
que preservem a biodiversidade, assegurando a qualidade da vida na Terra.

No contexto educacional, a Base Nacional Comum Curricular
(BNCC, 2018) reforga a importancia da exploragao do ambiente natural
como campo de experiéncias essenciais na Educac¢do Infantil. Nessa
perspectiva, o contato direto com a natureza possibilita o desenvolvimento
integral da crianga, estimulando habilidades cognitivas, motoras, sociais e
emocionais de forma integrada.

A pesquisa caracteriza-se por uma abordagem qualitativa de
natureza exploratéria-descritiva. Participaram do estudo dez professoras
da Educa¢io Infantil do municipio de Vacaria-RS, sendo todas da rede
publica, 60% das professoras atuam a mais de 5 anos, e 20% atuam
hd mais de 1 ano que atuam na rede, a formagio académica é de 10%
com magistério, 20% Licenciatura em Pedagogia, 80% Pés Graduacio e
10% Mestrado. A andlise dos dados revelou que 100% das professoras
reconhecem a importincia do contato com a natureza, mas apenas 90%
desenvolvem atividades regulares nesse ambiente. Para a coleta de dados,
foram elaboradas perguntas objetivas com o intuito de verificar os possiveis
empecilhos para a auséncia da natureza no cotidiano escolar. Nesse sentido,
solicitou-se que as participantes mencionassem se a escola oferece atividades
que envolvem contato com a natureza, foi mencionado, jardinagem, horta
escolar, caixa de areia, passeios ao ar livre, interagio com brinquedos e
exploragdo da natureza, e pendurar-se em drvores.

Diversos estudos reforcam que a natureza constitui-se como espago
privilegiado para o desenvolvimento infantil, pois amplia as possibilidades
de aprendizagem e favorece experiéncias significativas Piaget (1976, p.27)
afirma que o conhecimento nio é uma cépia da realidade, mas uma
construcio ativa do saber, nessa mesma perspectiva Vygotsky (1998, p.
123) destaca que “[...] a aprendizagem desperta processos internos de
desenvolvimento que sé6 podem ocorrer quando a crianga interage com
pessoas e com o meio”, ressaltando o papel do ambiente como mediador no
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processo educativo. As Diretrizes Curriculares Nacionais para a Educacao
Infantil (DCNEI, 2010, p. 18) também enfatizam que “as préticas
pedagdgicas devem articular as experiéncias e os saberes das criangas com
os conhecimentos que fazem parte do patriménio cultural, artistico,
ambiental, cientifico e tecnoldgico”, o que inclui o contato cotidiano com
a natureza. Ao trazer essa discussdo para o cendrio contemporaneo, Louv
(2005, p. 3) alerta para o chamado “transtorno do déficit de natureza”, em
que a auséncia de experiéncias ao ar livre pode gerar prejuizos cognitivos,
emocionais e sociais. Portanto, inserir o ambiente natural como campo
pedagbgico nao é apenas uma possibilidade, mas uma necessidade para
garantir o desenvolvimento integral da crianca.

Os resultados das agées do LabENatu demonstram que préticas
pedagdgicas envolvendo elementos naturais ampliam as possibilidades de
aprendizagem significativa. Oficinas, encontros e vivéncias organizados
pelo projeto permitiram reflexdes profundas sobre o papel da natureza na
Educacao Infantil e mostraram beneficios que vao desde o fortalecimento
das relacoes sociais até a promogao da criatividade e da saide emocional
das criangas. Nessas praticas, observa-se também o engajamento das escolas
parceiras, que incorporaram hortas, jardins e oficinas como recursos
pedagdgicos, confirmando a poténcia de integrar experiéncias ambientais
ao cotidiano escolar (Boeira; Machado; Lemos, 2025).

Destaca a importincia da interagio social e do ambiente na
construc¢ao do conhecimento. Nesse sentido, a natureza oferece um contexto
rico e diversificado para que as criangas possam explorar, experimentar e
aprender de forma ativa. A andlise das respostas das professoras revelou que
os principais obstdculos para a auséncia da natureza no cotidiano escolar
incluem, falta de estrutura fisica adequada nas escolas para atividades ao ar
livre, falta de apoio e recursos dos 6rgaos governamentais para implementar
projetos de educacio ambiental, medo de acidentes e lesdes durante as
atividades ao ar livre.

No entanto, as professoras que desenvolvem atividades regulares
com a natureza relatam beneficios significativos no desenvolvimento
das criangas, incluindo, a melhoria na coordenagao motora e equilibrio,
aumento da criatividade e imaginagao, desenvolvimento das habilidades
sociais e emocionais, maior interesse € engajamento nas atividades escolares.

Diante desses resultados, fica evidente a necessidade de politicas
publicas e prdticas escolares que incentivem e apoiem a integracio da
natureza na Educagio Infantil. Isso pode incluir, desenvolvimento de
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projetos de educacao ambiental nas escolas, parcerias com organizacoes,
locais para promover atividades ao ar livre e a formacio continuada de
professores fornecendo-lhes ferramentas e seguranca para utilizar o
ambiente natural como uma extensio da sala de aula.

E fundamental, portanto, que as institui¢des de ensino superem a
visao da natureza como um elemento meramente decorativo ou acessério
e a reconhecam como um pilar fundamental para uma Educagio Infantil
integral e significativa. A implementagdo de espagos naturais diversificados
e seguros, como hortas, jardins sensoriais e dreas de exploragio, deve ser
uma prioridade no planejamento fisico e pedagégico das escolas. Segundo
Tiriba (2024, p.202)

Se a vida humana se fortalece na manutengao de elos com outros
modos de vida, e tais elos s3o evidenciados pelos desejos das criangas, cuidar
da vida humana ¢é cuidar das interagbes com outros seres nio humanos;
entdo o sentido de pertencimento ao mundo natural e a tessitura de uma
nova cultura ambiental exigem o respeito do impulso de proximidade. E
nesse sentido que respeitar o desejo de brincar com a natureza é respeitar
um direito humano!

Assim, reforca-se a premissa de que reintegrar a crianga a natureza
nao é um retorno romantico ao passado, mas uma necessidade premente
para o desenvolvimento de seres humanos mais plenos, criativos, sauddveis
e conscientes de seu papel no mundo. A escola, como espaco social
privilegiado, tem a missao urgente de resgatar esse elo, garantindo que as
novas geragdes possam crescer em harmonia consigo mesmas, com outros e
com o planeta, assegurando, como proposto por Tiriba (2024), a qualidade
da vida na Terra para todos.

3 Beneficios do contato com a natureza no desenvolvimento
infantil

Diversos estudos comprovam que o contato regular com a natureza
proporciona beneficios significativos para o desenvolvimento das criangas,
impactando diretamente aspectos cognitivos, emocionais e sociais. Piaget
(1976), ao discutir o processo de aprendizagem, enfatiza a importincia
do ambiente no desenvolvimento da crianca, argumentando que o
conhecimento é construido ativamente e nio passivamente. Nesse sentido,
o ambiente natural oferece um contexto de aprendizagem dinimico,
no qual as criancas nao apenas observam, mas interagem e manipulam
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elementos do mundo natural, o que favorece uma aprendizagem mais
significativa e duradoura.

A pesquisa de Vygotsky (1998) sobre a interagio social também
ganha relevincia nesse contexto, pois a natureza proporciona um espago
Ginico para a socializagao. O ambiente ao ar livre permite que as criangas
compartilhem experiéncias, desenvolvam habilidades de cooperacio e
aprendam a lidar com diferengas em um espago de liberdade e criatividade.
Nesse cendrio, brincadeiras coletivas e interagbes com o ambiente natural
estimulam o desenvolvimento emocional, uma vez que as criancas aprendem
a lidar com desafios, levantando hipéteses e , e descobrindo formas de
resolver problemas de maneira autbnoma ou em grupo. Conforme Tiriba

(2024, p.132)

[...] promover interagbes e brincadeiras nas quais as criangas possam
fazer observagoes, manipular objetos, investigar e explorar seu entorno,
levantar hipétese e consultar fontes de informagio para buscar
respostas as suas curiosidades e indignagdes. Assim, a institui¢io
escolar estd criando oportunidades para que as criangas ampliem seus
conhecimentos do mundo fisico e sociocultural e possam utilizd-los em
seu cotidiano. (idem,p.38, grifos nossos).

Além disso, a pesquisa revelou, segundo as respostas das professoras,
que a interagdo com a natureza tem impacto direto nas habilidades motoras
das criangas. A prética de atividades ao ar livre, como correr, escalar, pular e
explorar, contribui para a melhoria da coordenagao motora, do equilibrio
e da percepcio espacial. Tais atividades promovem satde fisica das
criangas, estimulando o desenvolvimento muscular e a resisténcia, aspectos
fundamentais para a construgao de uma base sélida para o aprendizado em
outros Ambitos.

Embora a conexdo com a natureza traga intimeros beneficios, a
pesquisa revelou que ainda existem diversos obstdculos que impedem
a implementagio de atividades ao ar livre nas escolas. O primeiro
desafio, identificado pela maioria das professoras participantes, é a falta
de infraestrutura nas escolas. Muitas instituigoes nao possuem espagos
adequados para atividades ao ar livre, como dreas de lazer seguras, hortas ou
jardins, que possibilitem uma interagio direta com a natureza. A escassez
de recursos também ¢é um fator limitante, uma vez que muitas escolas
carecem de materiais pedagdgicos especificos para promover o aprendizado
ambiental.

Outro obstdculo relevante é o medo de acidentes e lesées durante
as atividades externas. Embora a maioria das professoras reconheca os
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beneficios do contato com a natureza, o receio de que algo dé errado e
a responsabilidade sobre a seguranga das criancas acaba por inibir a
realizagao de atividades ao ar livre de forma mais frequente e espontanea.
Esse medo, muitas vezes, se baseia em uma falta de conhecimento sobre
como gerenciar a seguranca nas atividades ao ar livre e a percepgao de que
o ambiente natural pode ser, de alguma forma, perigoso para as criancas.

Além disso, as escolas, muitas vezes, nio recebem suporte suficiente
dos 6rgaos educacionais para implementar projetos de educagao ambiental
ou para viabilizar a construgao de espacos ao ar livre adequados. A falta
de politicas publicas que incentivem o uso dos elementos naturais como
ferramenta pedagdgica resulta em um afastamento entre o curriculo oficial
e as prdticas educativas cotidianas, dificultando a integragio de atividades
externas no contexto escolar.

Apesar desses obstdculos, a pesquisa também aponta possiveis
solugdes para integrar a natureza de forma mais eficaz na Educacio Infantil.
Uma das estratégias mais promissoras é o fortalecimento de parcerias
entre escolas e as comunidades locais, como ONGs, projetos de extensao
relacionados a natureza e 6rgaos publicos. Essas parcerias podem viabilizar
a criagio de espacos verdes, como hortas e jardins e também garantir
materiais e recursos necessdrios para desenvolver prdticas pedagdgicas
inovadoras.

Além disso, as professoras sugerem que a formagio continuada
¢ essencial para que os educadores se sintam mais preparados para
implementar atividades ao ar livre. A formagao continuada , sobre
atividades ao ar livre e temas ambientais podem ajudar a minimizar o medo
e a inseguranga relacionados a essas praticas, tornando-as mais acessiveis e
vidveis no dia a dia escolar. £ fundamental, portanto, que o curriculo da
formacio pedagdgica inclua disciplinas especificas sobre o uso do ambiente
natural no ensino infantil, ndo apenas para fornecer teoria, mas também
para oferecer experiéncia prética.

Portanto, a ado¢io de uma abordagem mais holistica, que
considere o papel da natureza no desenvolvimento integral da crianga,
pode transformar a percepg¢ao sobre a importincia desses espagos. Quando
as escolas reconhecem a natureza nao como algo separado do curriculo,
mas como um componente essencial da formacio da crianga, é possivel
superar obstdculos estruturais e pedagbgicos que ainda persistem. A
conscientizagao dos gestores escolares e a elaboragao de politicas puiblicas
que incentivem e financiem a implementagio de préiticas ambientais sdo
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fundamentais para que o contato com a natureza se torne uma realidade
acessivel a todas as criancas.

A promogio da educagio ambiental, como proposta pela BNCC
(2018), também se configura como uma agio estratégica para a integragao
da natureza na Educacio Infantil. A educagiao ambiental vai além do ensino
de conceitos sobre o meio ambiente; ela envolve uma conscientiza¢io sobre
aimportincia de cuidar da natureza, promovendo uma conexio emocional
e afetiva com o mundo natural.

Programas de educagio ambiental nas escolas podem ser
ferramentas poderosas para sensibilizar tanto as criangas quanto
professores sobre a necessidade de proteger os recursos naturais e viver de
forma mais sustentdvel. Isso inclui, por exemplo, projetos de reciclagem,
compostagem, preservagdo de dreas verdes e a promogio de habitos
ecolégicos no cotidiano escolar. A implementacao dessas praticas, além de
contribuir para o desenvolvimento das criangas, também cria uma cultura
escolar mais consciente e responsdvel ambientalmente.

Nesse contexto, é fundamental compreender que o contato com
a natureza nao se configura apenas como uma escolha pedagégica, mas
como um direito da crianca. O Estatuto da Crianca e do Adolescente
(ECA, 1990) assegura o acesso ao lazer, a cultura e a um ambiente sauddvel,
reconhecendo que tais dimensoes sao essenciais ao pleno desenvolvimento
infantil. A Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2018) também
reforca a necessidade de experiéncias que promovam a interagio com o
mundo natural como parte integrante da Educagao Infantil. Tiriba (2024,
p. 202) complementa ao afirmar que “respeitar o desejo de brincar com
a natureza ¢ respeitar um direito humano”, ampliando a compreensio
de que a infincia precisa de espagos vivos, onde o brincar e o aprender
se entrelagam em harmonia com o ambiente. Assim, garantir a crianga o
direito de conviver com a natureza é assegurar nio apenas a qualidade de
sua aprendizagem, mas também a construgio de uma relagao ética, cidada
e sustentdvel com o planeta.

4 Consideracoes finais

A pesquisa realizada com as professoras da Educa¢io Infantil
de Vacaria-RS, aliada as reflexoes tedricas e as experiéncias prdticas do
Projeto LabNatu, evidéncia a natureza como um pilar indispensdvel
para uma educacio infantil integrada, critica e sensivel. Os resultados
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demonstram um consenso entre as educadoras sobre a importincia do
contato com o ambiente natural, confirmado pelos beneficios observados
no desenvolvimento cognitivo, socioemocional, motor e na saide das
criangas. No entanto, o estudo também explicita o abismo existente entre
o reconhecimento dessa importincia e a prética cotidiana, pontuado por
obstaculos concretos.

A falta de infraestrutura adequada, a caréncia de recursos, o medo
de acidentes e a insuficiéncia de apoio institucional surgem como barreiras
significativas que confirmam as experiéncias de aprendizagem nos espacos
internos da escola. Esses desafios nio sio meramente operacionais, mas
refletem uma visdo ainda fragmentada do processo educativo, que, por
vezes, dissocia o aprender do experienciar e subestima o ambiente natural
como um espago de risco e imprevisibilidade que ¢, também, um espago
de descoberta, resiliéncia e autonomia.

Superar essas barreiras exige, portanto, uma ac¢do coordenada e
intencional que transcenda a iniciativa individual de professoras dedicadas.
E imperativo que as politicas publicas educacionais incorporem de forma
efetiva a premissa de que o direito a natureza ¢ um direito da infincia.
Isso implica investimento na criagio e adequagdo de espagos externos nas
escolas, na formagio continuada de professores que os instrumentalize e
lhes dé seguranga para mediar aprendizagens ao ar livre, e na integracio
curricular de projetos de educacio ambiental que sejam permanentes e
significativos.

A continuidade do LabENatu e sua expansio para novas
comunidades escolares reafirmam o compromisso do projeto em garantir
o direito da infincia ao contato com a natureza. As participagdes em
semindrios, feiras e encontros formativos, bem como os convites recebidos
para integrar agbes municipais, indicam que as prdticas desenvolvidas
tém potencial de inspirar e transformar a realidade educacional. Como
evidenciado por Boeira, Machado e Lemos (2025), a natureza deve ser
entendida nio apenas como recurso pedagdgico, mas como um direito
essencial para o desenvolvimento integral das criangas.

Portanto, conclui-se que a interagio entre natureza e Educacio
Infantil ¢ uma jornada necessdria e urgente. Nao se trata de um modismo
ou um retorno romantico ao passado, mas de uma reconfiguragao profunda
do fazer pedagégico, alinhada com as necessidades das criangas no século
XXI e com a constru¢io de uma sociedade mais sustentdvel. A escola tem
o papel social de ser a catalisadora dessa reconexao, “desemparedando”
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suas prdticas e transformando-se em um territério de exploradores, onde
o brincar livre, a curiosidade ¢ o encantamento com o mundo vivo sejam
a base para a formacio de cidadaos mais criativos, sauddveis e conscientes
de seu pertencimento e responsabilidade para o planeta. O caminho ¢é
transformar os obstdculos em desafios superdveis, garantindo que o direito
de brincar, explorar e se maravilhar com a natureza seja, de fato, acessivel
a todas as criancas.
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I
Capitulo 10

AS POTENCIALIDADES DA NATUREZA EM
PRATICAS PEDAGOGICAS NA EDUCACAO
INFANTIL

Shana Siqueira Bragaglia Machado
Rafaela da Silva Lemos

1 Consideracgoes iniciais

Oprojeto de extensdo Laboratério de Educagio e Natureza -
LabENatu foi desenvolvido com a finalidade de disseminar
conhecimentos cientificos e pedagdgicos, acerca da temdtica “Crianca
e Natureza”, visando a (re)conexio das criangcas com o meio natural,
proporcionando o letramento cientifico e incentivando a adogio de
préticas sustentdveis no ambiente escolar.

Com esse fim, sio realizados encontros e trocas de experiéncias com
professores, servidores, pais e/ou responsdveis de trés escolas de Educacio
Infantil, do municipio de Vacaria (RS), as quais possuem parceria com
o projeto. A cada encontro sio efetuadas discussdes com objetivo de
incentivar a sustentabilidade e o letramento cientifico, disseminando
préticas mais conscientes em relagao ao cuidado com o meio ambiente.
Em um mundo repleto por muros e ambientes cinzas, faz-se necessirio
resgatar essas vivéncias de amorosidade para com a natureza, possibilitando
que cada um de nds, nio s6 as criangas, conectem-se com o seu eu interior.

Justifica-se a relevincia do projeto devido a emergéncia que
hd na reaproximagio das criangas com a natureza, considerando que
atualmente existe uma cultura de telas, a qual prejudica veementemente
essa reaproximagao. Para o desenvolvimento do trabalho, a metodologia
combinou pesquisas bibliogrificas, tendo como referencial tedrico
especialistas da drea das Ciéncias da Natureza e da Educacio, tais como:
Richard Louv (2016), Léa Tiriba ( 2005, 2023), Izenildes Bernardina
de Lima (2020) e Paulo Freire (2023). Além disso, realizou-se pesquisa
de campo, por meio de intervencoes pedagdgicas utilizando recursos
naturais e encontros e trocas de experiéncias com a comunidade escolar.
As intervencoes pedagdgicas foram desenvolvidas nas escolas parceiras, em
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turmas de maternal, com criancas na faixa etdria de 3 anos de idade, de
modo a expandir o projeto para a comunidade.

O presente artigo apresentard as agoes realizadas pelo projeto tendo
como publico alvo os professores e criangas da EI. Na secao “Intervengao
pedagégica em turma de maternal”, abordaremos as propostas
desenvolvidas pela bolsista do projeto LabENatu em uma turma maternal
e como foi realizado o planejamento. Em seguida, a se¢io “Oficina
LabENatu”, abordard as prdticas ministradas para um grupo de estudantes
da licenciatura e da pés -graduacio do IFRS - Campus Vacaria durante a
Semana Académica da institui¢io.

A partir das atividades desenvolvidas, é possivel afirmar que por
meio da inclusdo das préticas pedagdgicas utilizando elementos naturais,
as criangas aprendem a amar ¢ a cuidar da natureza, criando vivéncias de
afeto e conexdo. Sendo possivel a partir desse contato ocorrer o aumento
da imunidade, o estimular dos sentidos e o despertar do sentimento de
pertencimento a natureza.

2 Intervencao pedagodgica em turma de maternal

A intervengio pedagégica foi realizada em uma das Escolas
Municipais de Educagio Infantil que possuem parceria com o projeto
de extensio LabENatu. Na edi¢io anterior (2024) o projeto realizou
intervengdes em turmas de pré-escola, com criangas na faixa etdria de 4
a 6 anos. J4 neste ano, as préticas foram realizadas em turmas de creche,
atendendo a faixa etdria de 0 4 3 anos de idade.

Assim como na edi¢io anterior do LabENatu, foram pensadas em
propostas que aproximem as criancas do contato com a natureza. Louv
(2018, p.158) destaca que “[...] hoje ¢ possivel defender que a educagio na
natureza estimula o aprendizado cognitivo e a criatividade, além de reduzir
o déficit de atenc¢ao.” Por meio de atividades ao ar livre a crianca se sentird
livre para criar e imaginar, mostrando-se atenta aos detalhes e as belezas
presentes na natureza, nio deixando passar nada despercebido. Com isso,
para a realizag¢io do planejamento das propostas foi necessdrio conhecer o
ambiente escolar, as criangas e os docentes que atuam na instituigao. Esse
primeiro contato com a institui¢do proporciona conhecermos a rotina da
escola e da turma, trocando ideias com a gestao, observando os espacos
escolares e as potencialidades oferecidas por esses ambientes.
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O primeiro contato com o ambiente escolar ocorreu por meio da
observagao participante na turma de maternal. Ao observar a turma e os
espacos escolares, iniciou-se o planejamento das propostas pedagdgicas.
A escola conta com uma drea verde de tamanho bem significativo,
possibilitando intimeras atividades em contato com a natureza, promovendo
0 “desemparedamento da infincia’, termo desenvolvido por Léa Tiriba
(2005). Pensar nessa reconexao é de suma importincia para o bem estar ¢ o
desenvolvimento integral das criangas, permitindo que ampliem sua visao
de mundo para além dos muros e paredes das escolas.

Como primeira proposta foi realizadaa conta¢io da histéria “Clarice
e suas folhas” escrita por Alexsander Rezende, apés isso, as criangas foram
convidadas a investigar o pdtio da escola, utilizando lupas, observando as
folhas, flores e os diferentes formatos em que sio encontrados na natureza.
Freire (2023, p.95) ressalta que “[...] o espaco pedagdgico é um texto para
ser constantemente” lido “interpretado “escrito “ e’reescrito “. Por
meio de atividades ao ar livre, buscando essa interagio com ambientes
naturais, sao dados novos significados para a aprendizagem, saindo da
rotina e experienciando o novo. Além do mais, o contato com diferentes
recursos também auxiliaram para a realizacio da proposta, pois como era
um material que nio conheciam, puderam fazer inimeras descobertas
e explorar os espacos. Apds esse momento, as criangas confeccionaram
quadros naturais com os elementos coletados no patio. Abaixo observe as
imagens da proposta:

Imagem 1 - Quadros naturais Imagem 2- Investigando os espacos

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Apés a observagio dos espagos e criagao dos quadros naturais,
realizamos a proposta de plantio de mudas das flores “amor perfeito”,
desenvolvendo mini canteiros que embelezaram a drea externa da escola. A
proposta foi desenvolvida dividindo a turma em trés grupos de 4 criangas,
cada grupo ficou responsdvel por uma floreira. Cada crianga plantou uma
muda de flor, sendo necessdrio cooperacio, organizagao e divisao de tarefas.

Para Lima (2020, p.74):

Naeducagao infantil o sonho e a esperanca se apresentam e se nutrem
na concretude dos fatos. Nesse caso, pelas agoes cotidianas de cuidado e
transformagio de microrrealidades significativas para as criangas. E nesse
sentido que defendemos a presenga das coisas da Natureza também nos
ambientes internos das escolas e defendemos o cuidado, o embelezamento
e a protecao dos lugares naturais, a participagdo em a¢des mais amplas
realizadas na comunidade com fins ecoldgicos.

Durante as propostas que possibilitam o contato com a natureza as
criangas despertam o amor, o carinho e o cuidado com esses elementos tdo
importantes para a vida humana, além de desenvolverem a consciéncia
ambiental, o letramento cientifico e a preservagio dos recursos presentes
no meio ambiente.

Por meio da proposta realizada, foi possivel criar significado para
as prdticas, propondo o encantamento pela natureza ao tocarem a terra, ao
sentirem sua textura e o seu cheiro, além de se divertirem proporcionando
aprendizagens significativas através da brincadeira. Na imagem abaixo, é
possivel observarmos o envolvimento dos pequenos na proposta, criando
vivéncias felizes com a natureza.

Imagens 3 e 4 - Plantio de mudas de amor perfeito

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.
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Apébs a realizagio da intervengdo, refletimos sobre as acoes
desenvolvidas, chegando a conclusao de que préticas como essas deveriam
ser ofertadas com mais frequéncia, pois foi possivel ver o envolvimento
e a alegria das criangas ao estarem realizando atividades na drea externa,
demonstrando curiosidade durante as intervengoes.

Ao finalizar a proposta, durante a despedida da bolsista, uma das
criangas chegou até ela e falou “Amanha vocé volta, né profe?”, naquele
momento percebeu-se que os objetivos de despertar o letramento cientifico
e a (re)conexao com a natureza foram atingidos.

Uma mudanca necessdria caso fossemos realizar novamente a
proposta, seria levar floreiras de 1 metro de comprimento, possibilitando
mais espaco para as flores se desenvolverem, considerando que as floreiras
levadas na presente proposta possuem 65 cm de comprimento.

3 Oficina LabENatu

No més de setembro, do ano de 2025, realizou-se a 12 oficina do
projeto de extensao Laboratério de Educagao e Natureza - LabENatu, a qual
contou com a participagdo de estudantes da Licenciatura em Pedagogia e
da pés graduagio em Docéncia na Educagao Bdsica, do IFRS - Campus
Vacaria.

A oficina foi intitulada “Educa¢io, crianga e natureza: conexoes
que transformam”, pensando em propostas para a Educagio Infantil com
a utilizagao de elementos naturais tendo como publico alvo professores da
Educagao Infantil e os estudantes que irdo estagiar no préximo semestre.
O encontro demonstrou a emergéncia que hd na (re)conexdo entre crianca
e natureza, desenvolvendo propostas que auxiliem para que isso ocorra.
Tiriba (2005, p.7) ressalta que “[...] as rotinas as mantém distanciadas:
mesmo que deslocando-se de um espago para outro, a maior parte do
tempo permanecem emparedadas, contribuindo para que nao se vejam
e ndo se sintam parte do mundo natural.” As rotinas pessoais sao bem
agitadas, todos estdo sempre correndo contra o tempo, seja em casa ou na
escola, hd um tempo pré determinado para toda atividade desenvolvida.
Com isso, por vezes esse contato com a natureza ¢ deixado de lado, talvez
por ndo ser considerado importante.

Para dar inicio a oficina, realizamos a apresentagao do projeto e das
propostas desenvolvidas ao longo do ano de 2024 e no primeiro semestre
de 2025, de modo a expandir os conhecimentos aos participantes acerca
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do trabalho realizado pelo LabENatu. Além disso, apresentamos sugestoes
de atividades para serem realizadas na Educagao Infantil e em seguida
propomos priticas aos participantes: Confec¢do e pintura com tintas
naturais, bordado natural e marca pdgina com elementos da natureza.

Em um primeiro momento, realizou-se a confecgao das tintas
naturais, utilizando café, carvao, acafrio, colorau, terra, erva-mate e
pétalas de flores. Os elementos foram misturados com 4gua e cola,
formando tintas, as quais foram utilizadas em um segundo momento para
que os participantes realizassem representagdes pictdricas da maneira que
desejassem. Observe abaixo, algumas imagens da proposta:

Imagens 5 e 6 - Confeccio e pintura com tintas naturais

Fonte: Arquivo das bolsistas do projeto LabENatu 2025.

Por meio dessas atividades foi possivel despertar a criatividade e
a imaginacio dos estudantes, envolvendo-os em todo o processo, desde
a confecgao das tintas até a representagio pictorica, além de ser uma
proposta que pode ser realizada nos demais espagos da escola, caso nao
haja drea externa com tamanho adequado.

Por meio das sugestoes de atividades trazidas na oficina, buscou-se
diversas formas de demonstrar possibilidades, embora haja pouco espago
externo das institui¢oes escolares para a realizagio das propostas, para que
as criangas nao se prejudiquem, ficando sem esse contato.

Ap6s essa dindmica, realizamos a proposta do “Bordado natural”.
Cada estudante escolheu uma folha e utilizando agulhas de plastico e
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barbante, desenvolveram um bordado. Criando obras dnicas e cheias de
significado, representando ali, por meio de linhas, folhas e agulhas, a sua
criatividade. Essa sugestdo auxilia no desenvolvimento da motricidade fina
e ampliagio da nogio de espago. Para atividades como essa, é de suma
importincia utilizar agulhas de pldstico sem ponta, visando o cuidado ¢ o
bem estar das criangas, nio dispensando a supervisao.

Para finalizar a oficina, cada participante confeccionou um marca
pagina utilizando elementos naturais, personalizando o item da maneira
que desejavam. Cada marca pédgina confeccionado foi inico, nio havendo
nenhum igual ao outro. Observe as imagens abaixo:

Imagens 7 - Bordado natural Imagem 8 - Marca pdginas

Fonte: Arquivo pessoal das autoras.

Todas as propostas desenvolvidas e organizadas na oficina visam o
letramento cientifico € a Educa¢io Ambiental. Com isso, os educadores
e futuros educadores participantes poderio utilizar os conhecimentos
construidos para realizar essa mediacio, auxiliando na conexio com a
natureza e seus elementos. Conforme nos traz Rodrigues e Saheb (2018,
p-574) a Educac¢io Ambiental:

[...] para além do contato com a natureza, busca a interdisciplinaridade,
integrando, assim, as emocoes, o respeito com os individuos, a
colaboragdo, o sentimento de pertencimento, entre outros aspectos
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essenciais para a formagido dos individuos, bem como a construgio de
cardter, do senso de solidariedade e de justica.

Ao realizar atividades em contato com o meio ambiente ou com
elementos naturais, proporcionamos a crian¢a uma nova leitura de mundo,
sentindo-se pertencente A natureza. Além disso, possibilita a criagao de
lindas meméorias.

Durante a oficina os estudantes mostraram-se envolvidos e
interessados pela temdtica, realizando questionamentos, relatos e trocas
de experiéncias. Agoes como essa, poderiam ser realizadas durante o
dia, possibilitando que os participantes conectem-se com a natureza nos
ambientes externos, pois devido a baixa temperatura que estava na noite
da oficina, a prética precisou ser realizada em sala de aula. Para Tiriba; et
al (2023, p.13) “Os ambientes naturais nutrem esse processo, convidam
ao brincar livre, tanto por ser bom, por sermos biofilicos, como pela
diversidade de possibilidades sensoriais, estéticas, cognitivas, fisicas e
emocionais que proporcionam.” Pelo fato da natureza estimular os sentidos
e proporcionar sentimento de aconchego e de pertencimento, é possivel
nos conectarmos com si préprios, possibilitando que as propostas sejam
aproveitadas a0 méximo, primeiro nos reconectando com a natureza, para
em outro momento conseguirmos realizar a reaproximacio de nossos
estudantes com esse ambiente tao rico em descobertas e aprendizado.

4 Consideracoes finais

Considerando as contribui¢cées das propostas desenvolvidas,
foram obtidos resultados significativos, pois foi possivel observar através
dos encontros e trocas de experiéncias e posteriormente nas intervengoes
e na oficina, a potencialidade da natureza em préticas pedagdgicas na
Educagao Infantil, permitindo o resgate da infancia em consonincia com
o mundo natural. Os objetivos do trabalho foram alcan¢ados, pois houve o
letramento cientifico por meio de atividades propostas e também a adogio
de praticas sustentdveis, visando sempre o desenvolvimento da crianca de
forma integral.

Ao final, conclui-se que a partir do projeto foi possivel mostrar que
o meio ambiente é visto como um local de paz e tranquilidade, permitindo
que os individuos conectem-se consigo mesmos, além de ser um espago
que potencializa a criatividade e a imaginagao e auxilia na concentragao.
Com isso, nas préximas edi¢oes do projeto espera-se dar continuidade no
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trabalho, expandindo as priticas também para os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, dando sequéncia ao letramento cientifico desenvolvido na
Educacio Infantil. E crucial incentivar o cuidado com o meio ambiente,
contribuindo para que os estudantes sejam adultos transformadores e
criticos, os quais adotem prdticas sustentdveis, visando o bem estar do
planeta.
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1 Consideracgoes iniciais

projeto Agropecudria Trilingue foi implementado no Instituto

Federal de Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Rio Grande
do Sul — IFRS Campus Vacaria no ano de 2023 e vem sendo executado
desde entlo, por meio de atividades que integram o aprendizado de linguas
estrangeiras e o ensino técnico em agropecudria. Nessa perspectiva, visa-
se a uma amplia¢io das possibilidades de formagio dos estudantes e ao
desenvolvimento de visao mais globalizada da drea, tendo em vista que
o conhecimento contextualizado acerca de termos técnicos do campo da
agropecudria em idiomas como o inglés e o espanhol, além do portugués,
pode contribuir significativamente no crescimento pessoal, cultural e
profissional dos estudantes.

Nesse contexto, ao longo do periodo letivo, os professores envolvidos
— que ministram componentes curriculares de 4mbito técnico e de linguas
estrangeiras — aplicaram atividades em sala de aula, buscando articular
conteudos técnicos com o uso do portugués, inglés e espanhol. Nessa
seara, Zolin-Vesz e Souza (2010) ressaltam que, no campo educacional, é
indicado que sejam criadas possibilidades de interdisciplinaridade no que
tange ao ensino e & aprendizagem de linguas estrangeiras, o que confirma a
relevancia da interligacdo entre os conhecimentos de linguagens e das 4reas
técnicas da agropecudria.

Diante desse contexto, o presente relato apresenta as agdes realizadas
no 4mbito do projeto e os principais resultados observados, destacando os
avangos, desafios e contribui¢des para a formacao integral dos discentes.
As priticas desenvolvidas tiveram como foco nio apenas a consolidagao
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de conhecimentos especificos da 4rea, mas também o fortalecimento
das habilidades linguisticas, favorecendo a interdisciplinaridade e a
contextualizagio do aprendizado.

2 O projeto Agropecuaria Trilingue

O projeto Agropecudria Trilingue fundamenta-se na elaboragao
de aulas e materiais diddtico-pedagdgicos voltados ao processo de ensino-
aprendizagem de termos técnicos da drea da agropecudria, em inglés
e espanhol, integrados as disciplinas desses idiomas e ao portugués nos
componentes curriculares técnicos (Ambrésio; Vendrusculo, 2024). O
publico-alvo principal sdo os estudantes do 1° ao 4° ano do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFRS Campus Vacaria.

As atividades do projeto sao realizadas de forma continua e flexivel,
propostas pelos professores das disciplinas envolvidas de acordo com suas
demandas pedagdgicas. Assim, os itens e aulas elaborados podem variar
amplamente e ser aplicados em diferentes momentos do ano letivo.
Entre as agoes desenvolvidas, destacam-se aulas expositivo-dialogadas,
apresentagoes de slides, flashcards, jogos (como bingo e jogo da memoria),
cruzadinhas, caga-palavras, cartazes, faixas, livretos, panfletos, placas,
artigos cientificos e listas de vocabuldrio, todos contemplando termos
técnicos da agropecudria em portugués, inglés e espanhol de maneira
integrada (Ambrésio; Vendrusculo, 2024).

Ainda de acordo com Ambrésio e Vendrusculo (2024), os
discentes sdo estimulados a assumir um papel ativo na execu¢io das
tarefas, participando da confec¢io de materiais, leituras, produgoes
escritas, buscas de significados, tradugdes e relagoes de informagoes. Dessa
forma, o desenvolvimento do projeto ocorre gradualmente, respeitando a
organizagio e a disponibilidade de cada docente, que define as estratégias,
abordagens e atividades conforme seu planejamento e o andamento dos
contetdos.

O ponto central da proposta ¢ garantir que os discentes tenham
contato constante com termos e expressoes especificas da agropecudria
nas trés linguas, favorecendo a construgio de um léxico util para a leitura
de textos técnicos e a compreensio de processos da drea. Nesse sentido,
a imersao dos estudantes em contextos bilingues e trilingues amplia
a assimilagao, memoriza¢io e aprendizagem dos contetidos. Assim, o
Projeto Agropecudria Trilingue configura-se como uma iniciativa que alia
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interdisciplinaridade e inovagio pedagdgica, estimulando a adesao dos
discentes as praticas de estudo e ampliando suas possibilidades de uso das
linguas estrangeiras de forma contextualizada e significativa.

3 Relatos de atividades do projeto Agropecuaria Trilingue

Os depoimentos a seguir correspondem ao desenvolvimento de
atividades em sala de aula com discentes do Curso Técnico em Agropecudria
do IFRS Campus Vacaria, que foram conduzidas por professores que
ministram aulas de componentes curriculares da drea de Linguagens.

3.1 O ensino de lingua inglesa com foco em competéncias profissio-
nais

A atividade em questdo, desenvolvida como contribui¢io ao
projeto Agropecudria Trilingue, foi aplicada para a turma do 4° ano do
Curso Técnico em Agropecudria do IFRS Campus Vacaria, na disciplina
de Lingua Estrangeira Moderna: Inglés III. A acio pedagdgica contou com
a participacio de dezoito discentes com diferentes niveis de proficiéncia
no idioma, e estd alinhada a ementa da disciplina, cujo objetivo central
¢ desenvolver as quatro habilidades linguisticas — compreensio leitora,
producao escrita, compreensao auditiva e produgao oral, visando capacitar
os estudantes para atuagao profissional no contexto globalizado, com foco
especifico em sua drea de formagao.

Desde as primeiras aulas da disciplina, observou-se um engajamento
significativo por parte dos discentes, especialmente quando os contetidos
abordavam terminologias e situagdes préprias da agropecudria. Esse
interesse demonstrado reforcou a necessidade de evidenciar, de forma
prética, a relevancia do inglés como ferramenta profissional essencial, tanto
para a compreensio de manuais técnicos e novas tecnologias quanto para
a inser¢ao no mercado de trabalho e desenvolvimento profissional. Moita
Lopes (2008, p. 39) nos diz que deve haver uma preocupagio constante
em se pensar o ensino de inglés em termos da realidade brasileira, j4
que ¢ imprescindivel o ensino e a aprendizagem de linguas estrangeiras
nas realidades locais que estao cada vez mais complexas. Assim, tornou-
se fundamental adotar estratégias diddticas que ultrapassassem o ensino
convencional, com abordagens para a sala de aula de vocabuldrio
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especializado e simula¢oes de situagoes reais vivenciadas no cotidiano da
profissao.

A atividade foi dividida em trés etapas, cada qual com objetivos
que contribuissem para o aprendizado dos termos técnicos. Na primeira,
foi apresentada uma lista de palavras em inglés com seus equivalentes em
portugués. Termos como livestock (gado), harvest (colheita) e irrigation
(irrigacdo) foram introduzidos, e muitos discentes j4 reconheciam alguns
deles, o que facilitou o inicio da comunica¢io. No entanto, palavras como
crop rotation (rotagao de culturas) e soil (solo) exigiram uma explicagio
mais detalhada, com exemplos ligados diretamente as prdticas que eles
ji estudavam em outras disciplinas. Ao final dessa etapa, grande parte
da turma conseguiu associar corretamente todos os termos, enquanto o
restante apresentou de um a dois erros, demonstrando um bom dominio
geral do vocabuldrio.

Na etapa seguinte, trabalhamos com um texto sobre agricultura
de precisdo, que abordou o uso de drones, sensores ¢ GPS no campo, os
aspectos da chamada Agricultura 4.0, que é o uso da inteligéncia artificial
no campo. Foi interessante ver como os discentes se identificaram com o
tema, j4 que alguns relataram conhecer propriedades rurais que utilizavam
essas tecnologias. Isso gerou um debate espontineo sobre como o inglés
poderia ser ttil para entender manuais de equipamentos ou acompanhar
inovagoes tecnoldgicas no agronegécio, além da percepgio de que a
inteligéncia artificial pode ser uma aliada no trabalho e aumento da
produgio no campo.

Como atividade pritica, propusemos a produ¢io de um texto
curto em inglés, no qual os discentes descreveram uma “fazenda ideal
altamente tecnoldgica”. A maioria conseguiu aplicar o vocabuldrio técnico
aprendido (como smart sensors, automated irrigation e data analysis) de
forma contextualizada, embora alguns tenham apresentado dificuldades
pontuais com estruturas gramaticais. Abaixo, apresenta-se trés exemplos de
respostas produzidas pelos discentes:

Aluno A: My ideal farm is very organized and sustainable. We grow
organic fruits and vegetables without using any chemicals. The farm has modern
machinery to help with planting and harvesting. Our livestock is treated well
and lives in clean, comfortable spaces. We are about nature and always work to
protect the environment and we treat the animals with respect.
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Aluno B: The perfect farm, in my opinion, is one that uses low-
pollution machinery, uses sustainable techniques and healthy living, and that
uses good quality seeds to get a good harvest.

Aluno C: My ideal farm uses sustainable practices to care for nature.
It has modern machinery to help with planting and harvesting. The livestock
is well cared for and lives in clean spaces. We grow organic fruit and vegetables
without chemicals. The harvest is rich thanks to the healthy soil and good
weather.

Esta etapa mostrou como o inglés técnico pode ser aplicado em
contextos reais do agronegécio, despertando o interesse dos discentes pela
inovagao tecnolégica no campo. Neste contexto, assim como constatou
Magalhaes (2018), reafirmamos que uma aprendizagem efetiva de linguas
s6 pode ocorrer através de um processo interativo, dindmico, vivo, que
trate das experiéncias sociais de cada individuo. Desse modo, o ensino
de inglés na atualidade coloca desafios importantes para os professores.
Embora proporcione acesso a culturas globais, pode tornar-se fator de
exclusao quando limitado as classes sociais privilegiadas, aprofundando as
assimetrias da globalizacao.

Quanto a significAncia da produgio textual, esta revelou que a
maioria assimilou os termos essenciais, embora alguns ainda precisem de
reforgo em estruturas gramaticais. O debate espontineo e os exemplos
préticos trouxeram relevincia ao conteddo, ao conectar a aprendizagem
da lingua as demandas do setor. Assim, consolidou-se nio apenas o
vocabuldrio, mas também uma visao critica sobre o futuro da agricultura.

A parte mais dinimica foi o role-play, que simula a dindmica e
as necessidades de uma comunicagio real, tornando o aprendizado mais
memordvel. Nesta parte, os discentes simularam didlogos entre um Técnico
em Agropecudrio brasileiro e um estrangeiro que visita a fazenda onde o
brasileiro coordena. No inicio, houve muita timidez, mas aos poucos eles
foram se soltando, especialmente quando perceberam que nao precisavam
de um inglés perfeito, pois o foco era a comunicagio. A atividade previa
trés perguntas, a saber: a) What crops do you grow here? (Quais culturas vocés
plantam aqui?) b) How do you control pests? (Como se controlam as pragas?)
e ¢) Do you use organic fertilizers? (Vocés usam fertilizantes orginicos?) que
foram praticadas entre os discentes, alguns até improvisaram, trazendo
termos que haviam aprendido minutos antes. Na tabela abaixo, apresenta-
se 3 exemplos das respostas dos discentes:
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Quadro 1: Respostas apresentadas pelos discentes.

a) What crops do you | b) How do you control [c) Do you use organic

grow here? pests? fertilizers?

Aluno A: We grow corn, | We use natural methods, like | Yes, we use compost and manure
soybeans and fruits like | biological control and crop | to improve soil fertility.
grape. rotation.

Aluno B: A little bit| By wusing pesticides and | Yes, we use chicken manure.
everything like soy, beans | doing the MIP (Integrated

and corn. Pest Management).

Aluno B: We grow With pesticides. Yes, here we use organic fertilizer,
soybeans, corn and such as manure and compost,
wheat. which strengthens the soil.

Fonte: Os autores.

O desafio da heterogeneidade de proficiéncia foi contornado
por meio da diferenciagio de instrugoes. As explicagoes foram adaptadas
em ritmo e complexidade, e os discentes com maior dominio foram
incentivados a atuar como monitores durante as atividades em grupo. Essa
estratégia nao apenas garantiu que todos acompanhassem o contetido, mas
também promoveu uma dinimica colaborativa na sala de aula, na qual
o conhecimento era compartilhado entre pares. Alguns termos técnicos
também exigiram repeticio e exemplos visuais: mostrar imagens de um
greenhouse (estufa) ou de um plow (arado) ajudou bastante.

No final, o resultado foi positivo. Os discentes sugeriram temas
para as proximas aulas, o que mostra que quando o contetdo faz sentido
para a realidade deles, o aprendizado se torna mais significativo. Assim, por
meio da atividade comprova-se que o ensino de inglés em cursos técnicos
integrados ao Ensino Médio nao precisa ser genérico. Quando trazemos o
contexto profissional para a sala de aula, os discentes nao apenas aprendem
melhor, mas também passam a valorizar o idioma como uma ferramenta
essencial para o seu futuro.
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3.2 Conhecendo publicacbes técnicas: levantamento de informa-
coes basicas sobre livros da area agropecuaria em lingua espanhola

O acesso a publicagdes técnicas em diferentes idiomas constitui um
recurso essencial para a formagao académica e profissional de estudantes da
drea da agropecudria. Vesz e Souza (2010) afirmam que o ensino de linguas
estrangeiras em cursos técnicos tem como objetivos o entendimento de
textos técnicos e a compreensdo de discursos produzidos sobre aspectos
sociopoliticos do mundo do trabalho. Nesse sentido, conhecer obras
disponiveis em lingua espanhola favorece tanto a ampliagao do repertério
bibliogrifico quanto o contato com termos especificos utilizados em
contextos internacionais, principalmente na regido do Mercosul.

Com o objetivo de conhecer e explorar informagdes de publicagoes
da drea técnica da agropecudria, os estudantes do 4° ano do Curso Técnico
em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFRS Campus Vacaria, no
componente curricular de Lingua Estrangeira Moderna: Lingua Espanhola
IV, foram reunidos em cinco grupos com quatro componentes cada e um
grupo com cinco componentes e, em seguida, receberam livros da 4rea
agropecudria em espanhol e foram orientados a coletar e registrar no
caderno os seguintes dados da obra recebida:

a. Titulo e subtitulo (se houver) do livro;

b. Autoria;

c. Dais e cidade da publicagio;

d. Assunto principal da obra;

e. Publico-alvo.

Além desses dados, cada grupo deveria elaborar um texto curto, de
cinco a dez linhas, aproximadamente, em espanhol, expondo a relevancia
do tema da obra para a drea agropecudria, ou seja, quais as principais
contribui¢oes da publicagio para o publico-alvo e comunidade em geral.
Enfim, foi solicitado que cada grupo apresentasse, oralmente e em espanhol,
para os colegas, as informacoes obtidas. A proposta buscou proporcionar
aos estudantes o contato com um panorama inicial das fontes disponiveis,

estimulando a familiarizagio com o vocabuldrio técnico e a consulta a
materiais de referéncia em lingua estrangeira.

Os livros disponibilizados aos discentes foram os seguintes:

*  Rastreabilidad: requerimientos y experiencias internacionales, de

Alejandra Diaz e Sacha Trelles, Costa Rica, 2007;
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*  Buenas Prdcticas Agricolas: guia para pequerios y medianos
agroempresarios, de Alejandra Diaz, Costa Rica, 2019;

»  [nventario y caracteristicas principales de los mapas de riesgos
para la agricultura disponibles en los paises de América Latina
y el Caribe, de Adriana Basualdo, Mercedes Berterretche e
Fernando Vila, Costa Rica, 2025;

»  Filtracién Dindmica, de Felipe Solsona, Peru, 2003;

*  Observaciones sobre la elaboracion del camarin congelado en
Venezuela, de E. Tornes, P. George e Alis Rivera, Venezuela,

1970;

»  Estilos de dessarrollo, energia y medio ambiente: un estudio de
caso exploratorio, da Comisién Econémica para América Latina
(CEPAL) e do Programa de las Naciones Unidas para el Medio
Ambiente (PNUMA), com colaboragio do consultor Sergio
Alvarado.

Fotografia 01: Obras técnicas da drea agropecudria em lingua espanhola.

 Rastreabilidad

e ¢ g e oo

Fonte: Os autores.

Os grupos realizaram o levantamento das informagées em
aproximadamente quinze minutos, registrando os dados no caderno. A
seguir, apresentaram os resultados das andlises das obras, oralmente, em
espanhol, para os colegas de turma e para a docente, elencando os principais
elementos da composi¢io da obra, bem como um resumo do tema e
sua relevincia para os estudos da drea agropecudria. Os discentes foram
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orientados pela professora a utilizar anotagdes como roteiro e suporte para
a realizacio da apresentacio oral. Ao fim da atividade, constatou-se que
os estudantes demonstraram seguranga no uso da lingua espanhola, ainda
que com algumas limitagoes lexicais e estruturais. Verificou-se, também, o
desenvolvimento da habilidade de interpretagao e andlise critica das obras,
aliado ao exercicio de comunicagao oral em lingua estrangeira, favorecendo
tanto a ampliagdo do repertério técnico da drea agropecudria quanto o
fortalecimento da autonomia dos discentes no processo de aprendizagem.
Cabe ressaltar que, em futuras atividades, os discentes terio contato com
capitulos ou artigos completos presentes nesses livros, para que realizem
uma leitura mais aprofundada e completa de textos da drea técnica
agropecudria em espanhol.

Ao aproximar os discentes de obras nesse idioma, pretende-se
contribuir para o desenvolvimento de competéncias linguisticas aplicadas
ao contexto profissional, bem como incentivar a autonomia na busca e
utilizagao de bibliografia especializada. Dessa forma, o levantamento nio
apenas serve como guia de consulta, mas também como instrumento
pedagdgico de apoio a aprendizagem interdisciplinar no Ambito do projeto
Agropecudria Trilingue.

3.3 Relatar para aprender: género relatério como ponte entre a
agropecudria e a lingua inglesa

A atividade foi aplicada na turma do 3° ano do Curso Técnico
em Agropecudria do IFRS Campus Vacaria, no componente de Lingua
Estrangeira Moderna: Inglés II. A proposta estd alinhada a ementa
da disciplina, que tem como objetivo central o desenvolvimento das
quatro habilidades linguisticas — compreensao leitora, produgio escrita,
compreensao auditiva e produgao oral — de forma integrada, possibilitando
aos estudantes agir e interagir no mundo social em lingua inglesa.

E importante ressaltar que a turma é composta por catorze discentes
com diferentes niveis de proficiéncia no idioma e que eles jié haviam
trabalhado, na disciplina de lingua inglesa, com termos técnicos da drea de
fruticultura, contribuindo, assim, para fornecer subsidios para a producio
textual.

Na atividade proposta, os estudantes foram solicitados a produzir
um relatério curto em inglés com base em experiéncias prdticas vivenciadas
no curso. A atividade foi estruturada a partir da abordagem por géneros,
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entendida como perspectiva que concebe a linguagem como prética social
e que organiza o ensino a partir de textos que circulam em diferentes esferas
da vida cotidiana, académica e profissional (Bakhtin, 2011; Schneuwly;
Dolz, 2011). Para Bakhtin (2011), a linguagem deve ser compreendida
como prética social, materializada em géneros do discurso, que sio formas
relativamente estdveis de enunciado e se constituem historicamente nas
diferentes esferas de atividade humana. Schneuwly e Dolz (2011), por
sua vez, contribuem para o ensino ao propor a exploragio pedagdgica
desses géneros por meio de sequéncias diddticas, de modo que os discentes
desenvolvam capacidades de linguagem, isto é, de acdo, discursiva e
linguistico-discursiva para agir em situagoes concretas de comunicagao.
Nesse sentido, ao produzir relatérios, os estudantes nao apenas praticaram
a lingua inglesa, mas também se apropriaram de um género textual que
circula em contextos académicos e profissionais.

Inicialmente, os estudantes realizaram a leitura de um texto
adaptado do género relato cientifico/académico, no qual se descrevem
procedimentos de cultivo de plantas medicinais em estufa. A partir desse
texto, eles responderam a questdes de interpretacio e de andlise linguistica,
como identificagio do género, compreensio de informagoes especificas e
reconhecimento do uso do tempo verbal Simple Past, considerado uma
salient form (forma saliente), por se tratar de um aspecto gramatical
perceptivel e recorrente no discurso.

Na sequéncia, os estudantes foram orientados a elaborar seus
préprios relatérios. Para tanto, foi disponibilizada uma estrutura tipica desse
género textual: titulo, objetivo, procedimentos, resultados e conclusao. O
uso do Simple Past foi solicitado como recurso linguistico central para a
organizagio da experiéncia relatada. Essa estrutura nio apenas guiou
a escrita, mas também possibilitou que os discentes compreendessem o
relatério como um texto que cumpre a fun¢ao social de registrar, de forma
clara e objetiva, o que foi feito, como foi feito e quais foram os resultados
obtidos. Abaixo, apresenta-se trés exemplos de respostas produzidas pelos
discentes:

Aluno A: The objective was to observe the germination of beans. We
planted ten bean seeds in soil trays and watered them every day. The beans
germinated after three days and produced healthy green leaves. We learned that

constant irrigation and clean trays improved the germination rate.

Aluno B: 7he objective was to study the growth of lettuce plants. We
planted 30 lettuce seedlings in the school greenhouse. We watered them every
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morning and afternoon. We also changed the soil and observed the plants.
The lettuce grew well. The leaves were green and strong. We learned that good
irrigation and soil preparation were very important for lettuce growth.

Aluno C: The objective was to observe the effect of feed on milk
production. We fed the cows with silage and concentrate every day, and we also
gave them fresh water. As a result, the cows were healthy and produced more
milk. We learned that good nutrition improve milk yield.

Ainda que as produgdes apresentem desvios gramaticais, o objetivo
maior da atividade foi alcan¢ado, uma vez que os estudantes conseguiram
mobilizar o género relatério para registrar de forma clara e objetiva
suas experiéncias no curso. Observou-se também que o uso de palavras
cognatas facilitou a escrita, pois os discentes puderam recorrer a termos
préximos ao portugués e ao espanhol, o que contribuiu para ampliar o
vocabuldrio e reduzir insegurangas durante a produgio. Isso demonstra que
a proposta nao esteve centrada exclusivamente na corre¢ao formal, mas sim
na apropriagio das caracteristicas discursivas do género, permitindo que
os discentes compreendessem sua fun¢io social e seu uso em contextos
académicos e profissionais.

3.4 Explorando o género plano de estudos a partir dos procedimen-
tos necessarios a realizacdo de um intercambio estudantil

A atividade aqui relatada foi desenvolvida com a turma de 4° ano
do Curso Técnico em Agropecudria Integrado ao Ensino Médio do IFRS
Campus Vacaria, nos anos de 2023 e 2024, no componente curricular
Lingua Estrangeira Moderna: Lingua Espanhola IV. Ela foi levada a cabo
no terceiro trimestre letivo e teve como eixo norteador a exploragio do
percurso a ser trilhado por quem almeja realizar um intercAmbio em nivel
de graduagcio.

Partindo da ementa do componente curricular, cujo objetivo ¢é
“Utilizar as quatro habilidades linguisticas: leitura, escrita, produgio de
texto (oral e escrito) e compreensao de texto (oral e escrito) para agir no
mundo social e interagir com ele a partir de temas como esportes e lazer,
profissdes e horas” (PPC, 2016, p. 99), a proposta diddtica culminou na
elaboragao de um plano de estudos, género textual que tem o propdsito
comunicativo de apresentar os motivos que um candidato a intercAmbio
tem para pleitear uma vaga em uma universidade estrangeira e indicar as
atividades académicas que pretende realizar na institui¢ao de destino. Ao
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longo do seu desenvolvimento, foi trabalhado o léxico das profissoes e,
neste Ambito, houve a exploragio de vocabuldrio relativo aos interesses de
formagao dos estudantes posteriormente a conclusio do Ensino Médio
Integrado e o reforgo de estruturas gramaticais ji estudadas, com énfase no
tempo verbal condicional simple e na estrutura do verbo gustar, contetidos
constantes na ementa e trabalhados nos trimestres anteriores.

A abordagem do género plano de estudos se organizou em torno
de um conjunto de atividades motivada pelos pressupostos teéricos e
metodolégicos de Dolz, Noverraz e Schneuwly (2004), que propéem a
exploracio pedagégica dos géneros a partir da elaboragao de sequéncias
diddticas (SD), entendidas como “um conjunto de atividades escolares
organizadas, de maneira sistemdtica, em torno de um género textual
oral ou escrito” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 97), que tem
como propdsito “dar acesso aos alunos a préticas de linguagem novas ou
dificilmente domindveis” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98).
Segundo os citados autores, uma sequéncia diddtica tem “a finalidade de
ajudar o aluno a dominar melhor um género de texto, permitindo-lhe,
assim, escrever ou falar de uma maneira mais adequada numa dada situacio
de comunica¢io” (Dolz, Noverraz e Schneuwly, 2004, p. 98). Porém, cabe
destacar que a proposta aqui apresentada nio seguiu criteriosamente o
procedimental estabelecido para a SD pelos autores, o qual estabelece uma
série de etapas fundamentais, iniciando pela apresenta¢io da situacio de
comunicagao, passando pela produgao inicial do género textual abordado,
que ¢é seguida da organizagio de médulos para promover atividades de
andlise e reflexdo de problemas identificados na producio inicial, e
culminando na produgio final do género.

A proposta diddtica foi desenvolvida ao longo de dez aulas de 50
minutos cada, durante o terceiro trimestre letivo dos anos de 2023 e 2024.
Neste ano, a turma era composta por doze estudantes; naquele, por treze.
O trabalho foi realizado individualmente, dado que partiria da pretensao
de cada estudante em relagdo a sua formacio em nivel superior.

Na primeira aula, foi trabalhado o texto “Lo que debes saber para
estudiar en el extranjero”, escrito por Nayeli Meza Orozco e publicado
na revista Forbes México (https://forbes.com.mx/lo-que-debes-saber-
para-estudiar-en-el-extranjero/). Tratou-se de uma atividade de leitura
e compreensao de texto, seguida da realizagao de exercicios relativos a
identificacdo de vocabuldrio e & compreensio do contetido. Dentre o léxico
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explorado, deu-se destaque aquele relacionado ao contexto de intercimbio,
como ‘postularese’, ‘beca’, ‘pasantia’, ‘promedio’, ‘movilidad’ y admisién’.

Na segunda aula, procedeu-se a corregio das atividades sobre o
texto lido na aula anterior. Em seguida, a turma assistiu a um video em que
um estudante do curso de Engenharia de Controle e Automagao do IFRS
Campus Farroupilha relata sua experiéncia de ter participado do edital de
Mobilidade Estudantil do IFRS e ter passado um semestre estudando no
Instituto Politécnico de Braganga, em Portugal (https://www.youtube.
com/watch?v=8loWf2R6tww). A partir do teor do texto e do video,
empreendeu-se uma conversa sobre o intercAimbio estudantil como uma
oportunidade de preparagao para os desafios que o mundo do trabalho traz
e uma experiéncia que promove o contato com outras linguas, culturas e
formas de ver o mundo, o que pode enriquecer nio sé a vida profissional,
como também a pessoal. Por fim, as turmas foram solicitadas a registrar
no caderno uma frase manifestando seus desejos em relagao a realizacio
de um intercimbio, utilizando para tal a estrutura “Me gustaria estudiar
en porque . Tal frase foi lida na aula seguinte e, com essa
atividade, buscou-se resgatar os contetudos condicional simple e verbo gustar
e dar inicio a proposta de conhecer o que é necessdrio para realizar um
intercAimbio estudantil.

Na terceira aula, trabalhou-se o vocabuldrio das profissoes a partir da
leitura da coluna “Las profesiones del futuro”, escrita por Manuel Jabois e
publicada no Jornal El Pais Espana (https://elpais.com/elpais/2020/03/17/
opinion/1584456534_040705.html). Os estudantes listaram as profissoes
mencionadas no texto e também receberam um material impresso contendo
o nome de outras profissbes em espanhol. Apds isso, foram orientados
a redigir no caderno sua pretensao de formagao profissional com base
na estrutura “Pienso estudiar porque quiero ser . Por fim,
todos leram essa frase e a construida na aula anterior sobre a realizagio de
intercAmbio.

A quarta aula consistiu na exposi¢ao dos procedimentos necessdrios
a realizagao de um intercAmbio. Isso se deu a partir da simula¢io de uma
situagao em que um estudante da UFRGS (Universidade Federal do Rio
Grande do Sul) decidisse se candidatar a uma vaga de intercAmbio. Para
tal, mostrou-se o site da universidade, os caminhos a serem percorridos
para obter informagées e o que é preciso providenciar para candidatar-
se. Essa explanacio permitiu aos estudantes perceber que para fazer um
intercAmbio hd algumas exigéncias, sendo uma delas estar matriculado em


https://www.youtube.com/watch?v=8loWf2R6tww
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uma institui¢ao de ensino superior, jd que essas costumam ter convénios
com universidades estrangeiras e oferecem programas de mobilidade a seus
estudantes. Também ficaram sabendo que a escolha do pais para onde ir
tem a ver com o curso realizado, com o que ¢ ofertado na universidade
estrangeira, jd que a intengao ¢ aproveitar o estudado em outro pais no
cumprimento dos créditos na universidade de origem, e, obviamente,
com os conhecimentos linguisticos do idioma falado no pais de destino.
O propésito dessa aula foi mostrar aos discentes que a realizagao de um
intercimbio exige uma longa preparacio prévia para atender as exigéncias
dos programas, tais como passaporte, curriculo, plano de estudos, carta de
apresentacao, certificagdo de proficiéncia, visto, orgcamento etc.

A quinta aula foi dedicada a explora¢io do género plano de estudos,
que é um dos documentos bdsicos que o candidato deve providenciar
quando quer participar de um programa de mobilidade académica. A partir
da leitura e da andlise de um plano de estudos redigido por um estudante
universitdrio brasileiro interessado em realizar um intercAimbio no México,
trabalhou-se com as turmas o propdsito comunicativo do género textual e
sua estruturagio, destacando que se trata de um texto no qual se apresentam
informacoes especificas sobre os componentes curriculares que o candidato
pretende cursar, como nome e carga hordria, e sobre os beneficios que a
atividade de intercAmbio pode promover. Destacou-se que alguns planos
de estudos podem ser elaborados em formuldrios préprios da instituigao
de origem do estudante e incluem a assinatura de autoridades responsdveis
pela atividade.

A sexta e a sétima aulas foram destinadas a pesquisa sobre
possibilidades reais de intercimbio estudantil com base na universidade
brasileira em que os estudantes pretendiam estudar, no curso que desejavam
fazer e na universidade estrangeira em que poderiam cursar um ou dois
semestres, tendo em vista os convénios existentes na institui¢ao de origem.
A pesquisa foi sistematizada em um arquivo, redigido em lingua espanhola,
postado no Moodle no recurso Glossdrio, e apresentado oralmente, em
lingua portuguesa, nas aulas oito e nove.

Abaixo estdo as orientagdes que foram seguidas pelos estudantes
para a realizagao do trabalho:
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Quadro 2: Diretrizes para a realiza¢io do trabalho.

La actividad que ustedes harin parte de esta idea:

Imaginen que quieren cursar disciplinas en una universidad extranjera durante un semestre. Para eso, tienen que definir
una universidad de origen, investigar sobre su programa de movilidad estudiantil, decidir a qué pais e institucion les gustaria ir, qué
disciplinas les gustaria cursar v hacer una bisqueda sobre lo que ofrece la umversidad elegida. Entonces, seleccionar dos o tres
diseiplinas de su interés y elaborar su Plan de estudios. No hace falta que sea tan completo como el de arriba, pero en él ustedes deben
presentar las disciplinas elegidas v justificar brevemente su eleccion.

En el archive conteniendo los resultados de la investigacion debe aparecer:

1- La mstitucion de origen pretendida e informaciones sobre su programa de movilidad v lo que es necesario para hacer el
intercambio (paises conveniados, exigencias de semestre, notas, certificacién de proficiencia ete);

2- Indicacion del curso que pretenden hacer en la umiversidad de ongen;

3- Indicacion del pais v de la institucion en los que pretenden hacer el intercambio;

4- El plan de estudios conteniendo las dos o tres disciplinas que van a cursar én la universidad extranjera v la explicacién
del porqué de la eleccion de esas disciplinas.

Los resultados de la in igacion serdn presentados y compartidos a través de la herramienta Glossdrio v quedardn disponibles a
todos, para que puedan tener acceso a las investigaciones unos de los otros.

Fonte: Os autores.

A aula oito foi destinada a apresentagio de apontamentos da
professora sobre aspectos a serem ajustados no trabalho, sobretudo quanto
ao plano de estudos, e a realizagao destes por parte de quem precisasse.

Nas aulas nove e dez, ocorreram as apresentacoes dos resultados
da pesquisa. Cada estudante teve até oito minutos para compartilhar com
os colegas suas descobertas e suas inten¢des de formacdo superior e de
intercAmbio. Para tal, puderam valer-se do préprio arquivo postado no
Glossdrio no Moodle ou de uma apresentagio em slides. Optou-se pela
apresentacao em lingua portuguesa para evitar a leitura e garantir a fluidez
na veiculagio das informagoes.

Abaixo apresenta-se um exemplo dos planos de estudo elaborados
pelos estudantes:

Imagem 1: Plano de estudos elaborado por um estudante da turma de 2024

Dursnts mi sstiencis on 1 Uriversidnd Auiinoma Chapingo, pretendd cursar 13 sguisntes

Flan de Estudios
Smcpiras
Soy ostudiante dol cursa Técnico en Agropecusria en of IFRS, donde he adguinds 1. Ietroducchin & I8 Agriculturs Scatenible: Esta dacilieg ofvece conccmientos
CoRGLITERNION oIt (rodustitnh agricald, manegs oo ankTabes i lecnalogias aphcadas bl campd L bbb, ""F
ambiantales o & agrcultura Fadiconsl, Complementand i foemackn, preparindoms
Wi objetho o8 ampliar mi formacidn con contenidos enfocados an is agriculiura sostenible & frmrEin P T :
nnarvacdn tecnoligica. 2. Manejo de Susios y Fertlidad: He slegido esta decipina debida a su relevancia en la
recuperncian de suslos degradades y manej sostenible, Ln lema deectamente
Pais o Instivucsdn de Desting reiacionade con los desafios de |a produccitn agricola en o Fio Grande do Sul despuds
e avanios exbemos como iundaciones.
Pais: Mimics 3. Innovackin Tecmologics on Agricultura: Esta materis aborda el uso de lecnologias
umentar la efciencia pr ¥ megorar i gestion de o
Institucién: Universatad Auténoma Chapings camps, 1 Gue e elencial par mosermits Ik prcield agricolin y haceras mda
[Er——
dustificacion oe la Eleccion:
Conclusién

La Usiversidad Aciinoma Chapingo s refererie on Amirca Labira on ensefanza o 2y
investigaciin en clencias agricolas, oireciendo un enfoque rovador pan I agriculua a:— sanajo
sostenitis. Ho elogito s98s Imstiuciin pof U erfoque e SOIUCONES PrCICE e o GOIMTOR0 seonddgicas. Esia experiencia fordalecerd mi formacidn ibcrica, permiiéndome coniribur al
rural, sliemado con los desalics ¥ oporiunidades do ka agricultura en Brasil - shcieries y Brasd

Fonte: Os autores.



140 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

Os resultados da proposta diddtica foram positivos, uma vez
que todos os estudantes de fato se colocaram na situagdo comunicativa
estabelecida, simulando, portanto, a experiéncia de conhecer os
procedimentos necessdrio para realizar um periodo de estudos em outro
pais e produzir um dos documentos demandados, o plano de estudos.
Também foi importante o momento de compartilhar as descobertas, ja que
o escopo das escolhas foi bastante abrangente. O retorno dos estudantes foi
muito significativo, havendo manifestagoes bastante entusiasmadas sobre a
inser¢ao da realizagio de um intercAmbio, durante sua formacio superior,
em seus planos futuros.

4 Consideracdes finais

O projeto Agropecudria Trilingue, desenvolvido no IFRS Campus
Vacaria, vem se consolidando como uma iniciativa relevante para a
integracao entre o ensino técnico em agropecudria ¢ o aprendizado de
linguas estrangeiras, especialmente a lingua inglesa e a lingua espanhola.
As atividades desenvolvidas ao longo do periodo letivo demonstraram
que a articulagio entre portugués, inglés e espanhol contribui nao apenas
para o fortalecimento das habilidades linguisticas, mas também para a
compreensdo contextualizada de termos técnicos da drea, ampliando as
perspectivas académicas e profissionais dos estudantes.

Observa-se que os resultados alcangados evidenciam avangos
significativos, tanto no dominio de contetdos especificos da agropecudria
quanto no contato pritico com diferentes idiomas. Além disso, a
interdisciplinaridade promovida pelo projeto favoreceu uma formagio
mais ampla e integrada, estimulando a participacio ativa dos discentes e
proporcionando experiéncias de aprendizagem diversificadas.

Dessa forma, conclui-se que o Agropecudria Trilingue representa
uma contribui¢io expressiva para a formagao integral dos discentes, ao
unir conhecimento técnico e competéncia linguistica em um processo
continuo, inovador e alinhado s demandas de um mundo cada vez mais

globalizado.
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Capitulo 12

ENTRE MAPAS E BUSSOLAS: O ENSINO DO
ESPORTE DE ORIENTACAO NA ESCOLA

Juliano Gongalves Fernandes
Sandra Claudia de Moraes Fernandes

1 Consideracgoes iniciais

presente capitulo tem como objetivo relatar a experiéncia

pedagégica vivenciada no ensino do esporte de orientagio
nas aulas de Educacio Fisica, desenvolvidas com turmas do 6° ao 9° ano
do Ensino Fundamental da Escola Municipal de Ensino Fundamental
Pedro Alvares Cabral, localizada na cidade de Vacaria/RS. O problema que
norteou o trabalho foi: como inserir um esporte pouco difundido, como
a orientagdo, no contexto escolar, de forma a promover aprendizagem
significativa? A justificativa para esta experiéncia estd na relevancia de
diversificar os contetidos da Educacio Fisica escolar, aproximando os
alunos de modalidades que envolvem raciocinio 16gico, tomada de decisao
e interago com o meio ambiente. A metodologia adotada foi de cardter
prético-pedagdgico, realizada ao longo de dois meses, com dois encontros
semanais de 45 minutos, incluindo aulas teéricas em sala e atividades
préticas dentro do espago escolar.

2 Desenvolvimento

O esporte de orientagao, segundo Silva (2014), ¢ uma modalidade
que combina habilidades fisicas e cognitivas, envolvendo a utiliza¢ao de
mapas e bussolas para a realizagao de percursos em ambientes variados. No
ambienteescolar, elerepresentaumaoportunidadede trabalhar o movimento
associado ao raciocinio légico, promovendo interdisciplinaridade com
contetudos de Geografia e Matematica.

A Educagao Fisica, ao incorporar modalidades alternativas ao
esporte tradicional, amplia o repertério cultural dos alunos, conforme
aponta Darido (2012), ao destacar que a escola deve ser um espaco de
vivéncia diversificada de prdticas corporais, nio se restringindo as mais
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populares. Nesse sentido, trazer a orienta¢ao para as aulas contribuiu para
despertar o interesse dos estudantes e ampliar seus horizontes esportivos.

As aulas foram desenvolvidas em etapas progressivas. Inicialmente,
realizou-sea apresentagao tedrica do esporte, seus materiais e regras, por meio
de videos e recursos diddticos em sala de aula. Em seguida, foi introduzido
o estudo e a prdtica do uso da bussola: os alunos desenharam uma bussola
em seus cadernos, identificaram a agulha magnética, os pontos cardeais
e as marcas de graus, aprenderam como segurar e alinhar corretamente
o instrumento e fizeram exercicios de leitura de graus. Trabalhos praticos
incluiram tragar azimutes simples, deslocamentos orientados por dire¢ao
(ir e voltar) e exercicios de calibragio entre bussola e terreno.

Figura 1 — Atividade de aprendizagem sobre o uso da bussola.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025)

O trabalho com mapas cartogrificos de orientagao foi outra etapa
central. Os estudantes aprenderam a identificar tipos de terreno e curvas
de nivel (quando aplicdveis a0 mapa utilizado), a simbologia referente a
vegetagao e outros elementos, as legendas, além de desenvolver nogoes de
distincia e escala. A articulagio entre mapa e bussola foi enfatizada: os
alunos praticaram transpor azimutes do mapa para o campo e converter
dire¢oes do terreno em orientagdes no mapa.
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Figura 2 — Atividades utilizando a bussola e os mapas cartogréficos

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025)

As atividades préticas dentro do ambiente escolar incluiram caca
a0 tesouro com mapas da escola — em que, a partir de um mapa, os
alunos deveriam localizar palavras ou ndmeros e, ao final, formar palavras
ou resolver cdlculos —, provas de procura de objetos guiadas pela bussola
e pequenos percursos de competi¢io de orienta¢do adaptados ao pdtio/
quadra/espago escolar. Essas atividades foram planejadas de forma
progressiva, de modo que o nivel de complexidade aumentasse conforme a
turma dominava os procedimentos bésicos.

Figura 3 — Atividades em grupos de orientagio

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025)
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Segundo Zabala (1998), a aprendizagem significativa ocorre
quando os conteudos sio organizados em sequéncia logica, possibilitando
que os alunos construam o conhecimento gradualmente. Essa sequéncia
— teoria em sala, treino com a bussola e mapas, e aplicagiao em atividades
ladicas e competitivas — sustentou o processo pedagdgico implementado.

As prdticas culminaram em atividades lddicas e desafiadoras, que
despertaram grande motivagao entre os alunos. Além do aspecto recreativo,
observou-se o desenvolvimento de competéncias como tomada de decisao,
resolugio de problemas e trabalho em equipe.

DeacordocomFreire(1996),aeducagaodevepossibilitarexperiéncias
que unam teoria e prdtica, em uma perspectiva problematizadora, onde o
aluno se torna sujeito ativo do processo de aprendizagem. Isso se concretizou
ao ver que, apds a vivéncia escolar, diversos alunos demonstraram interesse
em participar de competi¢oes formais de orientagao.

O resultado mais significativo foi a participagao de estudantes
nos JERGS - Jogos Escolares do Rio Grande do Sul, onde conquistaram
medalhas em fases regionais e chegaram a competir em nivel estadual. Esse
desdobramento evidencia o impacto positivo da experiéncia pedagdgica,
que ultrapassou os limites da escola e incentivou os jovens a continuarem
vinculados ao esporte.

Figura 4 — Participagao na Orientacio dos Jogos Escolares do Rio Grande do Sul.

Fonte: Arquivo pessoal dos autores (2025)
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3 Consideracgoes finais

A experiéncia com o ensino do esporte de orienta¢ao nas aulas
de Educacio Fisica na Escola Municipal de Ensino Fundamental Pedro
Alvares Cabral, em Vacaria/RS, demonstrou a relevincia de ampliar
o repertério de prdticas corporais trabalhadas no ambiente escolar. O
projeto possibilitou que os alunos desenvolvessem nio apenas habilidades
motoras, mas também competéncias cognitivas, como leitura de mapas,
interpretagdo de escalas, nogdes de espago e dire¢io, e o uso da bussola, que
permitiu compreender a orientagio espacial e a tomada de decisao.

Além disso, o cardter ludico das atividades favoreceu o engajamento
e a participagao ativa dos estudantes, mostrando que o ensino do esporte
de orientagao pode ser adaptado a realidade escolar e contribuir para a
formacio integral dos educandos. O impacto da experiéncia foi percebido
pelo entusiasmo dos alunos e pelos resultados obtidos em competigoes
oficiais, como os Jogos Escolares do Rio Grande do Sul (JERGS),
evidenciando que a escola pode ser um espaco de iniciacio e incentivo a
pratica esportiva.

Assim, destaca-se a importdncia de inserir modalidades
alternativas como a orientagio na Educacio Fisica escolar, valorizando a
interdisciplinaridade, a aprendizagem significativa e a promogio do esporte
como ferramenta de inclusio e transformagao social.
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Capitulo 13

AS MULTIPLAS LINGUAGENS NA INCLUSAO
E PERMANENCIA DOS JOVENS DO
PROGRAMA PARTIUIF: UM RELATO DE
EXPERIENCIA DA TURMA DO IFRS, CAMPUS
VACARIA

Francisco Bezerra dos Santos
Luiza Mara Oliboni

1 Consideracoes iniciais

Ai‘ncluséo de jovens no ambiente educacional é um processo
omplexo que exige abordagens criativas e adaptadas as suas
necessidades. O projeto PartiulF destaca-se por sua fungao social ao se
concentrar nas dreas da linguagem, matemadtica e ciéncias naturais, a
partir de metodologias que facilitam e recuperam o ensino e aprendizado
dos estudantes do dltimo ano do ensino fundamental para promover a
integragao de estudantes no Instituto Federal. No campo da linguagem,
a diversidade de expressdes nao apenas facilita o acesso ao conhecimento,
mas também valoriza as diferentes formas de aprender e interagir, com
vistas para um espaco educacional acolhedor e significativo.

Nesse contexto, a experiéncia do PartiulF revela como estratégias
que vao além do ensino tradicional podem engajar jovens, especialmente
aqueles em situacao de vulnerabilidade ou com dificuldades de adaptagao.
Através das aulas, oficinas e atividades interdisciplinares, o projeto
demonstra que a inclusdo vai muito além da simples permanéncia na
instituicdo, trata-se de garantir que os estudantes se sintam parte ativa do
processo educativo, com suas vozes e potencialidades reconhecidas.

Diante do exposto, este relato de experiéncia busca, portanto,
apresentar os impactos das aulas de lingua portuguesa com o uso de
multiplas linguagens na inclusao sociocultural dos jovens do programa
em questdo a partir de trés oficinas, com destaque para os desafios e os
avangos observados. Ao compartilhar as praticas desenvolvidas no PartiulF,
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pretende-se inspirar reflexdes sobre como a educagio pode ser mais
dinimica e sensivel as diferentes realidades.

2 O Programa PartiulF: promocao de oportunidades na educa-
¢ao

O Programa PartiulF é uma iniciativa do Governo Federal,
coordenada pela Secretaria de Educagio Continuada, Alfabetizagio
de Jovens e Adultos, Diversidade e Inclusio (Secadi), em parceria com
os Institutos Federais (IFs), lancada em 2024. Seu principal objetivo
¢ enfrentar as desigualdades étnico-raciais e socioecondmicas na educagio
e garantir o acesso equitativo 2 Rede Federal de Educagio Profissional e
Tecnolégica. O programa ¢ voltado para estudantes do 9° ano do Ensino
Fundamental que tenham cursado integralmente a rede publica, com
prioridade para negros, quilombolas, indigenas, pessoas com deficiéncia
e aqueles com renda familiar per capita de até um saldrio-minimo. Por
meio de aulas de reforco, atividades pedagégicas e preparagio para o
ensino técnico e tecnoldgico, o PartiulF busca reduzir as lacunas de
aprendizagem e ampliar as oportunidades para grupos historicamente
marginalizados (Brasil, 2024).

O ptblico-alvo do programa é composto por jovens em situagao
de vulnerabilidade social, especialmente aqueles que enfrentam barreiras
estruturais no acesso a educagao de qualidade. A sele¢ao prioriza estudantes
que vivenciam dupla ou tripla exclusio, seja por questdes raciais,
socioecondmicas ou de acessibilidade, oferecendo suporte pedagdgico
e mentorias para fortalecer suas trajetdrias escolares. Além do mais,
o PartiulF trabalha em parceria com os Institutos Federais, que atuam
como espagos de acolhimento e formagao técnica, para facilitar a transi¢ao
do Ensino Fundamental para cursos profissionalizantes e tecnoldgicos.
Essa articulagio entre politicas publicas e instituigoes de ensino visa nio
apenas recuperar defasagens de aprendizagem, mas também estimular a
permanéncia e o sucesso educacional desses estudantes (Brasil, 2024).

O programa também inclui agoes afirmativas, como bolsas de
estudo e incentivos a participagio em olimpiadas do conhecimento. Ao
integrar politicas de inclusio e educacao profissional, o PartiulF representa
um avango na democratizagio do acesso ao ensino técnico e tecnoldgico,
com forte contribui¢io para a redu¢ao das desigualdades e a construgio de
uma sociedade mais justa. Com essa iniciativa, o Governo Federal e os IFs
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reafirmam o papel da educagio como ferramenta de transformagao social,
garantindo que jovens em vulnerabilidade tenham reais oportunidades de
ascensdo por meio do conhecimento (Brasil, 2024).

3 Oficina poesia e teatralidade: quando o corpo fala

A oficina de poesia e teatralidade, realizada com os estudantes do
programa Partiu IE, teve como objetivo central integrar palavra escrita e a
expressdo corporal, partindo da leitura compartilhada e da encenagao de
trés poemas fundamentais da nossa literatura: “Ismélia”, de Alphonsus de
Guimaraens; “Soneto da caixa de fésforos”, de Luiz Bacellar; e “Cancao do
Exilio”, de Gongalves Dias. A metodologia fundamentou-se nos principios
da pedagogia critica de Freire (1996), que valoriza a dialogicidade e a
autonomia do educando a partir da integragio de diferentes linguagens
na construgdo de sentidos. Além disso, dialoga com as ideias de Augusto
Boal (1991) sobre o teatro como instrumento de transformacio social e
com os estudos de Antonio Candido (1995) sobre a literatura como direito
humano.

Esta selegio proposital buscou apresentar uma diversidade de
estilos, épocas e temdticas, do lirismo simbolista e a melancolia de Ismilia,
a concisdo cotidiana de Bacellar, passando pelo ufanismo e a saudade da
obra-prima de Dias, permitindo aos estudantes um contato plural com as
possibilidades da linguagem poética.

A importancia pedagdgica desta atividade reside em sua abordagem
interdisciplinar, que transcende a leitura silenciosa e individual. Ao ler os
poemas em voz alta, em grupo, os estudantes foram desafiados a negociar
ritmos, entonagoes e pausas, desenvolvendo competéncias de interpretagao
textual, escuta ativa e trabalho colaborativo. Esse processo foi inspirado na
nogio de “performance literdria” de Zumthor (1993), em que a performance
¢ vista como elemento central da criacdo poética. Para o referido teérico,
a obra literdria nio se esgota no texto escrito, mas ganha vida na agao de
performar, ou seja, na recitagao, na voz, no corpo e no contexto ritualistico
em que ¢ apresentada.

Esse primeiro momento transformou o texto estdtico em uma
experiéncia sonora e coletiva, em que o significado foi construido e
partilhado. A etapa da representagao cénica elevou a experiéncia, exigindo
que os estudantes traduzissem as abstragdes, emogdes e narrativas dos
poemas em linguagem corporal, expressio facial e movimento no espago.
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Este processo criativo é profundamente formativo, pois estimula a
inteligéncia emocional, ao exigir que se coloquem no lugar do eu-lirico,
e a criatividade, ao terem de encontrar solugdes cénicas para conceitos
complexos. A encenacio de “Ismdlia”, por exemplo, pode ter demandado
a materializagao de seu estado onirico; ja o “Soneto da caixa de fésforos”,
possivelmente, exigiu uma encenagao mais contida e critica sobre o trivial.

Imagem 01 e 02: Oficina de poesia e teatralidade.

Fonte: Os Autores (2025).

A representa¢io dos poemas foi parte importante da atividade para
a percepgao dos estudantes de que o teatro ¢ instrumento de liberacao
corporal e critica social, como pressupoe Boal (1991). Ao traduzir em gestos
e movimentos as emogoes dos poemas, os participantes exercitaram o que
o tedrico chama de “desmecanizagio” do corpo, processo de desconstrugio
de padrées fisicos impostos socialmente.

Os resultados observados foram notoriamente positivos para a
formagao integral dos discentes. Além do 6bvio estimulo ao aprego pela
literatura nacional, a atividade promoveu o desenvolvimento de aspectos
essenciais, como autoconfianga para se expressar em publico, capacidade de
comunica¢ao nao verbal e fortalecimento do vinculo entre os participantes.

Quanto a escolha dos poemas canénicos, buscamos em Candido
(1995) a premissa de que a literatura ¢ direito humano fundamental. Ao
tornar textos candnicos acessiveis por meio da performance, a oficina
democratiza o acesso ao patriménio literdrio, evitando a fossilizagao da
literatura como artefato elitizado. Por fim, a oficina cumpriu um papel que
vai além do artistico, atingindo a esfera da cidadania. Ao trabalhar com
poemas que tratam de identidade, saudade da pdtria e da existéncia humana
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em suas multiplas facetas, a atividade provocou reflexdes profundas sobre
pertencimento, cultura e emogio.

4 Oficina de producao textual: a vez da cronica

Esta atividade foi concecionada com o objetivo de apresentar o
género textual cronica aos estudantes do programa, com destaque tanto
para sua dimensio literdria quanto sua proximidade com o cotidiano.
Nosso respaldo tedrico busca abrigo nos estudos de Rildo Cosson (2018)
sobre o letramento literdrio. O referido teérico compreende a literatura
como prética social e experiéncia estética capaz de transformar o leitor e
sua relacdo com a linguagem. Desse modo, nessa perspectiva, o letramento
literdrio vai além da simples aquisicao de habilidades de leitura e escrita,
trata-se de um processo de inser¢ao do sujeito na cultura letrada por meio
de préticas significativas e dialdgicas.

Para introduzir as caracteristicas fundamentais do género, foi
distribuido um mapa mental sintético, elaborado para servir como guia
visual e tedrico. Neles, constavam os elementos centrais que definem a
cronica: linguagem coloquial e acessivel, temdticas inspiradas no dia a dia,
subjetividade autoral e reflexoes breves, porém significativas. Em seguida,
os estudantes receberam dois textos para leitura e anélise: “Amor e Amora”
e “A cronica do amor”, ambos de José Evangelista Teixeira. A selecao dessas
cronicas buscou apresentar perspectivas diversas sobre um tema universal,
o amor, para ilustrar a versatilidade do género e sua capacidade de abrigar
multiplas vozes e abordagens.

A escolha do género crdnica justifica-se por suas caracteristicas
Gnicas, a saber: mediagao entre cotidiano e o literdrio, uma vez que a
cronica permite um trinsito suave entre a experiéncia comum e a elaboragio
artistica, ao funcionar como “porta de entrada” para o letramento literdrio,
especialmente para leitores em formagao; acessibilidade e profundidade,
j& que a cronica combina linguagem coloquial e reflexdo poética, o que
facilita o engajamento afetivo e intelectual dos estudantes.

Apébs um debate enriquecedor em sala de aula, os estudantes foram
desafiados a produzir suas préprias cronicas. Essa etapa constituiu o dpice da
atividade: cada estudante mobilizou memérias, observacées do cotidiano
e sua imaginagio para criar textos autorais, transformando experiéncias
pessoais em narrativas literdrias. Foi perceptivel o engajamento e a
dedicagao de toda a turma durante a produ¢io. Mesmo os que inicialmente
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manifestaram receio em relagio a escrita entregaram-se a tarefa com
empenho e entusiasmo, resultando em uma atmosfera de criagao coletiva.

Imagem 03, 04 ¢ 05: Material de apoio (mapa mental) e exemplos de cronicas
produzidas pelos estudantes.

7 A cAfa  do__merit
|2

/_m.- mtdo  ds_ mecit
3 lﬂ'g.' |l‘ﬁ! Cafs cala com &la

Fonte: Os autores (2025).

A estrutura da oficina, que partiu da leitura e andlise de textos
modelares (“Amore Amora” e “Acrénicadoamor”) eavangou paraa produgio
escrita, alinhou-se a4 metodologia das sequéncias diddticas proposta por
Cosson (2018), organizada em quatro eixos: 1) motivagao: apresentacao
do género e de seus elementos constitutivos por meio de mapas mentais; 2)
introdugio: leitura e andlise de textos exemplares, com discussdo coletiva
sobre estilo, temdtica e recursos expressivos; 3) produgao: escrita de cronicas
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autorais, com base em vivéncias pessoais e observacoes do cotidiano e 4)
socializagao: compartilhamento das produgdes para a valorizagao das vozes
dos estudantes.

Sob a perspectiva da mediagio pedagdgica, notou-se que a crénica
permitiu um acesso afetivo e menos intimidante a literatura, contrastando
com géneros mais distantes da realidade dos discentes. Os resultados finais
surpreenderam pela diversidade, criatividade e sensibilidade, revelando
tanto maturidade interpretativa quanto autenticidade narrativa. A
experiéncia refor¢ou a ideia de que o ensino de literatura pode transcender
o aspecto técnico e normativo, tornando-se um espago potente de expressao
individual e autoconhecimento.

Desse modo, o acesso afetivo a literatura observado durante a
atividade reflete diretamente as ideias de Cosson (2018) sobre o cariter
dialégico e prazeroso do letramento literdrio. Para o estudioso, a literatura
deve ser vivenciada como encontro sensivel e subjetivo, e nio como
decodificagio passiva de textos candnicos. A cronica, por sua proximidade
com o quotidiano, mostrou-se um género ideal para concretizar essa
proposta, ao permitir que os estudantes se reconhecessem nas narrativas
e se sentissem encorajados a produzir suas proprias histérias. Por fim, a
énfase na autoria e na expressio individual corrobora a visio de que o
letramento literdrio é um processo de emancipagio. Ao escreverem cronicas
que articulam experiéncia pessoal e criatividade literdria, os estudantes nio
apenas desenvolveram competéncias textuais, mas também construiram
suas vozes autorais.

5 Oficina de colagem: o que nos dizem os recortes?

Nesta proposta diddtica, os estudantes foram convidados a usufruir
das potencialidades da linguagem visual e verbal por meio da técnica de
colagem criativa. Para tanto, foram disponibilizados suportes textuais
diversificados (livros, revistas, jornais) que serviram como matéria-
prima para recortes de imagens, palavras e fragmentos textuais, os quais
foram ressignificados na composi¢io de novas produgbes. A nogao
de multiletramentos sustenta a natureza multimodal da oficina. A atividade
exigiu que os discentes utilizassem sistemas semidticos distintos como
uma prética que Roxane Rojo (2012; 2015) chama de multiletramentos.
A estudiosa em questao, ao trazer as ideias do New London Group para o
Brasil, enfatiza a necessidade de uma escola que prepare para os letramentos
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multiplos da contemporaneidade, numa tentativa de superar a visao restrita
do letramento como dominio do cédigo escrito.

O desenvolvimento da atividade revelou-se academicamente
frutifero desde seu estdgio inicial. O manuseio dos materiais gerou um
dinimico processo de desconstrugio e reconstru¢io de sentidos, onde o
ato aparentemente simples de recortar e colar transformou-se em operagio
metacognitiva complexa. Os estudantes engajaram-se em um exercicio de
curadoria textual, ao selecionarem elementos que dialogassem com suas
intengoes expressivas.

Em contraste com a valorizagio excessiva de géneros textuais
candnicos, comum nas escolas, que muitas vezes nao dialogam com as
culturas juvenis e com as préticas de letramento dos estudantes, a oficina
funcionou como arenas de dialogismo, onde contextos preexistentes foram
recombinadas para formar novos enunciados carregados de autoria. As
produgées resultantes organizaram-se em trés eixos principais: literdrio
(onde predominou a sensibilidade estética), critico (com marcante cardter
sociopolitico) e experimental (relagdes entre palavra e imagem).

Imagem 06, 07 e 08: Colagens produzidas pelos estudantes.

Fonte: Os autores (2025).
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A produgao de criagdbes multimodais pelos estudantes concretiza
o que Rojo (2012) denomina de priticas de significagio plurais e
heterogéneas. Nesse contexto, a colagem se configura simultaneamente
como um género emergente ¢ uma pratica de letramento hibrida, que,
por sua natureza flexivel e sinestésica, cria pontos de acesso diversificados.
Essa abertura foi fundamental para que estudantes com distintos perfis e
repertérios de letramento encontrassem canais eficazes para sua expressao
e autoria. Dessa forma, a atividade nio apenas validou os saberes prévios
dos estudantes, mas também materializou o principio fundamental de
uma pedagogia dos multiletramentos: o reconhecimento e a valoriza¢ao da
pluralidade de vozes e experiéncias que compdem o espago da sala de aula.

Do ponto de vista pedagdgico, a atividade demonstrou eficicia
em romper com a rigidez dos géneros textuais convencionais, permitindo
que estudantes com diferentes perfis de letramento encontrassem canais
adequados para sua expressao. Assim, ao recortar e reordenar representagoes
do mundo social, os estudantes trabalharam criticamente. Eles nao apenas
consumiram passivamente as mensagens da midia (revistas, jornais), mas
as manipularam, as questionaram e as ressignificaram. Isso transformou a
colagem em um exercicio de critica cultural. Por esses trilhos, Rojo (2012)
argumenta que os multiletramentos devem promover uma leitura de
mundo critica, capaz de desnaturalizar discursos e ideologias presentes nos
textos, ¢ a colagem fornece as ferramentas materiais e simbélicas para isso.

Para além disso, o entusiasmo manifestado pela turma relaciona-se
diretamente ao cardter ludico-investigativo da proposta, que transformou a
sala de aula em espaco de experimentagio estética. Nessa diregao, colocamos
em prdtica o que propde Rojo (2012), quando discute a importincia de
trazer as culturas juvenis e suas semioses para o espaco da sala de aula. A
colagem, mesmo de forma analdgica, dialoga diretamente com a estética
de recortes e colagens presente na cultura digital (como em memes e
edits). Assim, a identificagio com a oficina por parte dos estudantes pode
ser atribuida ao cardter familiar e lddico, que encontra eco nas prdticas
comunicativas dos jovens fora da escola.

Os resultados obtidos validam pedagogias que interajam com
criagdo artistica e produgio textual, demonstrando que abordagens menos
convencionais podem gerar engajamento profundamente intelectual. A
satisfagdo observada nos estudantes relaciona-se nao apenas ao produto
final, mas ao processo de descoberta de sua prépria agéncia criativa.
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Esta experiéncia refor¢a o valor de metodologias que privilegiam a
autoria estudantil e a transgressao controlada de normas textuais, ao abrir
espago para que vozes juvenis se manifestem através de multiplas semioses.
A colagem mostrou-se, assim, nao como técnica artistica secundaria, mas
como potente ferramenta de letramento critico e criagao literaria.

6 Consideracgdes finais

Em suma, a experiéncia desenvolvida no 4mbito do Programa
PartiulF evidencia que o uso intencional de maltiplas linguagens (poética,
teatral, textual e visual) constitui um eixo fundamental paraa efetiva inclusio
e permanéncia dos jovens no ambiente educacional. As oficinas realizadas
demonstraram que estratégias que transcendem o ensino tradicional,
ancoradas em referenciais como Freire, Boal, Cosson ¢ Rojo, nao apenas
facilitam o acesso ao conhecimento, mas também valorizam os repertérios
culturais e afetivos dos estudantes. Dessa forma, a integragao entre palavra,
corpo e imagem mostrou-se capaz de criar um espago pedagdgico mais
dialégico e acolhedor, onde a aprendizagem ganha sentido e os estudantes
se reconhecem como sujeitos ativos de sua formagao.

Os resultados observados, que incluiram desde o desenvolvimento
da autoconfianca e da expressio corporal até a emergéncia de vozes
autorais na escrita e na colagem, reforcam a premissa de que a inclusio
¢ um processo multidimensional. Mais do que garantir a presenca fisica
dos estudantes, as atividades permitiram que eles ressignificassem suas
trajetérias no espago institucional, ao fortalecer vinculos e construir
pertencimento. A pedagogia dos multiletramentos, em especial, confirmou
seu potencial como ferramenta de equidade, ao criar multiplos pontos de
entrada e valorizar diferentes formas de saber e criar, incluindo aquelas
oriundas das culturas juvenis e das midias contemporaneas.

Por fim, este relato ressalta a importincia de se adotarem préticas
pedagdgicas flexiveis e sensiveis as realidades dos estudantes, especialmente
em contextos marcados por vulnerabilidades sociais. Acredita-se que
experiéncias como essa, que unem rigor tedrico, criatividade e escuta ativa,
possam inspirar novas agdes nio apenas no PartiulF, mas em diferentes
iniciativas de educacio inclusiva, consolidando a escola como um territ6rio
de transformagao e emancipagao.
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I
Capitulo 14

SABERES DOCENTES E INOVACAO
DIDATICA: O USO DE GIFS COMO
ESTRATEGIA DE ENSINO-APRENDIZAGEM
NA EDUCACAO PROFISSIONAL

Fernando Henrique Batista Machado
Juliane Borba do Couto

1 Consideracgoes iniciais

Ajocéncia na Educacido Profissional e Tecnolédgica (EPT) exige
o professor um constante movimento de reinvenc¢ao. O ato de
ensinar, nesse contexto, vai muito além da simples exposicio de contetdos:
trata-se de criar experiéncias de aprendizagem que conectem teoria e prética,
despertando nos estudantes curiosidade e engajamento. O professor, diante
dessa realidade, precisa langar mio de diferentes estratégias pedagdgicas
que traduzam processos complexos de maneira acessivel, mantendo viva a
atengao da turma e estimulando o raciocinio visual e prético.

Os saberes docentes, conforme destaca Tardif (2002), constituem
um conjunto heterogéneo de conhecimentos formados pela articulagio
entre saberes disciplinares, curriculares, pedagégicos e, sobretudo, os
saberes da experiéncia. Esses ultimos emergem da prética cotidiana, das
situagoes concretas de ensino e das reflexdes que o professor faz sobre elas.
Assim, cada docente constréi, ao longo de sua trajetéria, modos préprios
de ensinar, de compreender seus alunos e de mediar o conhecimento.

Na contemporaneidade, marcada pela presenga constante das
tecnologias digitais, a docéncia também se redefine. O uso de recursos
multimidia, aplicativos e linguagens visuais passa a integrar o repertério
profissional do professor, que precisa compreender como seus estudantes
aprendem em meio a telas, imagens e estimulos audiovisuais. Pimenta
(2005) observa que o professor é um mediador que reorganiza os saberes a
luz da cultura e do tempo, e essa mediacio requer constante adaptagao as
formas como o conhecimento é comunicado e percebido.
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E nesse contexto que se insere a experiéncia aqui relatada: o uso
de GIFs animados como ferramenta diddtica em aulas de Mdquinas e
Mecanizagio Agricola. Trata-se de uma prdtica pedagégica desenvolvida
no Instituto Federal do Rio Grande do Sul — Campus Vacaria, que vem
sendo aperfeigoada ao longo dos semestres e tem proporcionado ganhos
expressivos na atengao, compreensao e participagao dos estudantes.

2 Experiéncia docente: GIFs como ferramenta de mediacao vi-
sual

o ponto de partida para a adogao dos GIFs surgiu da constatacio
de uma limitagao recorrente nas aulas de Mdquinas e Mecanizagao: as
imagens estdticas, apesar de ilustrativas, exigem um alto grau de abstragio
por parte dos alunos. Ao apresentar, por exemplo, o funcionamento de
um sistema hidraulico, o ciclo de uma colhedora ou o deslocamento de
uma semeadora, percebia-se que muitos estudantes tinham dificuldade em
visualizar o movimento real das partes e o encadeamento das operagoes.
Essa lacuna entre teoria e pritica tornava o aprendizado menos concreto e,
consequentemente, menos signiﬁcativo.

A introdugao dos GIFs nos slides das aulas transformou essa
dinimica. Diferentemente dos videos convencionais, que demandam
cliques para iniciar e encerrar, os GIFs funcionam em loop continuo,
repetindo automaticamente o movimento, o que permite que o professor
conduza a explicagdo de forma fluida, sem interrupgoes. Essa caracteristica
¢ crucial: enquanto a animacio se repete, os estudantes podem observar
detalhes, revisar mentalmente o processo e associar o que veem 2 explicacio
oral, sem a dispersao tipica de videos longos.

Na prdtica, essa estratégia trouxe ganhos perceptiveis. As aulas
tornaram-se mais vivas e interativas; o olhar dos alunos permanece
voltado para o quadro, acompanhando o movimento ilustrado. H4 uma
melhoria clara na aten¢io e na compreensio. Muitos estudantes relatam
que conseguem “ver” o funcionamento das mdquinas e operagdes agricolas
mesmo antes de encontri-las fisicamente no campo. Isso é especialmente
importante em disciplinas de cardter técnico-pratico, nas quais a visualizagao
dos mecanismos é determinante para a aprendizagem.

Para o professor, o uso dos GIFs também representa uma otimizagao
do tempo diddtico. Como as animagbes permanecem em execugio,
é possivel manter o fluxo explicativo sem pausas para operar videos ou
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alternar recursos. Assim, o docente pode concentrar-se na explicagao, nas
perguntas dos alunos e na conexio entre conceitos teéricos e praticos. Essa
fluidez amplia o didlogo em sala e torna a exposi¢ao mais orginica.

O processo de criagio dos GIFs, entretanto, demanda esfor¢o
técnico e metodolégico. O primeiro passo ¢ identificar videos adequados,
normalmente disponiveis em plataformas como YouTube ou bancos
institucionais, que retratem de forma clara e diddtica as operagoes desejadas.
Em seguida, é necessdrio realizar o download e selecionar os trechos mais
pertinentes — geralmente entre 6 ¢ 10 segundos, podendo chegar a 20
segundos em casos especificos. Esses segmentos sdo entdo convertidos em
formato GIF e inseridos diretamente nos slides de aula.

Uma etapa essencial, sobretudo no contexto académico, é a
referenciacio adequada. Como as apresentagdes sio posteriormente
convertidas em PDF e disponibilizadas aos alunos, o professor inclui a
referéncia da fonte original dos videos, bem como o intervalo temporal
recortado, assegurando o rigor ético e o respeito aos direitos autorais. Essa
prética transforma a elaboragao dos materiais em um exercicio de pesquisa
e autoria, em que o professor atua como produtor de contetido cientifico
e educacional.

O resultado desse trabalho ¢ uma sequéncia de aulas em que a
tecnologia nio ¢é um enfeite, mas um elemento estruturante da mediagao
pedagégica. O movimento ciclico dos GIFs desperta a curiosidade
e mantém os estudantes atentos; o professor, por sua vez, se torna um
narrador que conduz o olhar e o raciocinio do grupo. Essa integracao entre
o visual e o verbal gera um aprendizado multisensorial e mais duradouro,
estimulando diferentes formas de inteligéncia — espacial, cinestésica e
16gico-matemdtica — simultaneamente.

Um exemplo concreto é o uso de GIFs para demonstrar o
funcionamento interno de uma bomba hidrdulica ou o ciclo de um pistao
em movimento. Enquanto o GIF exibe a operagio de forma continua, o
professor pode explicar o principio fisico envolvido, destacar o papel de
cada componente e relacionar o movimento a cédlculos de eficiéncia ou de
vazdo. Essa associagio entre imagem e raciocinio técnico facilita a fixagio
de conceitos complexos e permite que o aluno compreenda a légica das
mdquinas agricolas com muito mais clareza.

Com o tempo, observou-se que essa metodologia nao apenas
melhorou o entendimento conceitual, mas também ampliou a participagao
dos estudantes. As aulas passaram a ser mais dialogadas, com perguntas
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frequentes sobre os mecanismos mostrados. Os alunos também comegaram
a buscar seus préprios GIFs e videos para compartilhar com o grupo,
tornando-se coautores do processo de aprendizagem. Esse envolvimento
reflete um deslocamento importante: o estudante deixa de ser espectador
e passa a atuar como colaborador ativo na construgio do conhecimento.

Ainda que o trabalho de produgao dos GIFs demande tempo —
principalmente na busca, edi¢io e inser¢ao dos materiais —, os resultados
compensam o esforco. A melhoria no engajamento, a clareza visual e a
valorizagao da prética docente demonstram que a tecnologia, quando bem
incorporada, pode potencializar os saberes da experiéncia e contribuir para
a formagao de um professor pesquisador, reflexivo e criativo.

3 Reflexdes sobre os saberes da experiéncia e consideracoes
finais

o uso de GIFs em sala de aula representa, portanto, um exemplo de
como os saberes da experiéncia se transformam em saberes profissionais. O
professor, ao observar o impacto dessa metodologia, passa a refletir sobre
sua prdtica e a aprimorar continuamente o processo de ensino. Cada nova
aula torna-se um laboratério pedagégico, em que o docente testa, observa
e ajusta suas estratégias.

Essa postura investigativa e aberta ao novo aproxima-se da concep¢ao
de Freire (1996), para quem ensinar exige curiosidade e consciéncia do
inacabamento. O professor que experimenta novas linguagens assume-
se como aprendiz permanente, atento as necessidades e as formas de
aprendizagem de seus alunos. A tecnologia, nesse sentido, é apenas o meio:
o verdadeiro diferencial estd na intencionalidade pedagégica que orienta
seu uso.

A experiéncia descrita demonstra que a inovagao docente nao
depende de grandes recursos, mas de sensibilidade para perceber como
pequenos ajustes podem gerar grandes transformagdes. Os GIFs, ao
dinamizar as aulas e aproximar o conteido da prética, contribuiram
para uma aprendizagem mais significativa e participativa. Esse processo
reafirma que o saber docente se constrdi no cotidiano, entre tentativas,
erros, descobertas e reflexdes, sendo constantemente ressignificado pela
interagao com os estudantes e pelas demandas do contexto educacional.
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4 Formacao continuada e desenvolvimento dos saberes docen-
tes

A experiéncia com o uso de GIFs em sala de aula nio se limita a
uma estratégia isolada, mas se integra a um movimento mais amplo de
formagao continuada e aperfeicoamento docente. O processo de pesquisar,
testar, revisar e aperfeicoar esse recurso revela um professor em constante
aprendizado — alguém que compreende a docéncia como prdtica
investigativa e reflexiva, na qual o ato de ensinar se confunde com o de
aprender.

A formagio do professor, especialmente na Educagio Profissional
e Tecnoldgica, ocorre tanto em espagos formais — cursos, eventos e
capacitagdes — quanto nas vivéncias cotidianas, no didlogo com colegas e
estudantes, e nas trocas que surgem durante a pritica pedagdgica. Como
afirma Névoa (1995), o professor se forma “na e pela profissao”, ou seja, ¢
na a¢do e na reflexdo sobre ela que se constrdi a identidade docente. Nesse
sentido, cada aula representa um laboratério pedagégico e cada inovagao
metodolégica um exercicio de autoria e autoformacio.

No caso especifico desta prética, o uso de GIFs foi se aprimorando
com o tempo: as primeiras tentativas envolviam animacoes simples,
recortadas de videos sem grande edigao; depois, surgiram versdes mais
elaboradas, cuidadosamente selecionadas e referenciadas, com melhor
qualidade e enquadramento visual. Essa evolu¢ao demonstra um percurso
de aprendizagem docente apoiado na experimentagao, em que a tecnologia
deixa de ser um adorno e se torna parte do saber profissional do professor.

Ao refletir sobre esse processo, percebe-se que o professor nao é
apenas um transmissor de informagoes, mas um designer de experiéncias
de aprendizagem. Ele estrutura o ambiente pedagdgico, decide quais
estimulos visuais serdo utilizados, planeja a narrativa da aula e organiza
o conhecimento de forma que o estudante possa ver, ouvir, interpretar e
interagir. O dominio técnico sobre a criagao dos GIFs, aliado a compreensao
pedagégica de quando e como usd-los, compoe uma sintese entre o saber
prético e o saber tedrico — entre o fazer e o compreender o fazer.

Além disso, o compartilhamento dessa metodologia com outros
docentes do campus e de diferentes cursos abriu espago para trocas
valiosas. Em reunibes pedagdgicas e formacoes internas, a experiéncia foi
discutida, replicada e adaptada por colegas de dreas diversas, como fisica,
biologia e tecnologia. Isso demonstra que a inovagao, quando nasce da
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prética e ¢ sustentada pela reflexdo, pode gerar movimentos institucionais
de transformagido pedagdgica. A sala de aula, nesse caso, torna-se o ponto
de partida para uma rede de aprendizado coletivo, onde cada docente
contribui com suas descobertas e desafios.

5 Impactos na pratica institucional e no ensino integrado

O uso de GIFs como ferramenta diddtica tem implicagoes que
ultrapassam o espago fisico da sala de aula. No contexto do IFRS — Campus
Vacaria, a proposta dialoga com o préprio Plano de Desenvolvimento
Institucional (PDI) e com a missio de promover um ensino inclusivo,
contextualizado e inovador, voltado a formacio integral do estudante. Ao
incorporar uma linguagem acessivel e interativa, essa pratica contribui
para aproximar o conteido técnico do cotidiano dos alunos e reforca o
compromisso institucional com metodologias ativas e recursos digitais de
aprendizagem.

A metodologia também favorece a interdisciplinaridade. Em aulas
que abordam temas como hidrdulica, irrigagdo ou mecénica agricola, os
GIFs permitem a conexao entre diferentes dreas do conhecimento —
fisica, matemdtica, agronomia e tecnologia —, viabilizando discussoes
integradas e contextualizadas. O mesmo recurso visual pode servir para
explicar principios fisicos de pressio e vazdo, a opera¢io de uma bomba
hidrdulica ou o dimensionamento de um sistema de irrigagio, ampliando
o alcance diddtico do material produzido.

Outro impacto perceptivel é a motivagio dos estudantes. O uso de
GIFs nao apenas facilita a compreensao conceitual, mas também promove
uma estética de aula mais dindmica, préxima da linguagem visual presente
nas midias digitais com as quais os alunos convivem diariamente. Isso gera
um ambiente de familiaridade e engajamento, essencial para o aprendizado
de jovens em um mundo de estimulos rdpidos e multiplos.

Com isso, a metodologia também contribui para reduzir a distincia
entre o ensino formal e os modos de percep¢io contemporineos, em que o
conhecimento se constréi de forma hibrida — entre textos, imagens e sons.
A docéncia, nesse sentido, acompanha o ritmo da sociedade conectada,
mas sem perder o cardter reflexivo e intencional da prética educativa.

Além do impacto imediato em sala, essa prdtica se desdobra em
outras dimensoes institucionais, como projetos de extensio e iniciacio
cientifica. A produgio de materiais diddticos digitais e a discussao sobre
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direitos autorais, acessibilidade e linguagem visual tornaram-se temas de
formacio para estudantes e bolsistas. Dessa forma, a experiéncia docente
nao se restringe ao ensino, mas se expande para a pesquisa € a extensao,
compondo o tripé que sustenta a missao dos Institutos Federais.

6 Reflexividade e saberes docentes em movimento

Ao longo desse processo, percebe-se que a docéncia é um campo
em permanente construgdo. Cada inovagio, cada tentativa de melhorar a
compreensdo dos alunos, cada nova ferramenta incorporada ao cotidiano
reconfigura os saberes docentes. Essa consciéncia da incompletude — de
que ensinar é sempre um exercicio de busca — é o que confere vitalidade
e sentido 2 profissdo.

Freire (1996) recorda que o professor deve ensinar “com alegria
e curiosidade”, reconhecendo que ninguém ensina tudo, mas todos
podem aprender sempre. Essa visio se manifesta de modo concreto
quando o docente transforma uma limitagio — a dificuldade de mostrar
um movimento estdtico — em uma oportunidade de aprendizagem
compartilhada. O gesto de criar um GIE por mais simples que pareca, é
uma sintese de multiplos saberes: o saber técnico (editar, cortar, converter),
o saber pedagédgico (quando e como usar) e o saber relacional (perceber o
efeito no grupo).

Essa articulagao entre saberes nao se aprende apenas em cursos
formais; ela se constréi no chio da sala de aula, nas interagoes cotidianas
e nos ajustes finos que cada turma exige. O professor da EPT, sobretudo,
precisa dessa flexibilidade, pois lida com realidades diversas, estudantes
com diferentes ritmos de aprendizagem e contetidos que exigem constante
atualizacdo. Assim, a formagao docente torna-se um processo que nunca se
encerra, alimentado pela curiosidade e pelo desejo de aperfeicoar a prética.

Refletir sobre a prépria experiéncia — registrar, analisar,
compartilhar — é também uma forma de resisténcia. Em tempos em que
o ensino enfrenta desafios como a dispersao tecnoldgica e a desvalorizacio
da profissao docente, préticas criativas e bem fundamentadas reafirmam o
papel do professor como autor e pesquisador de sua prépria agao.
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Capitulo 15

A CATEDRAL COMO ESPELHO DA
ALTERIDADE E DA INTERCULTURALIDADE

Aline Carla de Almeida Chedid
Adriana Aparecida de Almeida Marcolin

1 Consideracgoes iniciais

Compartilhar experiéncias e saberes docentes ao escrever sobre o
simbolo do municipio onde nascemos e moramos sob as lentes
da interculturalidade e alteridade significa abordar temas complexos como
a diversidade cultural, o respeito ao Outro, a histéria local e sua relacao
com o global, além de mostrar como o seu conhecimento da realidade local
e do simbolo municipal se integra ao seu saber pedagdgico para enriquecer
o ensino. Estamos nos referindo da Catedral, simbolo do Municipio de

Vacaria, Rio Grande do Sul.

Ao vermos a Catedral como um “modelo de interculturalidade”,
estamos abordando a interculturalidade a partir do simbolo, reconhecido
e valorizado na interacio entre diferentes culturas, considerando-se as
diversas influéncias culturais, histéricas e artisticas, sejam de sua arquitetura,
materiais ou pessoas envolvidas, que culminaram na construgio e na sua
simbologia.

Neste sentido, a Catedral representa o ponto de encontro de
diferentes grupos locais, sejam migrantes, turistas de diversas origens,
diferentes manifestagoes de fé ou nao-fé. Constitui-se como espago
religioso ou cultural do templo, lida com a diversidade de crengas e prticas,
promovendo o didlogo e a convivéncia. Da mesma forma, como simbolo
de diversidade cultural, supera praticas pedagédgicas que permeiam a mera
informacio e cedem lugar a promogio da integragao.

Contudo, parece-nos desafiador, mas a0 mesmo tempo serviu para
fomentar o tema deste estudo ¢é o fato de como explorar a alteridade na
relagio como o simbolo? Conceitualmente, definirfamos alteridade como
a condi¢ao de ser outro, ou a capacidade de se colocar no lugar do Outro,
de reconhecer e respeitar a diferenca de perspectiva, visao de mundo e
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histéria. Portanto, ao ver a Catedral sob a perspectiva da alteridade, o
compartilhamento docente envolve:

A reflexdo sobre como o simbolo é percebido por diferentes sujeitos,
ou seja, quem ¢ da comunidade religiosa, quem nao ¢, o historiador, o
pesquisador, o turista, o morador de longa data, o recém-chegado;

A promogio do reconhecimento do “Outro”. Reconhecimento
de quem ¢ diferente, do estrangeiro, a pessoa de outra fé, o outro que
pensa diferente, onde quer que esteja, na comunidade escolar e municipal,
utilizando a Catedral como mediadora desse reconhecimento;

Compartilhar experiéncias pode desmistificar visoes etnocéntricas’,
ao analisar a histéria e o significado da Catedral.

Enfim, pretendemos promover reflexdes sobre como reverberamos o
conhecimento da Catedral, como simbolo do nosso Municipio, com vistas
a uma educagio sensivel a diversidade, com viés para a interculturalidade,
e que promova o respeito e a valorizagao do Outro, a alteridade.

2 Percursos da analise

A Catedral Nossa Senhora da Oliveira, localizada no coracio de
Vacaria?, no Rio Grande do Sul, representa mais do que uma construgao
religiosa, pois ela ¢ um simbolo profundo da histéria, da identidade ¢ da
memodria coletiva do povo vacariense. Sua presenga na paisagem atravessa
geragoes, servindo como ponto de referéncia afetiva, estética e espiritual
para a comunidade. E possivel afirmar que ela se torna um espelho em que
se projetam multiplas temporalidades e experiéncias. Sua existéncia estd
profundamente enraizada na construgao social do espaco, nas narrativas
locais e na experiéncia compartilhada por aqueles que a frequentam ou
simplesmente a reconhecem como parte de sua trajetéria pessoal e coletiva.

1 Adtudes de julgar e avaliar outras culturas tomando a prépria cultura como o tnico ou
principal parAmetro de referéncia.

2 hetps://maps.app.goo.gl/INS6Lc2Yunrc7GAFA. Google Maps (out. 2025). R. Borges de
Medeiros - Centro, Vacaria - RS, 95214-083.


https://maps.app.goo.gl/rNS6Lc2Yunrc7GAFA
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Foto 1: Catedral em Festividades Natalinas

Fonte: Maicon Maciel

Ao refletirmos sobre o papel da Catedral como um bem cultural
que transcende a materialidade, encontramos apoio na ideia de que “a
humanidade, transculturalmente vélida, pode assim ser realizada na
internalizagao, pelos reflexos mutuos desses diferentes conceitos, do espelho
da alteridade” (FRONZA apud RUSEN, 2020, p. 96). Essa formulagao
nos convida a pensar o patrimdnio nio como algo fixo ou encerrado em
si mesmo, mas como um campo simbélico onde se espelham diferentes
experiéncias de mundo.

A Catedral, nesse sentido, nao pertence apenas a comunidade
catdlica ou ao campo do sagrado. Ela é apropriada e ressignificada por
diferentes sujeitos: turistas, moradores, estudantes, historiadores, artistas.
Cada um projeta nela seus valores, afetos e compreensoes, fazendo dela um

. <« » <« »
espaco de alteridade, onde o “eu” se encontra com o “outro”, e onde o local
dialoga com o global.



172 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

Esse movimento de projecao simbélica que a Catedral propicia estd
relacionado a um processo de formagao da consciéncia histérica que se
apoia nao apenas nos fatos do passado, mas na maneira como esses fatos
sao vivenciados no presente. A sua construgdo, tombamento e posterior
restauragao sio testemunhos desse dinamismo. Ela nao é s6 uma lembrancga,
mas um agente ativo na constitui¢io de sentidos coletivos. E nesse campo
de reflexos mutuos que se realiza a “ideia de humanidade” mencionada
por Fronza, pois a Catedral permite que diferentes conceitos culturais se
encontrem, se tensionem e se transformem.

A devogio a Nossa Senhora da Oliveira, por exemplo, carrega
consigo herangas, que se misturam as manifestagdes locais, como as festas
religiosas, os ritos populares e as narrativas orais que ainda circulam pela
cidade. Significa afirmar que a histéria do municipio tem como mote a
devogao e o pilar espiritual pela padroeira da cidade e da Diocese.

A imagem estd relacionada a identidade local, marcada por uma
histéria que remonta ao periodo colonial, ligada a um evento que teria
ocorrido por volta de 1750, em que a tradi¢do oral e relatos histéricos
apontam que a imagem de Nossa Senhora da Oliveira foi encontrada
no territério de Vacaria, possivelmente deixada por alguma caravana de
tropeiros que passava pela regido, ou por inspira¢ao Divina, em uma época
em que o local era um importante ponto de passagem.

A devogio se materializa na imponente Catedral Nossa Senhora da
Oliveira, que é o simbolo arquitetonico e espiritual de Vacaria.

Fotos 2 e 3: Catedral Nossa Senhora da Oliveira (Padroeira do Municipio de Vacaria)

— N PE@*

Fonte: Acervo pessoal da autora Adriana A. A. Marcolin.
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No entanto, apesar desse imenso potencial simbdlico, a escola
muitas vezes nao incorpora o patriménio cultural local como parte de seu
processo pedagdgico. Essa auséncia aponta para uma crise mais profunda,
ligada a prépria estrutura do modelo educacional moderno. Como afirma
Jorge Luiz da Cunha:

[...] ¢ preciso reconhecer que os fundamentos da escola e da cultura
sao fundamentos modernos, mas, com todas as mudangas ocorridas na
sociedade, eclodiram os conceitos de cultura — do monoculturalismo
para o multiculturalismo — e o da escola permaneceu estagnado, o que
fez com que o conceito de escola e os seus paradigmas entrassem em
crise (CUNHA, 2020, p. 71).

Essa estagnacao se evidencia na dificuldade que muitos sistemas
escolares tém de valorizar o conhecimento contextualizado, de promover
o vinculo entre o contetido e a vida dos estudantes, e de reconhecer a
diversidade cultural existente nas comunidades em que estao inseridos.

Neste sentido, a Catedral de Vacaria, com toda sua complexidade
simbdlica e histérica, poderia ser um recurso diddtico valioso, capaz de
despertar nos alunos uma nova forma de se relacionar com a cidade, com a
Histéria e com o outro. Mas para que isso acontega, é preciso romper com a
l6gica escolar tradicional, que separa saberes, compartimentaliza disciplinas
e valoriza exclusivamente o conhecimento abstrato e descontextualizado.

A crise educacional denunciada por Cunha nao ¢ apenas estrutural,
mas relacionada a forma como entendemos e valorizamos os saberes: ela
diz respeito a0 modo como concebemos o que é conhecimento e o que
merece ser ensinado. Ao deixar de lado o patriménio, a escola contribui
para o esquecimento de experiéncias significativas e para a desvalorizacio
das culturas locais.

Nesse contexto, a interdisciplinaridade aparece como uma estratégia
fundamental para a superagao e para a construc¢ao de uma educagao mais
sensivel e comprometida com a realidade dos estudantes. A esse respeito,
Filipa M. Ribeiro e Joio Bettencourt Relvas afirmam que

’

[...] a interdisciplinaridade é cultura. A cultura enquanto realidade
social é a sintese de toda a criatividade humana, numa dinimica
individual e coletiva que visa mobilizar e favorecer as relagdes entre
as pessoas, entre estas ¢ a regio onde vivem, e da regido que habitam
com as restantes regioées do globo, préximas ou menos préximas, cuja
identidade seja constatdvel, no plano nacional como no internacional”
(RIBEIRO; RELVAS, 2017, p.245).
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Esse trecho permite compreender o papel da Catedral nao apenas
como objeto de estudo, mas como ponto de articulagao de saberes diversos.
Ela pode ser abordada pela Histéria, mas também pela geografia, pela
literatura, pela arte, pela sociologia, pela filosofia e pela educagao religiosa.
Sua complexidade convida a transversalidade, ao didlogo entre campos do
conhecimento e a valorizacio da experiéncia como produtora de saber.

Além disso, a Catedral permite pensar a relacio entre o individuo
e o territdrio, entre o particular e o universal. Sua imagem neogdtica,
inspirada em modelos europeus, conecta Vacaria a uma histéria mais
ampla. Ao mesmo tempo, ela abriga préticas e crengas regionais, como a
devogao a santa tao ligada a tradi¢ao do municipio. Esse entrelagamento de
escalas possibilita ao sujeito se localizar no mundo, compreender-se como
parte de uma cultura e desenvolver uma consciéncia mais ampla sobre a
diversidade de experiéncias humanas. E por isso que a interdisciplinaridade,
aliada a valorizagio do patrimonio, torna-se uma ferramenta poderosa de
formacio cidada e humanista.

Para ilustrar melhor a nossa compreensao intercultural, o neogético
se refere a um estilo arquitetdnico e artistico que surgiu em meados do
século XVIII na Inglaterra e se popularizou durante o século XIX. Sua
esséncia arquitetdnica gotica se caracteriza por catedrais majestosas,
reinterpretadas e aplicadas no periodo moderno. Entre as principais
caracteristicas estdo a verticalidade, com énfase na altura, nas torres que
apontam para o céu, arcos pontiagudos, utilizados nas janelas e portas,
estruturas macicas ou vazadas que sustentam as paredes altas da nave,
permitindo janelas maiores, decoragio elaborada, com rendilhado de pedra
nas janelas e detalhamento escultural, vitrais coloridos em grandes janelas,
certa assimetria e irregularidade no estilo.

O Neogético surgiu em reagio a sobriedade e a formalidade dos
estilos cldssicos que dominavam a Europa num movimento impulsionado
pelo Romantismo, que idealizava a Idade Média como um periodo de fé,
heroismo e autenticidade. Em sintese, o estilo, foi amplamente utilizado
para construir igrejas, catedrais, universidades e edificios governamentais,
simbolizando a tradi¢do, a moralidade e a conexao com um passado
glorioso.
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Foto 4: Catedral em Festividades Natalinas

Fonte: Maicon Maciel

Fotos 5 e 6: Catedral Nossa Senhora da Oliveira

Fonte: Acervo pessoal da autora Adriana A. A. Marcolin.
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A mobilizacio da sociedade vacariense em torno do restauro
da Catedral é um exemplo concreto de como o patriménio pode gerar
pertencimento, responsabilidade coletiva e valorizagio do bem comum.
A restauragdo nao foi apenas uma obra fisica, mas um processo cultural e
educativo, que envolveu a comunidade em debates e agoes de preservacio
e memoria. Esse engajamento reforca o sentido de que o patriménio
nao pertence apenas as autoridades, mas a todos. Ele é, como a cultura,
uma constru¢ao dinimica e coletiva, que deve ser cuidada, transmitida e
reinterpretada continuamente.

3 Consideragoes

Com a compreensio de que as questdes aqui apresentadas, nao se
esgotam, tampouco suscitam pensamentos univocos, ainda procuramos
tratar nosso tema sob a ética da interculturalidade, reconhecendo-se no
outro e com o outro, em suas (nossas) diferencas, jd que é no reconhecimento
de si e do outro que experienciamos a alteridade.

Significa dizer que articular os conceitos de alteridade e
interdisciplinaridade com a experiéncia concreta da Catedral Nossa
Senhora da Oliveira, trds evidéncias de que o patriménio é mais do que
heranca: é possibilidade. Possibilidade de educar, de transformar, de criar
vinculos e de formar sujeitos histéricos atentos a sua realidade e abertos a
diversidade do mundo.

Posto isso, a Catedral se constitui num espago privilegiado para o
exercicio de uma pedagogia da presenca, onde a meméria nao se reduz ao
passado, mas se transforma em agio no presente e projeto para o futuro.
Preservd-la é, portanto, preservar também o direito de cada geracao de
reinterpretar seu lugar no tempo, no espaco e na cultura.
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I
Capitulo 16

SOCORRISTAS JUNIOR: UMA ABORDAGEM
PEDAGOGICA PARA A EDUCACAO EM
PRIMEIROS SOCORROS NA INFANCIA

Angelisa Goubeth da Costa

1 Consideracoes iniciais

A;nféncia ¢ uma fase marcada pela curiosidade, pela aprendizagem
tiva e pela formacio de valores que acompanhario o individuo
a0 longo da vida. Nesse contexto, a proposta do projeto “Socorristas
Junior” surge como uma abordagem pedagégica inovadora, que busca
inserir o ensino de primeiros socorros no cotidiano escolar de forma ltdica,
acessivel e significativa.

A educagio em primeiros socorros representa uma dimensio
fundamental da formagao integral da crianga, pois articula conhecimentos
técnicos com valores humanos, promovendo seguranga, autonomia e
responsabilidade desde os primeiros anos de vida. Essa proposta apresenta
uma perspectiva educacional voltada para o desenvolvimento integral,
que une ludicidade, vivéncia prética e desenvolvimento de competéncias
socioemocionais. A proposta ¢ alinhada conforme orienta a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), e se fundamenta em teorias que reconhecem
a crianga como protagonista do seu processo de aprendizagem. Voltado
para criangas de 6 a 12 anos, o trabalho se estrutura em praticas ludicas e
vivenciais, que respeitam o estdgio de desenvolvimento infantil e favorecem
a aprendizagem significativa.

Mais do que ensinar técnicas de primeiros socorros, busca-se formar
cidaddos conscientes, capazes de reconhecer situagoes de risco, agir com
discernimento e colaborar com o bem-estar coletivo. Ao aprender como
proceder em casos de desengasgo, queimaduras, quedas, intoxicagoes,
acidentes com animais pegonhentos, entre outros, a crianga desenvolve
nao apenas habilidades préticas, mas também empatia, solidariedade e
senso de responsabilidade.

Essa formagdo precoce tem efeitos duradouros. Criancas que
compreendem o funcionamento do Servico de Atendimento Mével de
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Urgéncia (SAMU), sabem como ligar para o 192, e reconhecem os sinais de
emergéncia, tornam-se multiplicadoras de conhecimento em suas familias
comunidades. Além disso, a0 aprenderem a prevenir acidentes domésticos,
sinalizar perigos e até mesmo apagar pequenos focos de incéndio com
seguranga, elas passam a atuar como agentes ativos na promocio da sadde
e da seguranca.

2 Referenciais tedricos

No projeto Socorristas Junior, a estudante de Licenciatura em
Pedagogia do IFRS- Campus Vacaria, teve a experiéncia dessa construgao
por meio de atividades priticas como simulag¢oes de atendimento, jogos
de prevengao de acidentes e dramatizagoes de situagdes de emergéncia —
sempre supervisionados por profissionais Socorristas. As atividades eram
realizadas aos sibados no turno da manha, ao ar livre, em uma ambiente
rodeado pela natureza.

A pedagogia contemporinea reconhece que o aprendizado infantil
ocorre por meio da interagdo com o ambiente e da mediagdo social. Jean
Piaget, por meio de sua teoria do desenvolvimento cognitivo, afirma que
a crianga constrdi o conhecimento de forma ativa, a partir da agao sobre
o meio, da experimentagio concreta e da reorganizagio continua de seus
esquemas mentais. Segundo ele “O conhecimento nio é uma cépia da
realidade. Ele resulta de uma construgao continua, feita pelo sujeito, na
intera¢ao com o meio” (Piaget, 1973, p. 15).

J4 Lev Vygotsky, renomado psicélogo russo, desenvolveu uma teoria
sociocultural que enfatiza o papel central da linguagem e da interagio social
no processo de aprendizagem. Para o autor, o desenvolvimento cognitivo
da crianga ocorre por meio da media¢io de adultos e da colaboragio
entre pares, sendo a linguagem o principal instrumento de construgao do
pensamento. Segundo Vygotsky “toda fungao no desenvolvimento cultural
da crianga aparece duas vezes: primeiro, no nivel social, e depois, no nivel
individual; primeiro entre pessoas (interpsicolégica) e depois dentro da
crianga (intrapsicoldgica)” (Vygotsky 1998 p.112). Essa perspectiva
destaca que o aprendizado ¢ essencialmente um processo social, no qual o
conhecimento ¢ construido coletivamente.

A Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP), conceito-chave da
teoria vygotskiana, refere-se a distincia entre o nivel de desenvolvimento
real da crianga — determinado por sua capacidade de resolver problemas
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de forma independente — e o nivel de desenvolvimento potencial —
que pode ser alcancado com a ajuda de um adulto ou de colegas mais
experientes. Atividades como o trabalho em grupo, o canto de musicas
educativas e a participagdo em encenagdes sao estratégias que favorecem
a ampliagao da ZDDP, pois promovem a troca de saberes, o estimulo a
linguagem e o desenvolvimento de habilidades socioemocionais.

Nesse contexto, incorpora-se os principios vygotskianos ao propor
préticas pedagdgicas que capacitam criangas a reconhecer riscos, tomar
decisoes e agir com responsabilidade. Ao envolver as criangas em situagdes
simuladas de emergéncia, estimula-se a aprendizagem colaborativa e o
desenvolvimento da autonomia, promovendo uma cultura de cuidado
e solidariedade. A media¢io dos educadores e a interacio entre os
participantes tornam-se elementos fundamentais para que as criangas
internalizem conhecimentos e atitudes voltadas a seguranca e a0 bem-estar
coletivo.

Assim, ao articular teoria e prdtica, o planejamento exemplifica
como a abordagem sociocultural de Vygotsky pode ser aplicada de forma
eficaz no contexto da educagao infantil, contribuindo para a formagio de
sujeitos criticos, empdticos e preparados para agir de forma consciente em
situacoes adversas.

3 Metodologias ativas e aprendizagem significativa

O trabalho fundamenta-se em metodologias ativas que colocam
a crianga como protagonista do processo de ensino-aprendizagem. Essa
abordagem rompe com o modelo tradicional de ensino transmissivo,
promovendo experiéncias praticas, colaborativas e contextualizadas que
favorecem a construgao do conhecimento de forma significativa.

Segundo Moran, “as metodologias ativas sio estratégias que
envolvem os alunos em atividades que exigem reflexdo, andlise, tomada
de decisao e resolugio de problemas, com o apoio do professor como
orientador e facilitador” (Moran, 2015 p. 22). Essa abordagem rompe com
o ensino tradicional centrado na transmissio de contetidos, colocando a
crianga como protagonista do préprio aprendizado. Desde os primeiros
anos escolares, essas prdticas favorecem o desenvolvimento da autonomia,
da criatividade e do pensamento critico, por meio de experiéncias
significativas e contextualizadas. Nesse contexto, essa concepgio se
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materializa em diversas atividades préiticas e lidicas que estimulam a
participagio ativa dos alunos.

Entreasestratégias adotadas pelo projeto, destaca-se a Aprendizagem
Baseada em Projetos (ABP) segundo a filosofia educacional de Dewey
(1916), defende que a educacio deve estar conectada a experiéncia real
do aluno, e que o aprendizado ocorre de forma mais eficaz quando os
estudantes estao envolvidos em atividades préticas e significativas, o que
permite as criangas investigar causas de acidentes domésticos e propor
solugdes. Ao explorar situagdes reais e préximas da vivéncia infantil, como
quedas, queimaduras e intoxicagoes, as propostas pedagdgicas promovem
conexoes relevantes entre o contetido e a experiéncia dos alunos.

A gamificagdo, por sua vez, utiliza elementos de jogos — como
desafios, recompensas e niveis — para engajar as criancas em atividades
sobre primeiros socorros. Ao transformar o aprendizado em uma experiéncia
ladica, estimula-se a motiva¢io intrinseca e o envolvimento emocional das
criangas, favorecendo a reten¢ao do contetdo.

As simulagées préticas, como encenagoes de chamadas ao SAMU,
atendimento a vitimas e uso de ataduras, aproximam os alunos de situa¢oes
reais, desenvolvendo competéncias socioemocionais e habilidades de
resolugdo de problemas.

Por fim, a musicalizagdo com cangbes e coreografias que ensinam
técnicas como a ressuscitagio cardiopulmonar (RCP) reforga o papel da
arte como mediadora da aprendizagem. Ao integrar ritmo, movimento
e conteudo técnico, potencializando o aprendizado por meio da
sensorialidade e da meméria afetiva.

Dessa forma, exemplifica-se como as metodologias ativas e as
prdticas significativas podem transformar o ensino em uma experiéncia
envolvente, critica e formadora, preparando as criangas para agir com
responsabilidade e empatia diante de situagoes de risco.

4 0 lIadico como linguagem de aprendizagem na infancia

O lddico ¢ uma dimensdo essencial da infincia, pois representa
nao apenas uma forma de entretenimento, mas uma linguagem legitima
de aprendizagem. Segundo Ferreiro e Teberosky (1999), a crianca é um
sujeito ativo na construgao do conhecimento, e suas interagdes com o
mundo — como o brincar — sdo fundamentais para o desenvolvimento
cognitivo, afetivo e social. Essa perspectiva reconhece que, ao brincar, a
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crianga mobiliza estruturas cognitivas, afetivas e sociais, desenvolvendo
competéncias fundamentais para sua formagio integral.

Dessa forma, o lddico estd presente em diversas atividades que
promovem a aprendizagem significativa por meio da imaginagio, da
simulacio e da interagao:

Histérias encenadas sobre acidentes e salvamentos permitem que
as criancas vivenciem situacoes reais de forma simbdlica, desenvolvendo
empatia e raciocinio pratico.

Brincadeiras de “hospital” com bonecos e materiais simulados
estimulam o cuidado, a observagio e a tomada de decisao.

Desenhos e cartazes sobre prevengio de acidentes favorecem a
expressao criativa e a internalizagio de conceitos de seguranca.

Jogos de tabuleiro com perguntas e desafios sobre primeiros socorros
promovem o pensamento critico e a cooperagao entre pares.

Foto 1: Desengasgo.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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Foto 2: Sinalizacio de acidentes.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

Foto 5 : Ressuscitagio cardiopulmonar

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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Essas préticas criam um ambiente afetivo de aprendizagem, onde o
erro é compreendido como parte do processo e a curiosidade é valorizada
como motor do conhecimento. Como defende Vygotsky, “a brincadeira
cria uma zona de desenvolvimento proximal da crianca; nela, ela é sempre
acima de sua idade, acima de seu comportamento cotidiano” (Vygotsky,
1998, p. 117), ou seja, o ludico permite que a crianga experimente papéis
sociais, elabore hipdteses e desenvolva habilidades que ainda estao em
processo de construgao.

A proposta também se alinha & concep¢ao de educagio integral,
conforme orienta a Base Nacional Comum Curricular (BNCC). Essa
abordagem visa o desenvolvimento pleno do estudante, considerando suas
dimensées cognitiva, emocional, social, fisica e ética. A BNCC estabelece
dez competéncias gerais, das quais o projeto trabalha especialmente:

Quadro 1: Competéncias da Base Nacional Comum Curricular e a Aplicagdo no projeto

Competéncia BNCC Aplicagio no projeto

Autoconhecimento e autocuidado | Ao lidar com situagdes de risco e tomar decisoes
conscientes

Empatia e cooperagio Ao cuidar do outro em simulagées de emergéncia

Responsabilidade e cidadania Ao aprender a prevenir acidentes e agir com
seguranga

Comunicagao Ao relatar sintomas, ligar para o SAMU e

trabalhar em grupo

Pensamento critico Ao analisar riscos e escolher a melhor agio

Fonte: Autora

Essas competéncias sao desenvolvidas por meio de priticas que
integram teoria e vivéncia, respeitando os ritmos individuais e promovendo
a inclusdo. Como destaca a BNCC, “a aprendizagem significativa ocorre
quando os estudantes se envolvem em situagdes reais, contextualizadas e
desafiadoras, que exigem mobilizagio de saberes diversos” (Brasil, 2017,
p. 10).

Ao unir o ludico a formagio cidada, promove-se uma educagao
que prepara as criangas para agir com responsabilidade, sensibilidade e
autonomia diante dos desafios da vida cotidiana..
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5 Consideracoes finais

O projeto revela uma abordagem pedagégica inovadora e sensivel
as necessidades da infincia, ao integrar o ludico, a vivéncia pritica e o
desenvolvimento de competéncias socioemocionais. Ao transformar
contetidos complexos como primeiros socorros e prevengao de acidentes
em experiéncias significativas e acessiveis, a iniciativa promove uma
aprendizagem ativa, contextualizada e afetiva.

Avalorizagao do brincar como linguagem legitima de aprendizagem,
conforme defendido por Emilia Ferreiro, e o uso de simulagées, jogos e
dramatizagoes, criam um ambiente onde o conhecimento é construido
de forma colaborativa, respeitando os ritmos individuais e favorecendo a
inclusio.
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Capitulo 17

DA SALA DE AULA PARA A MOSTRA
CIENTIFICA: RELATO DE EXPERIENCIA DE
ESCOLA PUBLICA

Andreza Della Giustina Nery Tallamini
Carolina Moretti Berto

Adriana Aparecida de Almeida Marcolin
Leticia de Lemos Perin

1 Consideracgoes iniciais

As Feiras de Ciéncias constituem-se em um espago promissor
para que os estudantes desenvolvam o protagonismo em seus
processos de ensino-aprendizagem, explorando diferentes tépicos de seus
interesses, elaborando projetos de pesquisa e desenvolvendo habilidades
relacionadas a apresentacdo de suas ideias para a comunidade escolar.
O ensino de Ciéncias é uma ferramenta importante e que contribui
ativamente para a compreensao de como sao elaborados os conhecimentos
cientificos, e como tais conhecimentos permeiam e influenciam nosso dia
a dia. Desenvolver projetos de pesquisa, por mais simples que sejam, e
participar de Feiras de Ciéncias proporciona aos estudantes a oportunidade
de vivenciar a construgio de respostas que auxiliam na resolugao de
problemas e na compreensio de fatos sobre o mundo que os cerca do
ponto de vista cientifico.

Este relato de experiéncia tem como objetivo principal apresentar
os resultados obtidos pela participagio da escola em mostra cientifica
internacional, e quais implicacoes a participagio em tais eventos traz para
os estudantes e docentes envolvidos nesse processo. Ainda, é objetivo deste
relato incentivar e estimular o interesse pela Ciéncia e valorizar o trabalho
colaborativo, bem como oportunizar a estudantes e docentes a divulgacao
de suas atividades e sua participacio em eventos de divulgacio cientifica
e inovagao. A metodologia utilizada ¢ a qualitativa, por meio da descri¢io
detalhada do contexto, procedimentos e observacoes realizados durante o
periodo de preparagio e participagao da mostra internacional.
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2 Ponto de partida

A escola foco de estudo neste relato realiza o projeto da Feira de
Ciéncias Escolar como abordagem pedagdgica hd quatro anos, jd estando
consolidada como um momento aguardado e planejado com dedicagao
pelos estudantes do educanddrio. Localizada na periferia do municipio
de Vacaria - Rio Grande do Sul, participam desta atividade em média
duzentos estudantes das séries finais do ensino fundamental, orientados
pelas professoras do componente curricular Ciéncias. No periodo
em que a Feira de Ciéncias fez parte do calenddrio escolar, foi possivel
observar a evolugio tanto nos temas e trabalhos apresentados quanto
na desenvoltura dos estudantes na apresentagao oral de seus projetos
de pesquisa e aprendizagens. Também é um momento importante de
integracao da comunidade escolar, que participa ao visitar a Feira e assistir
as apresentagoes.

Segundo Silva (2023), as Feiras de Ciéncias se estabelecem a partir
dos anos 60 como uma atividade de divulgacio cientifica, registrando
ainda que a divulgagio e popularizacio da ciéncia e a iniciacio cientifica
dos estudantes sao considerados alguns dos principais beneficios da
realizagao destes eventos em todos os documentos oficiais que referendam
sua realizagao. Para a autora, ao longo das ultimas décadas de incentivo
a realizagio das Feiras de Ciéncias, surge como perspectiva o estudo do
potencial destes eventos como espagos nio formais de letramento cientifico,
com o objetivo de enfrentar atitudes anticientificas emergentes em tempos
de pés-verdade, na qual opinides e preferéncias pessoais prevalecem
sobre fatos e explicagoes cientificas nas tomadas de decisoes. A realizacio
de Feiras de Ciéncias pode proporcionar aos estudantes participantes a
construgao de habilidades e competéncias que os instrumentalizem para
que ndo sejam vitimas da ingenuidade do senso comum. Tal participagio
também contribui no desenvolvimento da criticidade, na valorizagao
do conhecimento cientifico, no pensamento e planejamento de estudos
pautados pelo método cientifico e, como consequéncia, no despertar
do interesse dos jovens pela ciéncia, pela linguagem cientifica e no
posicionamento critico e apurado frente a questdes cientificas e sociais da
atualidade.

A elaboragao de projetos de pesquisa requer que os estudantes
envolvidos trabalhem com as etapas do método cientifico, que envolve
a identificagio de um problema, a formulagio de hipéteses, a condugio
de experimentos ou atividades prdticas e a andlise de resultados, processos
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que s3o em sua esséncia centrados na experiéncia e desenvolvimento
dos estudantes. A realizagao da feira de ciéncias permite também que os
estudantes escolham temas relevantes e de seu interesse pessoal. Segundo
Silva e Almeida (2021), esta personalizagdo aumenta o engajamento
dos estudantes participantes, que se sentem mais motivados a investigar
questdes importantes em seus contextos e interesses, criando assim uma
experiéncia de aprendizagem rica e significativa, fato este evidenciado ¢é
observado para fins deste estudo pela motivagio e interesse dos estudantes
da escola em participar ativamente do evento.

3 Memorias da participacao

No ano de dois mil e vinte e quatro, a diregao da escola convidou
estudantes e docentes envolvidos na realizagio da Feira de Ciéncias
Escolar para registrar suas ideias e apresentd-las & comunidade por meio
da participa¢io de mostra cientifica em uma institui¢ao de ensino superior
da cidade. Por meio da participacao neste evento local, o trabalho das
estudantes foi selecionado para participagio em mostra internacional,
noticia que foi recebida com muita alegria e entusiasmo. Assim, iniciaram-
se 0s preparativos, como revisao do texto, revisdo e elaboragio de banner,
apresentacio dos dados, dentre outros.

O foco do trabalho selecionado era a feira de ciéncias escolar como
oportunidade de desenvolvimento do protagonismo estudantil, sendo
este um fator importante e essencial para a promogio de um processo de
aprendizagem ativo, critico esignificativo. Quando os estudantes sao agentes
ativos na construcao de conhecimento, esta abordagem contrasta com a
visao passiva que ainda caracteriza os modelos pedagdgicos tradicionais e
amplamente utilizados nas escolas. Segundo Lima e Souza (2019), quando
os estudantes sao incentivados a participar na defini¢io de como se dard a
construgdo de sua aprendizagem, estes estudantes desenvolvem habilidades
tais como: autonomia, responsabilidade, capacidade critica e habilidades
de resolugao de problemas. Tudo isso serd de grande ajuda nio somente
para o sucesso académico dos estudantes, mas também como preparacio
para os desafios do mundo contemporineo nos mais diversos aspectos.

A participagdo de uma escola municipal de Vacaria em uma
mostra internacional foi um fato inédito. Foram feitos esfor¢os para que
as professoras fossem liberadas para acompanhar as estudantes, visto
que a mostra internacional ocorreu em outra cidade. Também foram
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providenciadas as autorizagbes para as estudantes menores de idade
viajarem acompanhadas das professoras. Os estudantes foram responsdveis
pela apresentagao oral de seu projeto, representando assim todos os colegas
de escola que também participaram da realizagao da Feira de Ciéncias
Escolar.

A participagao na Mostra foi uma oportunidade tnica de expansao
dos horizontes, tanto para estudantes quanto para os docentes. Para os
estudantes, foi o momento de conhecer e fazer amizades com jovens de
diferentes lugares do Brasil e do exterior, de conhecer diferentes projetos
de pesquisa, de apreciar a apresenta¢io oral dos participantes e de motivar-
se a estudar e evoluir em suas carreiras académicas, que estdo iniciando.
E também um momento tinico para estudantes vindos de uma cidade do
interior e de um bairro da periferia da cidade, pois a participagdo em uma
mostra cientifica internacional nio faz parte da realidade da maioria dos
estudantes do territério ao qual pertencem. A utilizagdo da metodologia
de ensino por pesquisa para o desenvolvimento de trabalhos expostos em
Feiras de Ciéncias fomenta nos estudantes a criatividade, a curiosidade e
o interesse pela investigagao cientifica, incentivando a aprendizagem pelo
desenvolvimento de novos conhecimentos, e ndo somente para a conquista
de pontos para avaliagao.

J4 para os docentes, a participa¢do em eventos deste porte é um
incentivo e um reconhecimento ao trabalho feito com dedicacio e afinco,
promovendo a reflexao dos educadores sobre suas praticas, especialmente
a0 comparar suas vivéncias como orientadores ¢ como professores, além
da alegria em ver seus estudantes participando, interagindo e ampliando
seus conhecimentos e suas visdes de mundo em eventos de grande porte.
De acordo com os escritos de Sacco (2021), olhar para Feiras ¢ Mostras
Cientificas em suas multidimensionalidades e seus diferentes protagonistas
pode contribuir para o ensino e aprendizagem em ciéncias, despertando
a curiosidade cientifica nos estudantes e também nos professores,
encorajando-os a ler o mundo pelo viés da ciéncia, com posicionamentos
criticos e investigativos ante a realidade. As Feiras e Mostras sao o fechamento
dos processos de ensino aprendizagem conjuntos, sendo o dpice de meses
de trabalho e dedicagio dos estudantes e dos professores orientadores,
valorizando e reconhecendo a importincia do trabalho realizado. Sao
também espacos de democratizagio do saber, visto que a escola abre suas
portas para a comunidade externa e compartilha conhecimentos.
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Neste momento, cabe registrar alguns questionamentos sobre
a forma como a divulgagio cientifica pode ser feita, e principalmente,
por quem ela ¢é feita. Segundo Silva (2023), as Feiras de Ciéncias devem
ter um cuidado especial em relagao a disseminagio de concepg¢des que
auxiliam a compreender como se dd o processo de evolugio da ciéncia, e
mais profundamente, sobre a natureza da ciéncia, e quais caracteristicas
marcam o trabalho dos cientistas e a ética cientifica. As Feiras sio também
um momento de valorizar as evidéncias cientificas, a argumentagio
fundamentada em fatos, 16gica e razoabilidade, sendo que tais iniciativas
nao devem se restringir apenas a educagao bdsica, podendo também incluir
servidores e estudantes das institui¢des de ensino superior, promovendo
interagdes entre as universidades e as escolas, por meio de agdes de extensio
universitdria.

Por meio da participagdo dos estudantes como representantes de
seus colegas na mostra cientifica, foi possivel perceber o crescimento do
sentimento de orgulho em pertencer a uma escola que valoriza a construgio
de conhecimentos e a participagao dos estudantes em eventos externos. Os
estudantes que participaram da Feira voltaram com uma nova visao de
mundo e da educagio, e compartilharam com seus colegas suas experiéncias
e vivéncias, e também foram inspirados a continuar e a fortalecer a Feira de
Ciéncias da escola.

Imagem 1: Stande do trabalho na Mostra Internacional

Fonte: Acervo pessoal de Andreza Della Giustina Talamini
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Imagem 2: Detalhe do banner do trabalho apresentado na Mostra Internacional.
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Fonte: Acervo pessoal de Andreza Della Giustina Talamini

4 Consideracoes finais

Diante do exposto, evidenciamos que a participagio de docentes
e estudantes em mostras cientificas precisa ser incentivada e garantida,
visto que tal vivéncia contribui significativamente para o desenvolvimento
global do estudante e para a valorizagio do trabalho dos profissionais
em educagdo. Tal vivéncia também proporciona a todos os envolvidos
aprendizados e construgoes de saberes privilegiados, a ampliacao de visoes
de mundo e repertério cultural, bem como criagio de lagos afetivos e de
redes de colaboracao.

Em um pafs marcado por profundas desigualdades sociais e
educacionais, dar voz e espago para a participagao de escolas puiblicas da
periferia em eventos de abrangéncia internacional é uma forma de valorizar
os esforcos de estudantes e educadores dos interiores do Brasil. E uma
importante oportunidade de reconhecer o potencial criativo e investigativo
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dos estudantes brasileiros, independente da situagio socioeconémica
ou da infraestrutura escolar de suas realidades. Quando sio oferecidas
oportunidades para que estudantes apresentem seus projetos extrapolando
os muros da escola, s2o também enfraquecidos os estereStipos que associam
exceléncia académica somente as escolas privadas ou a escolas de grandes
centros urbanos. Outro aspecto importante é a inspiragdo e a motivagao
para que outros estudantes, e principalmente docentes, se envolvam com as
iniciativas de iniciagao cientifica, mostrando que é possivel alcangar outros
espacos, sendo esta uma agdo estratégica para democratizar a produgio e o
acesso a ciéncia e ao papel transformador da educagao publica.

Outro fator determinante para a promogao da iniciagao cientifica
entre estudantes s3o os professores da rede publica. Para que possam orientar
projetos de iniciacdo cientifica de qualidade, é essencial a promogao da
formagao continuada com foco em metodologias investigativas e escrita
cientifica. Com o apoio de professores capacitados, os estudantes poderio
identificar problemas locais e elaborar projetos que dialoguem com a
realidade que vivem em seus territérios, tornando a ciéncia mais acessivel
e significativa.

Ainda neste aspecto, ¢ importante proporcionar oportunidade aos
estudantes para que experienciem aprendizagens para além das paredes
escolares, explorando o mundo e outras possibilidades de conhecimento,
das quais deveriam ser contributos fundamentais em destaque nos objetivos
das escolas, seja para o desenvolvimento integral dos estudantes ou para a
melhoria da educagao publica.

De certa forma, para que isso se efetive, faz-se necessdrio a
superagio de dificuldades e/ou desafios que se impdem 2 escola publica,
preponderantemente destacadas pela falta de incentivo para participagao
em eventos; a sobrecarga de trabalho de professores, que nao tem tempo
habil para a orienta¢io adequada e eficiente de trabalhos de pesquisa; a
discrepancia existente entre a proposta curricular oficial e a realidade das
escolas publicas brasileiras, especialmente nas periferias urbanas; a auséncia
de politicas puiblicas para o letramento cientifico dos docentes e estudantes,
dentre tantos outros. Encarrilhado a isso, ainda hd o destaque para que
os sistemas de ensino prevejam o financiamento para a participagao dos
estudantes e professores em eventos de ensino, pesquisa e extensio, em
outros municipios, estados e até em outros paises se houver oportunidade,
com aten¢do aos custos com hospedagem, transporte e alimentagao,
facilitando desta forma, a liberagio de recursos para que professores
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e estudantes possam representar o municipio e sua escola, por meio da
ciéncia e do conhecimento.
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APRENDER FAZENDO: EXPERIENCIAS
DOCENTES EM AULAS PRATICAS DE
IRRIGACAO E DRENAGEM

Fernando Henrique Batista Machado
Rogério Ricaldes Torres

1 Consideracgoes iniciais

Aiula prética é, por exceléncia, um espago de construgio ativa do
onhecimento. No ensino técnico e superior, ela representa o
elo mais visivel entre a teoria e 0 mundo real, permitindo que o estudante
veja, toque e experimente aquilo que antes estava restrito aos livros e
slides. Ao longo da trajetdria docente na drea de Engenharia Agronémica,
especialmente na disciplina de Irrigacio e Drenagem, as experiéncias
préticas tém se mostrado momentos de profunda aprendizagem — nio
apenas para os estudantes, mas também para o professor, que vivencia a
concretizagao dos saberes em agao.

Os alunos frequentemente expressam o desejo por mais aulas
prdticas, e esse anseio reflete uma compreensao legitima: é na experimentagio
que se consolidam os conceitos e se desperta o interesse pela profisso.
Entretanto, a prética s6 atinge seu potencial formativo quando articulada a
teoria. E necessdrio compreender que a experimentacio sem reflexio corre
o risco de se tornar mera atividade manual, enquanto a teoria sem prdtica
tende a se tornar abstrata e distante da realidade produtiva. Nesse sentido,
a construgao de praticas pedagdgicas integradas e significativas é um dos
grandes desafios e, 20 mesmo tempo, uma das maiores recompensas da
docéncia na Educacio Profissional e Tecnoldgica.

2 Da teoria a pratica: construindo um projeto de irrigacao

Uma das experiéncias mais marcantes no ensino da disciplina de
Irrigacao e Drenagem ocorreu durante o desenvolvimento de um projeto
completo de irrigagdo, elaborado e executado pelos préprios estudantes.
O trabalho teve inicio em sala de aula, com a etapa de dimensionamento
tedrico, na qual os alunos aprenderam a interpretar dados de campo,



196 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

avaliar o relevo e identificar os principais componentes do sistema. A
atividade envolveu o uso de diversas ferramentas digitais — Google
Earth, AutoCAD, QGIS e Excel —, promovendo a integracio entre o
conhecimento agronémico, o raciocinio espacial e a capacidade de anilise
técnica.

O primeiro passo foi a obtengio de imagens geoprocessadas no
Google Earth, a partir das quais se determinou a declividade do terreno e
a disposi¢ao espacial dos setores irrigados. Com base nessas informacoes,
os estudantes tragaram o layout do sistema de irrigacio no AutoCAD e
no QGIS, visualizando a localizagao de tubulagées, vdlvulas, aspersores e
demais componentes. Em seguida, os dados foram organizados no Excel,
permitindo o dimensionamento hidrdulico: cdlculos de pressio, vazio,
didmetros de tubos, comprimentos de linhas e poténcia necessiria da
motobomba.

Cada etapa foi realizada coletivamente, com o professor
mediando o processo e incentivando a tomada de decisoes técnicas de
forma colaborativa. O ambiente em sala transformou-se em um espago
de engenharia aplicada, onde teoria, software e raciocinio prético se
encontravam. Essa vivéncia despertou nos alunos o sentimento de autoria
— ndo se tratava de reproduzir um modelo pronto, mas de projetar algo
que fazia sentido para aquele contexto e que seria posteriormente colocado
em prdtica.

A culminancia do projeto foi a execugao de parte do sistema em
campo, utilizando tubulagées, conexdes e emissores reais. Essa transi¢ao
do plano digital para a realidade fisica foi um momento de entusiasmo
coletivo. Os estudantes puderam observar o funcionamento do
sistema, testar pressoes, verificar a uniformidade de aplicagao da dgua e
compreender, de forma concreta, os principios hidrdulicos e agron6micos
que haviam estudado. Essa passagem da teoria a prética revelou a forca
formativa da experiéncia, permitindo que o aprendizado ganhasse corpo,
som e movimento.

3 A aprendizagem no campo e a diversidade dos sistemas

Além do projeto desenvolvido em sala e aplicado parcialmente em
campo, a disciplina proporcionou vivéncias diretas em diferentes sistemas
de irrigagdo, incluindo o pivod central, o gotejamento e a microaspersao.
Essas experiéncias permitiram que os alunos percebessem as singularidades
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de cada método, compreendendo suas vantagens, limitagoes e adequagoes
aos distintos tipos de solo, cultura e relevo.

No pivo central, os estudantes puderam acompanhar o
funcionamento do sistema automatizado, observar o movimento das torres,
a variacdo de pressao ao longo da linha e discutir aspectos relacionados a
eficiéncia energética e manejo da irrigagio. J4 nas préticas de gotejamento
€ microaspersao, houve contato direto com emissores, filtros, conexoes e
reguladores de pressao, o que possibilitou compreender o funcionamento
detalhado dos sistemas localizados, essenciais para culturas de alto valor
agregado.

Essas atividades despertaram grande interesse e mostraram a
importincia da observagio e da experimentagio para a formacio do
agronomo. Muitos alunos, apds as prdticas, relataram que pela primeira
vez conseguiram “visualizar” o sistema de irriga¢do como um conjunto
integrado — da captacdo até a distribuigao no campo. Essa percepgao ¢
fundamental para a formagio de profissionais capazes de projetar, instalar
e gerenciar sistemas de irrigagio com seguranga e eficiéncia.

4 Saberes docentes na construcao da pratica

Para o professor, cada aula pritica ¢ também uma oportunidade de
aprendizado. Preparar, conduzir e refletir sobre uma atividade de campo
demanda planejamento técnico, sensibilidade pedagégica e capacidade de
adaptagao. E necessério prever recursos, condigoes climdticas, seguranga
dos alunos e o tempo de execugao das etapas. Contudo, o que mais se
destaca ¢ a relacao pedagdgica que se estabelece durante as praticas.

Enquanto na aula tedrica o foco estd na exposigao e na explicagio
conceitual, na pritica hd um didlogo mais espontineo, colaborativo e
horizontal. Os alunos fazem perguntas, testam hipéteses, propdem solugdes
e, muitas vezes, ensinam uns aos outros. Essa troca transforma o ambiente
de aprendizado e revela a poténcia dos saberes construidos coletivamente.

Segundo Tardif (2002), o saber docente nio ¢é algo que o professor
“possui’, mas algo que ele constréi continuamente na interagio com os
alunos e com a realidade. Essa perspectiva é plenamente vivenciada nas
aulas préticas: o professor ensina e aprende simultaneamente, aprimorando
suas estratégias e ampliando sua compreensio sobre o préprio processo de
ensino-aprendizagem.
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Além disso, as préticas fortalecem o vinculo entre teoria e
extensdo, uma vez que muitos dos conhecimentos aplicados em aula sio
posteriormente utilizados pelos estudantes em estdgios, projetos e iniciativas
de campo junto a comunidade. Dessa forma, o aprendizado ultrapassa os
muros da institui¢do e se transforma em a¢do social e profissional.

5 Consideracoes finais

As aulas préticas de irriga¢do e drenagem representam momentos
privilegiados de integragio entre saberes cientificos, técnicos e pedagdgicos.
Elas ndo apenas consolidam o conhecimento tedrico, mas também
despertam o protagonismo, a curiosidade e a capacidade de resolver
problemas. Para o docente, constituem uma oportunidade de observar a
aprendizagem em movimento e de refletir sobre sua prépria pratica.

A experiéncia demonstra que a teoria e a prdtica nio se opodem,
mas se complementam. A primeira fornece os fundamentos, a segunda
lhes d4 vida. Quando o estudante vé o sistema funcionando, percebe que
os cdlculos, as plantas e os softwares nao sao abstragoes, mas instrumentos
concretos para transformar a realidade agricola.

Assim, a docéncia na Educagao Profissional e Tecnoldgica reafirma
seu compromisso com uma formagao integral — aquela que une o saber
pensar ao saber fazer, a ciéncia a sensibilidade, a teoria a agdo. A cada
valvula montada, a cada aspersor calibrado, a cada bomba ligada, o
estudante aprende sobre hidrdulica, agronomia e, sobretudo, sobre o poder
transformador do conhecimento aplicado.
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NARRATIVAS FORMATIVAS E A DIMENSAO
AFETIVA NO ESTAGIO CURRICULAR
SUPERVISIONADO EM EDUCACAO
INFANTIL

Luca Luz de Lima
Shana Siqueira Bragaglia Machado

1 Consideracgoes iniciais

Estdgio Curricular Supervisionado na Educagao Infantil

representou uma significativa oportunidade de conexdo
entre a teoria e a prdtica pedagdgica, promovendo a vivéncia no dia a dia
escolar e a intera¢ao com as criangas. O presente relato pretende expor os
resultados mais significativos alcangados durante o estdgio realizado em
uma institui¢do de Educagao Infantil situada no municipio de Vacaria—
RS. Ele destaca as vivéncias adquiridas tanto no ambiente de sala de aula
quanto em outros contextos escolares, no que diz respeito a formagao dos
professores. Conforme Tardif (2002), a prdtica pedagdgica ¢ constituida
por saberes que se formam na e através da experiéncia, sendo o estdgio um
momento favordvel para essa formagao.

Este trabalho foi elaborado durante o curso de Licenciatura em
Pedagogia do Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Rio
Grande do Sul — Campus Vacaria. Este curso abrange um total de oito
semestres. No quinto, é realizado o Estdgio Supervisionado I, voltado para a
Educacio Infantil. Assim, segundo o Projeto Politico-Pedagdgico do Curso
(PPC) de Licenciatura em Pedagogia, a finalidade geral do componente é:

Elaborar e desenvolver uma proposta de estdgio supervisionado de
coparticipagio em situacoes de cuidado e educacio em classes de educacio
infantil, para criangas de zero a trés anos, e pratica docente em classes de
educagio infantil, para criangas de quatro a cinco anos, fundamentada em
referenciais tedricos da drea, a partir da observagio e andlise da realidade
escolar investigada (Vacaria, 2022, p. 89). 89).
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Dessa forma, no Estdgio Supervisionado I, com carga hordria de
150 horas, os alunos devem executar a observacio e a participagio nas
atividades inerentes a vida escolar. A¢oes de preparacio, orientagio e
supervisao do estagidrio no 4mbito do exercicio docente. Contribuicao
relativa a creches para criangas de zero a trés anos. Atividade docente na
educagio infantil (quatro a cinco anos). (Vacaria, 2022, p. 89.)

A metodologia concebida consistiu na observagao participante e no
planejamento de atividades, associadas a leituras e estudos sobre a prdtica
pedagdgica, fundamentadas nas observagoes efetuadas, o que possibilitou a
introducao de novas abordagens educativas para a fase da educagao infantil.
O estdgio mencionado aconteceu em duas turmas distintas: de 0 a 3 anos,
na turma de Bergdrio III, e de 5 a 6 anos, na turma de Pré-1I A.

Este estudo visa salientar a importancia do Estdgio Curricular
Supervisionado na formagao inicial de professores, enfatizando a fungao da
afetividade na cria¢io de vinculos significativos com as criangas, os quais
propiciam a construg¢do reciproca de conhecimentos. O estdgio, além de
demandar cumprimento académico, configura um ambiente favordvel
para a assimilagio de saberes e o desenvolvimento profissional, permitindo
ao futuro pedagogo articular os fundamentos teéricos a prética cotidiana
da educagao infantil.

A experiéncia no contexto educacional permite uma reflexio
critica acerca dos processos de ensino e aprendizagem, além de possibilitar
a observagdo e a participagio em prdticas pedagdgicas auténticas. Nesse
contexto, o estigio favorece a solidificagao de uma postura investigativa
e ética, essencial para o desempenho da prética docente. Dessa forma,
o estigio se estabelece como um vinculo essencial entre a formagio
académica e prdtica pedagégica, favorecendo um continuo processo de
aprimoramento, como enfatiza Oliveira (2008): “[...] quando devidamente
fundamentado, planejado e organizado, o estigio transforma-se em um
momento de grande relevincia no processo de formagao do aluno.”

Ademais, a vivéncia contribui para a formagio de habilidades
profissionais, tais como aescutaatenta, a mediagio educacional ea habilidade
de elaboracio de planos, essenciais para uma atuagao dedicada a infincia
e a defesa de seus direitos. Desse modo, o estdgio se configura como uma
ligagao fundamental entre a formagao académica e a experiéncia prética na
educacio, favorecendo um processo continuo de desenvolvimento.

O periodo dedicado a elaboragio de aulas e a realizagao de leituras
possibilita ao estagidrio refletir sobre suas experiéncias, fundamentando-se
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em autores que oferecem os subsidios tedricos essenciais. Essa discussao
aborda a importincia da pesquisa na formagdo docente e evidencia como
esse momento transforma o estagidrio em um profissional que, além de
ensinar, se torna um pesquisador.

-

E importante desenvolver nos alunos, futuros professores,
habilidades para o conhecimento e andlise das escolas, espago institucional,
onde ocorre o ensino e a aprendizagem. Envolve, também, o conhecimento,
a utilizagao e a avaliacio de técnicas, métodos e estratégias de ensinar em
situagdes diversas. Envolve habilidade de leitura e reconhecimento das
teorias presentes nas priticas pedagégicas das institui¢des. O estdgio,
assim realizado, permite que se tragam contribui¢des de pesquisas e o
desenvolvimento das habilidades de pesquisar (Pimenta; Lima, 2005/2006,
p. 20).

Freire discute ainda a conexio entre o professor-pesquisador e a
investigagao da realidade, enfatizando que,

Nio hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino. Esses fazeres
se encontram um no outro (...). Pesquiso para constatar, constatando,
intervenho, intervindo, educo e me educo. Pesquiso para conhecer o que
ainda nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade (Freire, 2012, p.
30).

Nesse contexto, a afetividade se estabelece como o elemento central
deste estudo, sendo compreendida como a base essencial nas interagdes
entre educadores e criancas no contexto da Educacio Infantil. Durante o
estdgio supervisionado, esse aspecto se mostra especialmente importante,
pois o processo de aprendizado na infincia estd ligado ao lago afetivo
criado com o educador. Ao ingressar em um novo espaco escolar, a crianca
passa por um processo de adaptacio que requer acolhimento, sensibilidade
e empatia do educador, visando assegurar a sua seguranga emocional e criar
condi¢des propicias para seu desenvolvimento integral.

Dentro desse cendrio, a prética pedagdgica deve basear-se na aten¢ao
cuidadosa e na escuta atenta, a fim de favorecer uma relacao dialégica
e respeitosa com a crianga. Conforme indicado por Wallon (1992), a
afetividade precede a inteligéncia, constituindo um elemento essencial na
formagao psiquica e social do individuo, especialmente durante a infancia.
Na mesma linha de pensamento, Saltini (2008, p. 100) enfatiza que “a
crianga precisa ser amada, ouvida e aceita, para poder despertar para a vida
da curiosidade e do aprendizado”.
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Com fundamento nessas ideias, compreende-se que a crianca
apresenta um potencial tnico para desenvolver seu préprio caminho
de aprendizado. Esse processo ¢é facilitado pelas vivéncias decorrentes
das interagoes sociais e pelo contato com o ambiente, promovendo o
desenvolvimento de diversas maneiras de expressio e comunicagao. Dessa
forma, a afetividade nio somente fundamenta a préitica pedagdgica, mas
também enriquece a vivéncia educacional, expandindo as oportunidades
de construcgao do saber. Desse modo:

Na perspectiva do cuidar e educar, as maltiplas linguagens ocupam
um lugar fundamental. Elas cumprem o papel de mediadoras das relagoes
entre os varios objetos envolvidos nas agdes realizadas nas instituicoes.
Além disso, possibilitam as interagdes das criancas com a natureza e com
a cultura, construindo sua subjetividade e constituindo-as como sujeitos
sociais. (Dias Faria, 2005, p. 94).

A no¢io de crianca e infincia tem sido tema de andlise e
reinterpretagio no 4mbito da Educacio Infantil nas dltimas décadas. Em
épocas anteriores, a crianga era comumente vista como um individuo
incompleto, destituido de habilidades préprias, cuja principal fungio
consistia na obediéncia aos mais velhos. Tal perspectiva simplista limitava
o crescimento da infincia, uma vez que ignorava o potencial criativo,
investigativo e expressivo da crianga, restringindo suas oportunidades de
construir conhecimento com base nas experiéncias vivenciadas.

Atualmente, estabelece-se uma visao que reconhece a crianga
como um sujeito portador de direitos, atuante, capaz e protagonista em
seu proprio processo de aprendizado (CORSARO, 2011). A referida
abordagem, respaldada pelas Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacio Infandil (BRASIL, 2009), enfatiza a relevincia de respeitar
os conhecimentos infantis, suas manifestagbes ¢ maneiras singulares de
interpretar o mundo.

Nesse contexto, é imprescindivel oferecer a crianca experiéncias
significativas e desafiadoras que promovam o desenvolvimento de suas
dimensoes fisica, emocional, social e cognitiva. A Educagio Infantil,
portanto, exerce uma fun¢io essencial ao oferecer um ambiente
acolhedor, estimulante e provocativo, que permite a crianga a exploragao,
a experimentagio, a elaboracio de hipdteses e a superacio de desafios,
contribuindo, dessa maneira, para o desenvolvimento auténomo do
conhecimento. Conforme ressalta Kishimoto (2007), a brincadeira e
a experimenta¢do constituem ferramentas fundamentais na mediagio
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da aprendizagem das criancas, favorecendo o desenvolvimento de suas

habilidades e potencialidades.

Ademais, é importante destacar que a interagdo social exerce uma
fungao crucial na formagao das competéncias sociais das criangas. Por
meio de atividades em grupo, jogos cooperativos e ocasides de interagio,
favorece-se o desenvolvimento das competéncias em comunicagio,
colaboragao e empatia, dessa forma colaborando para a formacao de sujeitos
socialmente habilitados. E imprescindivel oferecer is criangas um ambiente
que seja acolhedor, seguro e lddico, capaz de estimular sua curiosidade e
criatividade, além de favorecer seu desenvolvimento integral. Assegurando
um ambiente que, segundo as Diretrizes Curriculares Nacionais;

Incentivem a curiosidade, a explora¢do, o encantamento, o
questionamento, a indagagio e o conhecimento das crian¢as em relagao ao
mundo fisico e social, ao tempo e a natureza; promovam o relacionamento
e a interagio das criangas com diversificadas manifesta¢oes de musica, artes
pldsticas e graficas, cinema, fotografia, danga, teatro, poesia e literatura.

(Brasil, 2009)

A fase da Educagao Infantil desempenha um papel significativo na
trajetéria educacional, pois as criangas sdo seres em formagio, em busca
de conhecimento, descobertas e vivéncias que marcam a sua histdéria. Na
infincia, ¢é preciso compreender suas especificidades, respeitando o tempo
de cada individuo, suas necessidades e potencialidades.

A Educagio Infantil deve ser concebida para transcender as meras
atividades pedagdgicas, visando primordialmente o desenvolvimento
integral das criangas, abrangendo, portanto, suas multiplas dimensoes:
fisica, emocional, social, cognitiva e cultural. A educacio na infincia
constitui uma atividade sensivel, que demanda zelo e consideragio. Assim,
0s proﬁssionais que atuam neste campo devem integrar a teoria a pratica,
considerando as particularidades das criangas e proporcionando um
ambiente acolhedor, seguro e propicio ao seu desenvolvimento.

A instituicdo de ensino selecionada para a execugao do estigio
supervisionado integra a rede de ensino municipal da cidade de Vacaria,
no estado do Rio Grande do Sul. Trata-se de uma entidade que enfatiza a
infincia e estabelece a educacao infantil como sua prioridade primordial.
Sobressaem-se uma variedade de aspectos essenciais que promovem o
aprendizado e o desenvolvimento das criangas, demonstrando um real
comprometimento com a fungio educacional. Em  primeiro lugar, os
educadores desempenham um papel essencial nesse processo, necessitando
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ser habilitados, experientes e comprometidos com sua atividade profissional.
Ademais, a institui¢do de ensino deve apresentar uma intencionalidade
pedagégica bem definida, ou seja, um objetivo educacional explicito e em
conformidade com as Diretrizes Curriculares Nacionais. Isso requer um
planejamento meticuloso das atividades e vivéncias oferecidas as criangas,
levando em conta suas particularidades e demandas educacionais. Esse
planejamento abrange atividades ludicas, desafiadoras e estimulantes, as
quais favorecem o desenvolvimento cognitivo, afetivo e psicomotor dos
estudantes. Dessa forma, uma entidade de ensino infantil de qualidade
distingue-se pela habilidade de seus educadores, pela definicio precisa
de sua proposta pedagdgica e pela elabora¢io de um Projeto Politico-
Pedagégico robusto, aspectos fundamentais para garantir uma educagio
de exceléncia e o sucesso na formagao das criangas nesse periodo crucial de
suas vidas.

2 A anadlise de contexto e situacdes cotidianas da escola

A proposta pedagégica da instituicao foi elaborada e revisada em
colabora¢io com o corpo docente no ano de 2022. O Projeto Politico-
Pedagdgico estd estruturado em se¢oes que tratam da filosofia da instituigao,
dos planos educacionais, das diretrizes pedagdgicas, dos principios e da
organizagio do curriculo. A estrutura dessa organizagio fundamenta-
se na Base Nacional Comum Curricular, no Referencial Curricular
Gatcho e no Documento Curricular Orientador do Municipio de Vacaria
(DCOMVACQ), além do plano de avaliagago. O DCOMVAC, desenvolvido

em conformidade com a legislacao educacional em vigor, fundamenta que

A Educagao Infantil é definida na Lei de Diretrizes e Bases
da Educagao Nacional (LDB) como parte da Educagio Bdsica. Com a
Constitui¢ao Federal de 1988, o atendimento em creche e pré-escola, as
criangas de zero a 6 anos tornou-se dever do Estado. Posteriormente, com
a promulga¢io da LDB, em 1996, a Educagio Infantil passa a ser parte
integrante da Educagao Bdsica, situando-se no mesmo patamar que o Ensino
Fundamental e o Ensino Médio. E, a partir da modificagao introduzida na
LDB em 2006, que antecipou o acesso ao Ensino Fundamental para os 6
anos, a Educacao Infantil passa a atender a faixa etdria de zero a 5 anos e
11 meses. (Vacaria, 2019, p. 13).

Considerando os eixos estruturantes das praticas pedagdgicas e as
competéncias gerais da Educa¢ao Bdsica estabelecidas pela BNCC, os seis
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direitos de aprendizagem e desenvolvimento, as agdes de conviver, brincar,
participar, explorar, expressar e conhecer-se sio enfatizadas na Educacio
Infantil. Essas prdticas asseguram condi¢oes propicias para que as criangas
aprendam em situagdes nas quais possam exercer um papel ativo, em
ambientes que as incentivem a enfrentar desafios e a se sentirem motivadas
a soluciond-los. Isso possibilita a construg¢do de significados a respeito de si
mesmos, dos outros e do ambiente social e natural.

No ano de 2007, o municipio de Vacaria passou a formar seu
préprio Sistema de Ensino, implementando a oferta de Educagao Infantil.
(DCOMVAC, 2019). Entretanto, apenas em 29 de abril de 2016, a
institui¢ao de ensino ¢ oficialmente inaugurada e comega a atender criangas
de 0 a 6 anos, tanto em periodo integral quanto parcial. Atualmente, a
escola atende aproximadamente 95 criangas em regime de periodo integral,

operando das 7h15 as 18h.

A institui¢ao de ensino baseia-se em normas juridicas, na dialética
e na comunicagdo, apresenta metas € propdsitos para as atividades
pedagdgicas e atua com a perspectiva de cuidar e educar, englobando
habitos de autocuidado, como banho, higiene, alimentagao, sono e praticas
pedagégicas. A institui¢io de ensino tem como objetivo a melhoria das
iniciativas educativas, mediante a andlise da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC) e dos documentos orientadores. Portanto,

A interagio no ato de brincar delineia o cotidiano infantil,
proporcionando  diversas aprendizagens e possibilidades para o
desenvolvimento integral dos pequenos. Ao observar as interagdes e a
brincadeira entre as criancas e delas com os adultos, ¢ possivel identificar,
por exemplo, a expressao dos afetos, a mediacio das frustracoes, a resolucio
de conflitos e a regulacio das emogoes. (Vacaria, 2019, p. 14)

Durante a conversa realizada com a equipe gestora e as professoras
responsdveis, foi vidvel compreender a rotina da institui¢io. Além disso, foi
possivel observar a entrada e a saida dos alunos, além do modo atencioso
com que a maioria dos pais confiava seus filhos aos profissionais presentes.

No Projeto Politico-Pedagdgico, nota-se que a instituigao
educacional fundamenta-se nos pensamentos de Jean Piaget, Paulo Freire,
Vygotsky, Wallon e Freinet. Além do mais, o documento contextualiza
que a comunidade do bairro é composta por familias com distintas
configuragdes, oferecendo uma ampla diversidade cultural & turma.
Os infantes sao descendentes de donas de casa, agricultores, motoristas
de caminhio, funciondrias domésticas e trabalhadores do comércio
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local. O documento menciona que “A crianca tem potencialmente uma
multiplicidade de caminhos para entrar no processo de aprendizagem e
desenvolvimento determinados pelas experiéncias que elas vio “obtendo
por intermédio das relagoes que se configuram com a cultura e com o
ambiente fisico em que estd inserida” (Vacaria, 2020).

Assim, o tema escolhido para desenvolvimento visa oferecer a
crianca uma abordagem alternativa de descoberta. Esse procedimento
resultard em um desenvolvimento centrado na exploragio do corpo, bem
como na observacio e na percep¢io das cores, inserido no contexto da
investigacdo da consciéncia corporal. A finalidade consiste em refletir
acerca da complexidade relacionada a investigacao do corpo no 4mbito da
Educacio Infantil.

O corpo representa o aparelho mais significativo que o ser humano
oferece para atuar e se modificar. A pessoa, quando danga, utiliza o corpo,
experimentando diversas sensagdes, descobrindo intimeras possibilidades
de se movimentar, de se conectar consigo mesma, encontrando formas de
se sentir bem com seu préprio corpo (Garaudy, 1980).

A crianga, ao trabalhar com cores, consegue perceber, transmitir,
recordar e notar emogdes; isso acontece pelos efeitos psicolégicos das
cores. Ferreira (2008) explica que a utilizagao das cores contribui para o
desenvolvimento da crianca, principalmente por meio do aprimoramento
da capacidade motora e cognitiva, sensorial, raciocinio e audigao.

O grupo do bergdrio III era formado por dezesseis criancas com
idades entre dois e trés anos, das quais nove eram meninos e sete meninas,
todas apresentando condi¢oes de satde satisfatérias e habilidades motoras
adequadamente desenvolvidas. Integram o grupo que trabalha com a turma
mencionada uma educadora com formagao em pedagogia e duas auxiliares.
A docente responsével informou que jd é a quarta professora a atender a
turma em um intervalo reduzido; essas frequentes mudangas complicam o
estabelecimento de uma relagio de confianca entre educador e estudante.
Uma caracteristica notada por ela é que todos enfrentam dificuldades em
compartilhar, tanto os brinquedos quanto os materiais empregados em
sala de aula. Ela menciona que a pandemia, de certa maneira, impactou,
especialmente, o progresso social das criancas, gerando dificuldades na
realizagao de atividades em conjunto.

No ambiente do bergdrio, as atividades devem ser apropriadas para

a faixa etdria das criancas, incluindo contac¢ao de histérias, danca, mimica,
pintura, desenhos com giz ou pincel, além de diversas brincadeiras, entre
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outras opg¢des. A conceitua¢io de intencionalidade na Base Nacional
Comum Curricular (BNCC) ¢ a seguinte:

A organizagio e proposi¢ao, pelo educador, de experiéncias que
permitam as criangas conhecer a si e ao outro, além de compreender as
relagdes com a natureza, a cultura e a produgio cientifica, se traduzem
nas préticas de cuidados pessoais (alimentar-se, vestir-se, higienizar-se), nas
brincadeiras, nas experimentagdes com materiais variados, na aproximagio
com a literatura e no encontro com as pessoas (2017, p. 12). 12)

A classe do Pré-II é composta por criangas com idades entre quatro
e cinco anos, totalizando dezoito alunos, sendo sete do sexo feminino e
onze do sexo masculino, que habitam no bairro Jardim dos Pampas e/
ou nas localidades circunvizinhas. A docente os caracteriza como astutos
e dinAmicos. Ela afirma que interagem de maneira tranquila com as
atividades sugeridas, desenvolvendo-as de modo conjunto e harmonioso.
Nesta turma, somente a professora titular estd em atividade, e ¢ vidvel
diversificar as praticas pedagégicas, uma vez que as criangas se envolvem
em diversas atividades sugeridas.

Na ilustragao a seguir, as criancas escutaram uma narrativa a respeito
da natureza, na qual compartilharam seus conhecimentos sobre flores
e drvores, a variedade de cores e fragrincias das flores, além de quantas
espécies cada uma delas conhecia. Subsequentemente, cada individuo
escolheu flores e folhagens para compor o seu painel, de acordo com a
ilustracio:

A escolha dessas duas turmas teve como objetivo proporcionar a
oportunidade de vivenciar, a0 menos, duas fases significativas da educacio
infantil. Dada a importincia da prdtica do estdgio curricular, que nos
proporciona uma visao sobre as possiveis direcoes a serem tomadas em
nossa trajetdria profissional, temos a chance de conhecer as professoras
titulares e ouvir seus relatos sobre as vivéncias em sala de aula. A vivéncia
durante o estdgio constitui uma fase desafiadora, e o conhecimento prévio
das professoras responsdveis confere uma maior confianga ao longo desse
percurso.
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Figura 1: Criangas realizando atividade sobre a natureza.

Fonte: Arquivo pessoal do autor 1

3 0 planejamento e as atividades de docéncia compartilhadas
com o professor supervisor em turmas de zero a trés anos

Na classe de bergdrio, foram realizadas observagoes, engajamento
dos alunos e aplicagao da atividade de sessao. A turma analisada permanece
na escola durante todo o dia. Assim, ao longo da observacio, tornou-se
vidvel realizar uma andlise minuciosa da rotina da turma, desde a chegada
até o hordrio do almoco, atentando-se para as transi¢oes que ocorrem,
para a dindmica entre a professora e as atendentes com as criangas, para a
maneira como as atividades matinais sao desenvolvidas, para a interacio
entre as criangas e para seu deslocamento na sala, dado que, em virtude
das dimensoes do ambiente, havia um niimero superior de criangas que
poderiam estar presentes naquele espago.

Ap6s um periodo de observagio e envolvimento nas rotinas da
turma, foi elaborada uma proposta de trabalho em uma sessao com os
alunos, visando garantir que a atividade se desenvolvesse de maneira eficaz
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e com fdcil entendimento por parte das criangas; essa sessdo foi realizada
em duplas.

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) indica que,

E nas interacoes com pessoas (seus pares e com os adultos) e objetos
em diferentes contextos e situagbes que favorecem a ampliacio do
repertério cultural das criangas, potencializando as aprendizagens e o
desenvolvimento e nas brincadeiras, pois é brincando que as criangas
representam o mundo e simulam as relagbes existentes, imitando,
repetindo, transformando e ampliando suas experiéncias (2017, p.
07).

Na nossa proposta, priorizamos a percepgao e a interagao por meio
do manuseio e da observagao dos objetos, bem como a expressao do que
estavam observando e sentindo. A atividade teve seu inicio com a leitura
assistida e a andlise dos elementos presentes no livro, possibilitando que a
dupla descrevesse as imagens e as cores percebidas. Em seguida, cada uma
delas teve a oportunidade de manipular o dado colorido, observando e
verbalizando as cores presentes no objeto. Como resultado, cada crianga
teve a oportunidade de perceber as cores dos préprios objetos e dos demais
elementos presentes na sala, enriquecendo assim seu instinto de observagio
do ambiente em que estd inserida.

Dessa forma, a utilizagio das cores na educacio infantil contribui
para o aprimoramento cognitivo das criangas, englobando tanto os aspectos
fisicos quanto os intelectuais. Uma alternativa a ser explorada sao as cores,
especialmente aquelas mais vibrantes (verde, amarelo, vermelho, azul), que
favorecem o desenvolvimento das habilidades cognitivas e motoras, da
linguagem, do raciocinio, do tato, do paladar, entre outras competéncias.

Para Costa (2016, p. 43)

A arte sensorial, instigada pelas cores, possibilita ao aluno explorar
liviemente os espacos ¢ objetos, favorecendo a experiéncia de
transformacio por meio de diferentes estimulos do contato com esses
objetos. A interagdo com o material, por meio da exploracio, promove
a comunicagdo nio verbal e expressio corporal, permitindo a liberacio
da imaginacio criativa e uma nova visio e percep¢ao do mundo ao seu
redor e de si.

A atividade lddica possibilita a crianca a apropriagio do que estd
realizando de maneira prazerosa e alegre. Conforme elucidado por Luckesi
(1998), o aspecto mais distintivo do lidico é a vivéncia de plenitude que
proporciona aqueles que o experienciam em suas agoes.
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4 0 planejamento e as atividades de regéncia com criancas da
pré-escola

Na realiza¢io da observagio participante, alguns aspectos merecem
ser enfatizados. Nas referidas observagoes, é possivel ressaltar que a conexao
entre o docente e o discente era marcada pela afetividade, evidenciada pela
interagao, carinho, respeito, amor e responsabilidade.

Com base no tema central relacionado as cores, foram elaboradas
atividades que incluiram pintura, percep¢ao das cores em objetos, animais
e ambientes, encaixes, além de musica e video. Ao todo, foram realizadas
vinte atividades e jogos, com a finalidade de promover o desenvolvimento
integral da crianca, as quais estimularam sua fantasia e imaginacio durante
um periodo de dez dias.

Por meio do planejamento, buscou-se vincular os estudos prévios
a sua aplicagao prdtica, levando em conta a crianga em sua totalidade e
como um ser em desenvolvimento, respeitando suas etapas de crescimento
e amadurecimento, ao passo que se aproveita, participa, compreende e
interage com os outros nas atividades propostas.

Entre as vinte atividades realizadas, sobressaem-se aquelas que
incluiram pintura, narragoes, elementos da natureza e, em especial, as
cores. Com elas, as criangas tiveram a oportunidade de escutar narrativas,
compartilhar vivéncias, examinar caracteristicas do ambiente em que
se encontravam, interagir com os companheiros e manipular objetos.
Conforme afirmado por Sérgio Brondani, “as cores representam estimulos
psicoldgicos para a sensibilidade humana, afetando o individuo, levando-o
a gostar ou nao de algo, a negar ou a afirmar, a abster-se ou a agir” (20006,

p. 41, apud Costa, 2016, p. 43)

Essas atividades tiveram como objetivo oferecer as criangas ocasioes
de lazer e de conversagao; assim, elas puderam se manifestar, incluindo
aquelas mais reservadas. Em uma atividade, por exemplo, apds escutarem
um relato, elas refletiram e debateram acerca do tema e da diversidade de
cores perceptiveis.

Conforme Costa (2016), a investigagio das cores na educacio
infantil possui objetivos essenciais para a aprendizagem das criangas, pois
estimula a coordenagao motora, aprimora o raciocinio légico, criatividade,
memoria e sensibilidade. Portanto, ¢ de suma importincia proporcionar
atividades que associem cores a numeros, formas geométricas, sons,
letras e palavras. Essas podem oferecer aprendizagens relevantes e
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interdisciplinares. Na observagao, a interagio entre as criangas e seus
colegas foi claramente visivel, assim como o entusiasmo demonstrado ao
se engajar em atividades que inclufam diversas cores e materiais. Apenas
exibir as cores ndo ¢ satisfatério; é fundamental incentivar os sentidos
tatil e olfativo, permitindo que as criangas interajam com papéis, tintas e
materiais naturais e artificiais.

5 Conclusoes finais

O estdgio na educagio infantil se configura como uma das
oportunidades mais relevantes para os aspirantes a professores ampliarem
seus saberes e acumularem vivéncias priticas no relacionamento com os
estudantes e com uma instituicio educativa. Entretanto, essa atividade
também pode revelar dificuldades, tais como a adaptagao a rotina escolar,
a compreensdo do processo pedagdgico, a interagdo com criangas que
possuem necessidades diversas, além da assimilagao da linguagem e dos
comportamentos caracteristicos da faixa etdria. Todavia, todas essas
adversidades podem se converter em oportunidades de desenvolvimento
pessoal e profissional, desde que o estagidrio demonstre disposi¢io para
aprender, tenha a intenc¢do de enfrentar os desafios e esteja preparado para
aplicar as teorias assimiladas na prética.

No que tange a todas as experiéncias adquiridas durante o
estdgio, inicialmente, acreditava que seriam profundamente desafiadoras.
Esse evento ocorreu em razdo de ser a primeira vivéncia como docente
na educacio infantil, tendo apenas experiéncias anteriores no ensino
fundamental. Apresentaram-se certos momentos de surpresa em relacao
a minha atuagio. Acreditava que a implementagio seria complicada.
Entretanto, notei o quanto as criancas manifestam comportamentos
desafiadores, curiosos e participativos. Isso torna as atividades pedagdgicas
instigantes e demanda que o educador procure novas abordagens, atualize
seu planejamento e utilize instrumentos que fagam sua prética atrativa para
os alunos.

Levando em conta que o estdgio foi realizado em duas fases, com
turmas distintas, o convivio com vdrias criancas constituiu um momento
memordvel ao longo desse intervalo. A realizagao do estdgio curricular
proporcionou  significativas contribuigées para o processo formativo,
constituindo-se em uma oportunidade de desenvolvimento, tanto no
Ambito pessoal quanto na reflexao sobre o trajeto da licenciatura. Essa
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abordagem deve ser mantida, visto que, ao interagirmos com os alunos e
demais profissionais, exercitamos o respeito e a colaboragao no ambiente
laboral.

Inicialmente, foram realizadas observagdes participativas, as quais
ofereceram uma perspectiva dinimica da coletividade e da institui¢ao
educacional. Posteriormente, as atividades planejadas e desenvolvidas com
as criangas, foram momentos de grande importancia, ao representarem um
processo de elaboragio, significacio e, principalmente, reconstrugao do
conhecimento; nesse contexto, tivemos que ensinar enquanto aprendiamos
com as criangas, o que exigiu a reformulacio do planejamento. De certo
modo, foi possivel desenvolver e aplicar as propostas de trabalho, a0 mesmo
tempo que refletimos sobre as agoes e a certeza de estar percorrendo o
caminho certo.

O estdgio proporcionou nao apenas a compreensao dos contetidos
e teorias abordados. Contudo, especialmente ao analisarmos a questio
pertinente a prdtica, neste processo de reflexio e investigacao, ¢é possivel,
na posicao de estudantes, aperfeicoar os conhecimentos adquiridos ao
decorrer do curso. Isso ¢ significativo para incorporar uma perspectiva
abrangente, tanto para o educador quanto para o aluno.

Atualmente, é possivel identificar de forma clara que a conexao
entre a teoria e a prdtica ¢ indissocidvel. Foi vidvel implementar os saberes
adquiridos para, assim, atingir os objetivos estabelecidos, uma vez que, além
de atuar como docente, exerce-se a funcio de pesquisador e investigador,
oferecendo as criancas da educagio infantil uma aprendizagem de
relevincia. A teoria exerce a func¢io de oferecer aos educadores diversos
pontos de vista analiticos, visando & compreensio dos contextos histéricos,
culturais, sociais e organizacionais em que ocorre sua pratica docente,
possibilitando intervengoes nesses contextos (PIMENTA, 20006, p.). 17).

Poder vivenciar esse primeiro estdgio, nos fez refletir a respeito
de nossa formacio e atuagio enquanto futuros professores. Que modelo
de docente almejamos nos tornar em estigios avancados do curso de
formagao de professores? De que maneira podemos aprimorar nossa
atuagao em colaboragio com as criangas, especialmente no que diz respeito
a aprendizagem, bem como ao desenvolvimento fisico e cognitivo? De
que forma ¢é possivel exercer uma influéncia benéfica sobre as criangas?
Essas sao questoes que necessitam de reflexao continua, fundamentada na
vivéncia do estdgio, uma vez que, ao longo do processo, seremos capazes de
descobrir respostas para nossas indagagoes.
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I
Capitulo 20

O PROJETO ACOLHER COMO POLITICA
PUBLICA DE ESCUTA HUMANIZADA E
ARTICULACAO DA REDE DE PROTECAO EM
VACARIA - RS

Suelen Cristiane de Almeida Orsi
Adriana Aparecida de Almeida Marcolin

1 Consideracgoes iniciais

Compartilhar experiéncias e saberes docentes, proposta desta
publicacdo, também preconiza considerar os desafios,
percursos e possibilidades de intervengio frente as questdes que emergem
no cotidiano escolar e dizem respeito ao ciclo naturalizado de violéncia
doméstica e familiar, impactado pelo desvirtuamento dos valores morais e
éticos, frequentemente relatado pelos estudantes. Acerca disto, destacamos
o Projeto Acolher, para abordagem deste estudo, dada a relevincia no apoio
as vulnerabilidades aqui mencionadas.

Para explicitagdo, o Projeto Acolher, centralidade desta andlise,
constitui-se reputada politica publica de intervengao social implementada
pelo Ministério Pablico (MP) do Municipio de Vacaria, Rio Grande do Sul,
com o propésito de oferecer uma resposta especializada, interdisciplinar
e humanizada as pessoas em situagio de vulnerabilidade e violagio de
direitos, com foco inicial em vitimas de violéncia doméstica e familiar.
Complementar a isto, o Projeto Acolher atua como modelo de intervencio
interdisciplinar ¢ humanizada, na promogio de escuta qualificada e na
articulagao interinstitucional para garantir o acesso efetivo e continuo a
rede de protecio a individuos.

Assim, o Projeto Acolher representa a superagio na abordagem
tradicional do enfrentamento 4 violéncia e a vulnerabilidade,
frequentemente centrada exclusivamente no aspecto punitivo e processual,
em que tem demonstrado insuficiéncia para os processos de ruptura do
ciclo de violéncia e reconstrucio da autonomia das vitimas. Significa dizer
que o tempo da justica, muitas vezes longo e burocratico, nao corresponde

ao tempo da dor e da urgéncia da protecio (Aratjo, 2018; CNMP, 2019).



216 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

Para tanto, evidenciam-se nos registros internos do Ministério Publico de
Vacaria (MP/RS, 2024), a alta incidéncia de casos de violéncia doméstica,
em que demanda uma resposta institucional que transcenda a formalidade
legal e represente o apoio sensivel e confidvel que a vitima precisa, de
acordo com a imagem que o logo do Projeto nos apresenta.

Imagem 1: Logo do Projeto Acolher
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Disponivel em: <https://www.mprs.mp.br/noticias/40659/>. Acesso em out. 2025.

2 Percursos da analise

Com atuacio interdisciplinar e humanizada, o Projeto Acolher
alcanca a violéncia de género como um fenémeno estrutural, histérico e
multidisciplinar. Além disso, implica em mais que aplica¢ao da legislagao,
mas no acolhimento da vitima em sua integralidade, ou seja, escuta de
suas dores, identificagio de sua trajetdria e, consequentemente, assegura
o acesso a uma rede de protecio efetiva, articulada e continua. Assim
sendo, o presente estudo sustenta-se numa andlise que busca formalizar
sua estrutura num arcabouco teérico, apresentando os resultados iniciais
da pesquisa sobre o Projeto Acolher, alinhando-o aos critérios de escrita
cientifica para a replicabilidade da politica.

A vista disso, parte-se do pressuposto de que o enfrentamento da
violéncia contra a mulher necessita mais do que a intervengao de um tnico
saber ou setor institucional. Por esta razdo. refere-se sobre um problema
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complexo, que necessita da articulagao entre o direito, a psicologia, o servigo
social, a satde, a educagio e a seguranga publica. Esse posicionamento se
aproxima do entendimento de Filipa Ribeiro e Jodao Bettencourt Relvas
(2017, p. 231) ao afirmar que “na verdade, a realidade ¢ interdisciplinar e
a sua percepgao ¢ feita por um dérgao que é, estrutural e funcionalmente,
interdisciplinar: o cérebro”, o qual, sabemos que compreende diferentes
estimulos e saberes na busca de solugoes.

Complementar a isso, ainda sustentam que existem duas espécies
de problemas, sendo que de um lado a resolugio estd no préprio problema
e, do outro, a resolugao se constréi a partir do contexto de diversas formas
de conhecimento. Portanto, a violéncia de género se encontra nessa
segunda resolugio, pois necessita ultrapassar a individualizagio de cada
drea do conhecimento, com o intuito de constituir respostas articuladas,
empdticas e eficientes. Portanto, “uma solu¢io que nao tenha sido
ainda produzida sé poderd ser alcangada através de algum esforgo e por
intermédio do contributo de diferentes conhecimentos ou de diferentes
meios de conhecimento”, de acordo com Ribeiro e Relvas (2017, p. 231).
Diante deste pensamento, uma das campanhas amplamente divulgadas
no segmento educacional e replicadas fora da escola ¢ o “violentémetro”,
como podemos ilustrar a seguir:

Imagem 2: QR code Violentdmetro
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Disponivel em: <https://www.mprs.mp.br/media/areas/evem/arquivos/banner_
violentometro.pdf> Acesso em: 01 de out. de 2025.


https://www.mprs.mp.br/media/areas/evcm/arquivos/banner_violentometro.pdf
https://www.mprs.mp.br/media/areas/evcm/arquivos/banner_violentometro.pdf

218 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

Imagem 3: Banner Violentdmetro
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Disponivel em: https://www.mprs.mp.br/media/areas/evem/arquivos/banner_
violentometro.pdf. Acesso em out. 2025.

Nessa otica, o Projeto Acolher direciona sua proposi¢io na
interdisciplinaridade como técnica de renovagao institucional, ou seja,
a0 unir dreas historicamente isoladas, bem como propiciar uma atuagio
articulada, o projeto quebra o modelo monocultural e fragmentado,
destacado na critica de Cunha (2020), ao afirmar que os sistemas
educacionais e culturais ainda se desenvolvem sob a légica da modernidade,
concentradas na razao isolada e na hierarquizacao dos saberes, nao estando
de acordo com as necessidades da sociedade no tempo presente, salientando
que


https://www.mprs.mp.br/media/areas/evcm/arquivos/banner_violentometro.pdf
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[...] é preciso reconhecer que os fundamentos da escola e da cultura
sao fundamentos modernos, mas, com todas as mudancas ocorridas na
sociedade, eclodiram os conceitos de cultura — do monoculturalismo
para o multiculturalismo — e o da escola permaneceu estagnado, o que
fez com que o conceito de escola e os seus paradigmas entrassem em
crise (CUNHA, 2020, p. 71).

Neste sentido, o Projeto Acolher se se consolida em oposicio ao
modelo monocultural. Consequentemente, alicerca suas agdes na dignidade
humana, tendo sua prética fundamentada no principio do cuidado e da
escuta, em que a vitima nio é somente uma parte do processo judicial, mas
também um sujeito de direitos, de histéria e de futuro. Por conseguinte, a
oitiva qualificada se transforma no instrumento de reparo do lago social e
de empoderamento feminino.

Por este 4ngulo, a complexidade da violéncia exige a integracao
de saberes, onde a equipe interdisciplinar garante que a avaliagao de
risco (em especial na violéncia doméstica) seja multifatorial e que os
encaminhamentos contemplem as necessidades psicossociais, e nao apenas
as juridicas. A abordagem de Gestao de Risco (Aratjo, 2023) permite um
monitoramento periddico e diferenciado das vitimas de risco grave ou
extremo, qualificando a intervengao.

Essa atuacio se relaciona intimamente com a consciéncia histérica
expressa nas ideias e Fronza apud Riisen (2020, p. 96), ao destacar que “a
ideia da humanidade, transculturalmente vélida, pode assim ser realizada
na internalizagdo, pelos reflexos mutuos desses diferentes conceitos, do
espelho da alteridade”. Nesta referéncia, o autor infere que o aprendizado
histérico sé obtém sentido no momento que contribui para a construgio
de uma identidade coletiva, baseada no reconhecimento da alteridade e no
combate contra a desumanizagio.

Isso importa em reconhecer, que atualmente a violéncia sofrida por
mulheres, é reflexo de um longo processo histérico de opressao, dominagio
e silenciamento, trazendo evidéncias de que a escuta nao é somente um ato
terapéutico ou investigativo, mas um gesto de reparagio, que transforma
a dor individual em consciéncia coletiva. Além disso, o projeto Acolher
materializa o aspecto humanista da histdria, ao efetivamente ouvir as
vitimas, reconhecer os padroes de violéncia, articular politicas publicas
e promover espagos de reabilitacdo psicoldgica, substituindo a cultura
do sofrimento pela forca e politicas potencialmente ineficazes, que se
comprovaram historicamente.
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Fronza (2020. p. 96) ainda contribui afirmando que “a necessidade
de aprender experiéncias histéricas de sofrimento que apresentem o
outro como o constituidor do ‘nés’ d4 forca para lutar pelos direitos a
igualdade e a dignidade humanas”. Assim, no momento que se transforma
em consciéncia histérica, a memoria do sofrimento vivenciado, emerge
a responsabilidade, e, consequentemente, promovem-se iniciativas de
reparacao e justica social. Nesta perspectiva, o Projeto Acolher vai além
de uma politica de combate da violéncia, constitui-se no efetivo exercicio
pedagégico da cidadania, fomentador da dignidade, solidariedade e do

reconhecimento.

Outrossim, ferramentas como o Formuldrio Nacional de Avaliagao
de Risco vem descrevendo esta articulagio, permitindo ponderar fatores
de risco e interpretar o contexto da violéncia em sua totalidade, ouvindo
vitimas, mapeando vinculos e redes de apoio, com a centralidade na
promogao de solucoes de acordo com a realidade local. Significa dizer
que essa forma de atuagdo é possivel por meio da interdisciplinaridade,
fomentando a articulagao entre diferentes servigos e tornando transparente
o entendimento do fenémeno, o que contribui para aperfeigoar a resposta
institucional.

Os feedbacks ou respostas das providéncias indicam a relevincia
do projeto, visto que, em um pequeno lapso temporal, Vacaria passou
da 82 para a 382 posicao no ranking estadual de violéncia doméstica
(2025). A partir de fontes de dados documentais, averiguou-se que a
Excelentissima Senhora Promotora de Justica Bianca Acioly Aratjo
, fomentadora do projeto, sinalizou que a referida mudanca nao importava
apenas em redugdo de casos, mas no fortalecimento das redes de apoio,
alicercadas na confianga institucional e na disposicio de mulheres
vitimas de violéncia, interromper o ciclo. Os indicadores de resultados,
considerados simbdlicos, servem para demonstrar que é possivel investir
na transformagio da cultura do medo, vislumbrando a cultura da protegao

e da dignidade.

Posto isso, o Projeto Acolher é reconhecido como exemplo de
boa prdtica institucional, de eximia atuagdo interdisciplinar, ética e
humanista, desafiando os ditames do sistema judicidrio, suscitando uma
nova forma de ver, viver e proceder diante da violéncia. Ademais, o projeto
Acolher preconiza as relagoes sensiveis e humanizadas, prioriza a escuta
e o reconhecimento, capaz de incentivar ou encarrilhar outras a¢des que
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possam reverberar na constru¢ao de uma sociedade mais justa, plural e
soliddria, conforme o que preconiza a Constitui¢ao Federal (1988).

Foto 1: Primeira reuniao Projeto Acolher (2015)

Disponivel em: <https://www.mprs.mp.br/noticias/40659/>. Acesso em out. 2025.

3 Consideracgoes finais

O Projeto Acolher vem atendendo vitimas de violéncia doméstica
e familiar, tendo como principal discussao a mudanga do paradigma de
atendimento. Desde a sua cria¢do, houve reducio da revitimizagio, o
aumento da eficdcia da rede e a gestao qualificada do risco.

Acerca da redugao de revitimizagao, reiteramos que este modelo de
escuta Unica e qualificada pelo Ministério Pablico, reduziu a necessidade
de escuta em diferentes érgaos. Por meio desta escuta, diminuiram-se os
danos infligidos a uma vitima de crime ou violéncia, que nao pelo agressor
inicial, mas também por institui¢oes e pessoas que deveriam prestar-lhe
apoio, ao buscar ajuda, jé que reiteradas exposi¢oes ocasionam estresse e
novos traumas, frente a inquiri¢oes inadequadas, falta de acolhimento e
empatia, ou ainda, ineficiéncia em protocolos e servigos.

Consequentemente, registramos que o projeto Acolher avaliou os
danos da revitimizagio, considerando-os profundos e variados, em especial,
diminuiu os obstdculos burocrdticos e a demora excessiva nos processos,
fator que também ocasionava um grande desgaste emocional.


https://www.mprs.mp.br/noticias/40659/
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Sobretudo, faz-se necessirio considerar que as populagoes mais
afetadas sio mulheres e criangas, especialmente vitimas de violéncia
doméstica e violéncia sexual, sem excluir neste rol, os crimes violentos.
Assim, frente as fragilidades ou vulnerabilidades destacadas, o combate
a revitimizagdo preconiza a adogio de protocolos de atendimento
humanizado e uma cultura institucional centrada na protegao integral da
vitima.

Outrossim, os resultados preliminares indicaram que o modelo
interdisciplinar e humanizado do Projeto Acolher foi uma estratégia eficaz
para potencializar a atuagiao do Ministério Publico na protegao de direitos,
transformando a instituigdo de mero érgao de acusagio em um efetivo
articulador da rede de protegao.

Face ao exposto, o Projeto Acolher emerge e se sustenta
na necessidade premente de humanizar o atendimento juridico
e social, reconhecendo a vitima como sujeito de direitos e de
uma histéria complexa, abrindo a porta de entrada do MP
e a tornando mais acessivel e menos intimidatéria, além de procurar meios
para que haja a garantia de articulagio entre a rede de protegao (satde,
assisténcia social, seguranga publica) e sua efetividade, evitando, com
isso, a descontinuidade do cuidado, um dos maiores entraves na politica
publica de prote¢ao (Brasil, 2017). Apenas desta forma, a intervencio
interdisciplinar (Psicologia, Servi¢o Social, Direito), tdo crucial para uma
avaliagio holistica e para a gestdo de risco qualificada.

Cartilha: Plano de Seguranca para Vitimas de Violéncia Doméstica
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Capitulo 21

RELATO DE ATIVIDADES DO PROJETO
DE ENSINO FOCO NO ENEM: REDACAO/
LINGUAGENS, CODIGOS E SUAS
TECNOLOGIAS

Fabiane Aparecida Pereira Ambrésio
Agata Rygoll de Oliveira Zanella

Giovanna Borges Dutra

1 Consideracgoes iniciais

Exame Nacional do Ensino Médio (Enem) foi criado em 1998,

por meio da Portaria MEC n° 438, com o objetivo inicial de
avaliar o desempenho dos estudantes da escolaridade bésica (Brasil, 2025)
e, atualmente, contribui, inclusive, para o fornecimento de subsidios para
o ingresso em institui¢des de ensino superior. A relevincia do exame foi
consolidada em 2004, com a criagdo do Programa Universidade para
Todos (ProUni), que passou a utilizar a nota do Enem para a concessao de
bolsas de estudo integrais e parciais. A partir desse momento, observou-
se aumento significativo no niimero de inscritos, reforcando o papel do
exame como instrumento central de acesso a educagao superior (Brasil,
2025).

Em 2009, o Enem passou por uma reconfiguragio completa,
ampliando seu formato para a aplicagio del80 questdes objetivas
distribuidas entre as quatro dreas do conhecimento — Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias; Ciéncias Humanas e suas Tecnologias;
Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias; e Matematica e suas Tecnologias
—, além da prova de redagio. A aplicagio passou a ocorrer em dois dias
distintos, consolidando-se como uma avalia¢io abrangente e determinante
na trajetéria académica dos estudantes (Brasil, 2020). O Enem apresenta-
se, assim, como um instrumento crucial para o ingresso em cursos
superiores, influenciando nio apenas na vida académica dos estudantes,
que organizam sua rotina de estudos em fun¢io do exame, mas também na
pratica pedagdgica dos professores, que pautam suas aulas considerando os
conteudos e competéncias avaliadas (Oliveira, 2016).
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Entre as dreas do exame, destacam-se Linguagens, Cddigos e suas
Tecnologias e Redagao, aplicadas no primeiro dia de prova, representando
parcela significativa da nota final. O componente de Linguagens engloba
45 questoes, incluindo cinco de Lingua Estrangeira (inglés ou espanhol),
abrangendo ainda contetdos de Lingua Portuguesa, Artes, Educagio Fisica
e Tecnologias da Informagao e Comunicagio. A redagao, por sua vez, avalia
cinco competéncias, contemplando desde o dominio da norma padrio até
a elaboragio de propostas de intervengio, podendo constituir diferencial
para o ingresso em cursos de alta concorréncia (Espirito Santo et al., 2022).

No contexto do IFRS Campus Vacaria, o projeto de ensino Foco
no Enem: redacio/Linguagens, Cddigos e suas Tecnologias, em execugio
desde 2023, consiste no desenvolvimento de oficinas de Lingua Portuguesa,
Literatura, Lingua Estrangeira (espanhol e inglés) e Reda¢do aos estudantes
dos terceiros e quartos anos dos Curso Técnico em Agropecudria e do Curso
Técnico em Multimidia Integrados ao Ensino Médio do IFRS Campus
Vacaria, como forma de preparagao para os exames de ingresso no ensino
superior, especialmente o Enem. No projeto, também sao desenvolvidas
atividades como: preparagio de materiais, andlise de provas de linguagens e
redagio, simulados, corregao de redagoes, exposicio de indicagoes de obras
literdrias na biblioteca, coleta e organizagio de questdes de Linguagens,
Cédigos e suas Tecnologias do Enem de acordo com o contetido abordado
e elaboragao de artigo (Ambrésio; Zanatta; Reginato, 2024).

O presente relato tem como objetivo apresentar as principais
atividades desenvolvidas no ambito do projeto Foco no Enem, realizadas
ao longo do ano de 2025 no IFRS Campus Vacaria, destacando estratégias,
contetidos e priticas voltadas a preparacao para o Exame Nacional do Ensino
Médio por parte dos estudantes dos cursos Técnicos em Agropecudria e
Multimidia Integrados ao Ensino Médio.

2 A prova de linguagens, codigos e suas tecnologias e de reda-
¢cao

No primeiro dia de prova do Enem, as dreas de conhecimento
avaliadas sao Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias e Redagao. A
drea de Linguagens inclui conteudos de Lingua Portuguesa, Literatura,
Artes, Educacio Fisica, Tecnologias da Informagio e Comunicagio,
além da Lingua Estrangeira (Inglés ou Espanhol, conforme a escolha do
participante).
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Na drea de Linguagens, os participantes precisam resolver 45
questdes objetivas, que exigem interpretagio de textos e aplicagio de
conceitos. A estrutura da prova inclui textos motivadores, que podem ser
trechos de poemas, musicas, charges, gréficos ou textos jornalisticos, e as
questoes objetivas sao de multipla escolha, exigindo andlise e interpretagao.

A reda¢io do Enem consiste na produgao de um texto dissertativo-
argumentativo em lingua portuguesa, cujo tema ¢é divulgado apenas no
momento da prova. Os participantes devem desenvolver o texto em, no
minimo, sete (07) linhas e, no médximo, trinta (30). A avaliacdo considera
cinco competéncias, cada uma valendo 200 pontos, totalizando 1.000
pontos, com gradagao em 200, 160, 120, 80, 40 ¢ 0. A corregao identifica o
nivel atingido em cada competéncia, compondo a nota final do candidato.
Para orientar a produgio, os participantes recebem instrugoes detalhadas,
textos motivadores e a proposta de redacio, que servem de base para o
desenvolvimento do tema. Conforme a Figura 01, nota-se o que é esperado
que o candidato alcance/contemple em cada uma das competéncias
avaliadas:

Figura 01: Matriz de referéncia da redagio do Enem

Competéncial Demonstrar dominio da modalidade escrita formal da lingua portuguesa.

Compreender a proposta de redacio e aplicar conceitos das varias areas
Competénciall de conhecimento para desenvolver o tema dentro dos limites estruturais
do texto dissertativo-argumentativo em prosa.

Selecionar, relacionar, organizar e interpretar informacdes, fatos, opiniges

Competéncia lll
. e argumentos em defesa de um ponto de vista.

Demonstrar conhecimento dos mecanismos linguisticos necessarios para

Competéncia IV i A
a construcao da argumentacao.

Elaborar proposta de intervencdo para o problema abordado, respeitando

CompeténciaV
poLtec os direitos humanos.

Fonte: Cartilha do Participante Enem (2024).

Tendo em vista a relevancia da drea de Linguagens, Cédigos e suas
Tecnologias e da Redagio no panorama da realizagao do Enem, é importante
que os candidatos se preparem previamente com foco nas competéncias
de compreensio, interpretagao e produgio textual (Espirito Santo et al.,
2022). O desempenho obtido nesta drea impacta significativamente a nota
final do exame, j4 que envolve habilidades essenciais como leitura critica,
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interpretagao de textos diversos, andlise de informacoes, uso adequado
da norma padrio da lingua, articulagao e organiza¢io de argumentos de
forma clara e coerente.

3 Relato de atividades do Projeto de Ensino Foco no Enem: re-
dacao/linguagens, codigos e suas tecnologias

O presente relato tem como objetivo apresentar as atividades
desenvolvidas no 4mbito do Projeto de Ensino Foco no Enem: Redagao/
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias. O projeto oferta a oportunidade
de preparacio aos estudantes, por meio de oficinas, simulados de redagio
e estratégias de ensino voltadas ao desenvolvimento das competéncias
exigidas nesta parte do Exame.

3.1 Oficinas de redacao, lingua portuguesa, literatura e linguas es-
trangeiras

Nos encontros do projeto, sio propostas atividades voltadas a
compreensao das questoes objetivas da drea de Linguagens e da Redagao
(Fotografia 01). No que diz respeito 2 Lingua Portuguesa, Literatura
e Linguas Estrangeiras (inglés e espanhol), os alunos sio informados e
orientados acerca dos temas que mais s3o cobrados na prova, com base
em andlises das provas anteriores. Para preparagio, os estudantes recebem
o link de acesso a um drive no qual constam todas as questoes das provas
de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias de 2018 a 2024, com seus
respectivos gabaritos, para que possam realizar estudos e simulados, em um
momento de sua escolha. Estudar os assuntos que mais caem na prova de
Portugués do Enem ¢ fundamental para otimizar o tempo de preparacio e
aumentar as chances de um bom desempenho. A prova costuma priorizar
interpretagdo de textos, andlise de géneros textuais, fun¢des da linguagem,
recursos linguisticos e aspectos gramaticais aplicados em contexto. Ao
direcionar os estudos para esses conteidos recorrentes, o estudante se
familiariza com o estilo das questoes e desenvolve habilidades de leitura
critica e interpretagao.
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Fotografia 01: Estudantes realizando atividades do projeto.

]
1

i fl;'lull

Fonte: As autoras.

Além disso, nas oficinas do projeto, sao explicadas detalhadamente
as competéncias avaliadas na redagdo. A Competéncia 1 envolve
conhecimentos adquiridos ao longo da trajetéria escolar no que se
relaciona ao uso da norma padrio do idioma, como a aplicacio de regras
gramaticais, ortograficas, semanticas e sintdticas. Nesse ambito, refor¢a-se o
estudo de itens da gramdtica normativa e a professora fica a disposicao para
esclarecimento de possiveis duvidas. Para a Competéncia 2, os estudantes
recebem sugestoes de repertérios socioculturais e exercitam a produgio
de referéncias adequadas a diferentes temas, ampliando sua capacidade de
articulagao. A Competéncia 3 é desenvolvida por meio do planejamento
do texto e da construgio de argumentos coerentes, além da simulagao de
diferentes projetos de texto. A Competéncia 4 é exercitada com a andlise
de redagoes nota mil, permitindo identificar operadores argumentativos e
recursos de coesdo. Por fim, a Competéncia 5 é explorada em atividades
priticas de identificagio e produgio dos elementos da proposta de
interven¢io — agente, a¢do, modo/meio, efeito e detalhamento —,
favorecendo a elaboracio de solucgoes consistentes.

3.2 Simulados de redagdo

Sao realizados no curso, durante o ano letivo, em média, trés
simulados de redagio, com o objetivo de que os estudantes aprendam
a gerir o tempo e a controlar a ansiedade pré-prova. Os estudantes sao
previamente informados das datas dos simulados, sendo que, ¢ seguido
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o mesmo modelo de prova utilizado no Enem. Ao chegar na sala, os
estudantes sentam-se em seus lugares e aguardam a entrega da prova, que
contém orientagoes gerais, textos motivadores, proposta de redagio, folha
de rascunho e folha de redagao. O tempo para a realizacao da prova é de
uma hora e trinta minutos. Nao é permitida a consulta a qualquer tipo de
material, celulares ou dispositivos eletronicos.

Fotografia 02: Alunos realizando simulado de redagao.

Fonte: As autoras.

A realizagao de simulados pode auxiliar os alunos a desenvolverem
maior autoconfianca, melhorarem sua gestao de tempo e organizarem
seu planejamento de escrita. Considera-se benéfico participar de prdtica
simulatdria, pois se amplia a percepgio dos limites estipulados pelo exame,
como tempo médximo para realizagio da prova, além de ser promovida a
familiarizagdo com o formato e a dinimica do teste, o que pode ajudar
a diminuir o estresse e o nervosismo comuns ao momento real de
resolucio da prova. Ainda, o candidato, ao passar pela experiéncia prévia
de produgio do texto solicitado no Enem, pode compreender melhor a
estrutura do género textual (introdugdo, desenvolvimento e conclusio)
e outros elementos envolvidos, como a coeréncia e coesio, a revisio de
repertérios socioculturais e o atendimento a norma padrao (Espirito Santo
et al., 2022).

Os exercicios também promovem autoconhecimento e feedback, ja
que a corregao das redagoes permite ao estudante identificar seus pontos
fortes e aspectos que precisam ser aprimorados, possibilitando ajustes
antes da prova oficial. Por fim, os simulados proporcionam familiariza¢io
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com o formato do Enem, simulando condigées reais de prova, incluindo
textos motivadores e contagem de linhas, o que aumenta a segurancga e a
confianca do candidato.

3.3 Outras atividades do projeto

Além das oficinas quinzenais e dos simulados de redagio, o projeto
ofertou, em 2025, uma oficina de redacao direcionada a todos os alunos
do IFRS Campus Vacaria, desenvolvidas pelas bolsistas, que fizeram a
exposicao dos principais aspectos envolvidos na elaboragao e avaliagao do
texto dissertativo-argumentativo solicitado na prova. A oficina apresentou
o tema de maneira dinimica e divertida, por meio de um jogo de perguntas
e respostas, apresentagio de slides, memes sobre o Enem e sorteio de
brindes.

Ademais, as bolsistas do projeto organizaram uma exposi¢ao de obras
literdrias na biblioteca, com livros indicados para leitura por vestibulares
e para preparagao geral para o Enem. Também foi confeccionado um
painel com contagem regressiva para o dia da prova, um varal com dicas
de repertérios e uma caixa com mensagens motivacionais aos alunos que

& q
pretendem realizar a prova do Enem.

Finalmente, houve a producio de dois artigos relacionados ao
projeto e seu impacto na comunidade escolar, tendo em vista que se trata
de uma contribui¢io aos alunos que desejam se preparar mais para a
realizagao da prova. As bolsistas também desenvolveram e apresentaram

uma pesquisa relacionada ao projeto em evento cientifico promovido pelo
IFRS Campus Vacaria.

4 Consideracoes finais

Tendo em vista a relevincia do Enem e os reflexos gerados a partir
do desempenho de cada participante, que podem definir sua trajetdria
académica ao possibilitar o ingresso em universidades publicas e o acesso
a bolsas e programas de inclusao e permanéncia, torna-se imprescindivel a
existéncia de projetos voltados a preparagao dos estudantes, especialmente
no que se refere a prova de Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias ¢ a
Redagao. Nesse sentido, o projeto de ensino Foco no Enem: Redagao/
Linguagens, Cédigos e suas Tecnologias revela-se uma iniciativa essencial,
pois insere os jovens no contexto da prova, permitindo que conhecam sua
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estrutura, desenvolvam préticas fundamentais para sua formagao académica
e alcancem melhor desempenho, além de contribuir para a redugio da
ansiedade nesse momento decisivo.

Ademais, ao propor atividades como a leitura e andlise de redacoes
nota mil, a consulta a questoes de provas anteriores, a ampliagao de
repertdrios socioculturais, a produgio de textos, o conhecimento das
competéncias avaliadas na redagao e o debate sobre o Exame em geral,
o0 projeto incentiva o preparo indispensdvel para a conquista de uma boa
nota. Dessa forma, consolida-se como um espago formativo que amplia e
fortalece habilidades linguisticas e argumentativas e prepara os estudantes
para enfrentar, com maior seguranga, um dos exames mais importantes de
sua vida escolar.
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RESIDUOS TEXTEIS: COSTURANDO UM
FUTURO MELHOR

Andreza Della Giustina Nery Tallamini
Cristiane Rodrigues Camargo

Tamiris Della Giustina Luiz Fernandes
Amanda Paim Ferreira

1 Consideracgoes iniciais

ma camiseta que furou, um lengol que rasgou depois de tanto

uso, nao podem mais ser doados. Entdo, como descartar?
Assim surgiu a pesquisa na sala de aula. Nesta investigagdo, percebemos o
grande problema que ¢ o residuo téxtil no mundo.

O descarte de residuos téxteis representa um desafio ambiental e
social de escala mundial. Estima-se que, anualmente, cerca de 92 milhoes
de toneladas de residuos téxteis sejam geradas no planeta, de acordo
com o Boston Consulting Group. No Brasil, o setor téxtil contribui
com aproximadamente 170 mil toneladas de residuos sélidos por ano,
provenientes de sobras de matéria-prima, tecidos sem uso, pegas com
defeitos e embalagens (DOS SANTOS, 2021). Desse total, cerca de 80%
sao descartados de forma incorreta em lixoes, aterros ou corpos d’dgua,

contribuindo para a degradacio ambiental (GONDAK, 2020).

A indtstria da moda, impulsionada pelo modelo de fast fashion,
tem papel central nesse cendrio. A produgio em larga escala de roupas de
baixo custo e rdpida rotatividade resulta em grandes volumes de descarte,
contribuindo para a polui¢io do solo, do ar e da dgua (Gondak & Francisco,
2020). Também existem as mudancas climdticas que sao transformagoes a
longo prazo nos padrées de temperatura e clima. Essas mudancas podem
ser naturais, como por meio de varia¢oes no ciclo solar. Mas desde 1800,
as atividades humanas tém sido o principal impulsionador das mudangas
climdticas, principalmente devido a queima de combustiveis f6sseis como
carvao, petréleo e gds. (Nagoes Unidas Brasil, 2025).
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2 Invernos rigorosos e a realidade das pessoas em situacao de
rua em Vacaria- RS

A cidade de Vacaria-RS, conhecida por seus invernos rigorosos,
enfrenta outro desafio: o ndmero crescente de pessoas em situacio de rua.
Muitas pessoas oriundas de outras cidades e estados se deslocam até nossa
cidade em busca de emprego no setor da fruticultura, porém apés o término
da safra algumas retornam a sua cidade de origem e outras permanecem,
infelizmente, nao encontrando outro emprego ou oportunidade e também
um local para viver de forma digna, restando entdo buscar abrigo na rua
suportando as intempéries do clima. Esse publico, vulnerdvel as baixas
temperaturas, sofre com a auséncia de cuidados como alimentagao, satde,
roupas térmicas e prote¢ao adequada.

Aliando estes dois problemas pessoas em situagao de rua e o
lixo téxtil, estudantes dos 9° anos do Ensino Fundamental do Instituto
Estadual de Educacio Irmao Getilio, de forma interdisciplinar com as
dreas de Ciéncias da Natureza, Linguagens e Matemdtica desenvolveram
um projeto que une sustentabilidade ambiental e solidariedade social: a
confecgao de protetores térmicos a partir de residuos téxteis e caixas de
leite onde o objetivo nao é apenas promover o reaproveitamento criativo
de materiais que seriam descartados, mas também proporcionar alivio
térmico para pessoas em situagao de vulnerabilidade.

2 Metodologia, materiais e processo de producao

Durante as aulas, etapas foram aplicadas e forneceram embasamento
sobre o assunto, além de reflexdes e andlise dos resultados obtidos pela
pesquisa.

1. Discussio e sensibilizagdo inicial sobre o problema dos

residuos téxteis e sua relagio com a situagio das pessoas em
vulnerabilidade social.

. icacao de um questiondrio online a comunidade escolar

2. Apl d t | dad 1
para entender o destino dado as roupas que nao podem mais
ser doadas.
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Grifico 1

O que vocé faz com as roupas velhas que
nao estao em condigoes de doagao?

Fago pano de chio [ 101
Outra alternativa 1

Colooo junto com o lixo (residuc) orginico [l 23
Coloco junto com o lixo (residuo) seco [N 115

Outraopcio NN 74
Enterro em algum terrenc 1

Queimo Wl 11

335 respostas 0 50 100 150 200

Fonte: Acervo dos autores (2025)
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250

Pesquisa tedrica sobre o impacto do descarte téxtil no meio
ambiente e solu¢oes sustentdveis adotadas em outros contextos.

Planejamento prético da reutiliza¢ao dos materiais com suporte
da matemdtica para o cdlculo dos tamanhos dos retalhos e

camadas.

Produgao dos protetores térmicos, envolvendo costura com

apoio dos familiares dos alunos.

Criagao de uma obra de arte coletiva com os retalhos restantes,

estimulando a criatividade e evitando o desperdicio.

Os materiais utilizados na confecgao dos protetores térmicos foram
escolhidos devido a sua capacidade de reutilizagao, como também pelo
material que os constitui.

Roupas inutilizdveis (camisetas, lengéis, toalhas, etc.)
Caixas de leite tipo longa vida limpas e abertas
Tesouras, linhas e agulhas

Miquina de costura (quando disponivel)
Magquiagem e cola para a criagao da obra de arte

O processo de produgio envolveu as seguintes etapas:

Os alunos recortaram os tecidos inutilizdveis em retangulos e
quadrados, aproveitando ao médximo as partes em bom estado.
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:

Fonte: Acervo dos autores (2025).

As caixas de leite foram abertas e cortadas em tamanhos padronizados
para servir como camada isolante térmica.

Foto 2

Fonte: Acervo dos autores (2025)
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As camadas foram organizadas alternando tecido e papel
aluminizado das caixas de leite.

Foto 3

Fonte: Acervo dos autores (2025)

As pecas foram costuradas & mao ou & mdquina, formando os
protetores térmicos.

Foto 4

Fonte: Acervo dos autores (2025)
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Os retalhos menores e sobras foram utilizados para montar uma
colagem artistica em sala de aula, incentivando o reaproveitamento
completo dos residuos.

Foto 5

Fonte: Acervo dos autores (2025)

Antes da produgio artistica, os alunos assistiram ao documentdrio
Lixo Extraordindrio do artista plastico Vik Muniz, seguido de um debate
reflexivo, o que ampliou a compreensao sobre os desafios da reciclagem e o
potencial artistico de materiais descartados. Inspirados por essa experiéncia,
os alunos desenvolveram uma releitura do autorretrato de Frida Kahlo,
incorporando a frase marcante da artista: “Pés, para que os quero, se tenho
asas para voar’, abordando temas como superagio, identidade e liberdade.

De acordo com a Pedagogia Steiner ou Waldorf, os trabalhos
manuais sao entendidos ou ensinados por determinado autor ou corrente
pedagdgica, onde o fazer manual é uma metodologia que conecta matérias
e ajuda a desenvolver a motricidade e a criatividade, em vez de apenas uma
atividade isolada.
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3 Poluicao por lixo téxtil e fast fashion

A poluigao por residuo/lixo téxtil acontece quando roupas, tecidos e
outros produtos da industria da moda s3o jogados fora de forma incorreta.
Esse tipo de residuo/lixo pode conter substincias quimicas, corantes e
micropldsticos que demoram séculos para se decompor, causando sérios
problemas para o solo, a dgua e os animais. Um exemplo chocante estd no
Deserto do Atacama, no Chile, que virou um “lixao de roupas usadas’.
Milhées de pegas, principalmente vindas dos Estados Unidos, Europa e
Asia, foram descartadas 14, afetando a natureza e a satide das comunidades
proximas.

Dados que assustam:

*  Cerca de 85% das roupas fabricadas no mundo vao parar em
lixoes.
*  Apenas 1% das roupas é reciclada.

* A indtstria da moda produz mais de 92 milhées de toneladas
de residuos téxteis por ano.

* Esses residuos causam polui¢io do ar, do solo, da dgua e
contribuem para o aquecimento global.

O termo “fast fashion” se refere & produgao ripida e em grande
quantidade de roupas baratas. As pecas sdo feitas para durar pouco,
incentivando as pessoas a comprarem sempre mais e descartarem
rapidamente. Isso gera muito residuo/lixo, polui 0 meio ambiente e muitas
vezes envolve trabalho exploratério. O fast fashion contribui diretamente
para a cultura do desperdicio e o aumento da polui¢io téxtil. O que o
Brasil faz para ajudar? O Brasil criou a Politica Nacional de Residuos

Sélidos (PNRS), uma lei (n° 12.305/2010) que determina:

*  Que todos (governo, empresas e cidadaos) sao responsiveis
pelo residuo/lixo que produzem.

*  Que se deve reduzir, reutilizar, reciclar e dar um descarte
correto aos residuos.

* O uso de coleta seletiva, logistica reversa (empresas recolhendo
o que vendem), educagio ambiental e apoio aos catadores de
materiais recicldveis.

Consumo Consciente:
*  Pense antes de comprar: vocé realmente precisa daquilo?

e Prefira roupas durdveis e de qualidade, que durem mais.
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*  Reutilize, troque ou doe aquilo que nao usa mais.

*  Escolha marcas sustentdveis que respeitam o meio ambiente e
os trabalhadores.

Moda sustentdvel: uma escolha inteligente

* A moda sustentdvel é aquela feita com cuidado com o meio
ambiente e com os direitos dos trabalhadores. Algumas préticas
dessa moda sio:

e Uso de algodao organico, que nio usa agrotéxicos.

*  Producio local e artesanal, que valoriza os pequenos produtores.
*  Reaproveitamento de tecidos, como sobras de costura.

* Transparéncia em toda a cadeia de produgao.

* Apoio a0 movimento slow fashion, que defende uma moda
mais lenta, de qualidade, que respeita o tempo e o meio
ambiente.

Cuidados em casa também fazem a diferenca

e Até tecidos de uso doméstico, como travesseiros e cobertores,
merecem atengao.

e Se nao forem higienizados corretamente, podem acumular
dcaros e fungos, prejudicando a satde.

* Devem ser lavados regularmente, trocados periodicamente e
descartados com responsabilidade.

4 Desenvolvimento cidadido no ambito escolar

Ser cidadio é muito mais do que apenas nascer em um pais ou
portar um documento de identidade. A cidadania envolve uma relacao
de pertencimento e compromisso com a sociedade em que vivemos. Isso
significa usufruir de direitos garantidos pela Constitui¢io, como acesso a
educacio, satde, trabalho, moradia e liberdade de expressdo, mas também
assumir deveres fundamentais, como respeitar as leis, preservar o meio
ambiente, pagar impostos e conviver de forma ética com os demais.

O verdadeiro exercicio da cidadania exige participagio ativa. Ser
cidadio ¢ estar atento ao que acontece na comunidade, na cidade e no
pais; é questionar, propor mudangas e cobrar das autoridades solugoes para
os problemas coletivos. Votar de maneira consciente ¢ uma das formas
de exercer esse papel, mas a cidadania vai além das eleigdes: estd presente
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nas pequenas atitudes cotidianas, como respeitar as diferencas, praticar a
solidariedade e contribuir para a constru¢ao de uma sociedade mais justa
e inclusiva.

Portanto, ser cidadao é compreender que fazemos parte de um todo.
E perceber que nossas agoes individuais impactam a vida em comunidade e
que somente com responsabilidade, respeito e participa¢io ativa podemos
transformar a realidade e garantir que os direitos sejam plenamente vividos
por todos.

A cidadania na escola é um dos pilares da formagao dos estudantes,
porque ¢é nesse espaco que muitos aprendem, pela primeira vez, a conviver
em sociedade de maneira mais ampla. A escola nao é apenas um lugar de
transmissio de contetidos, mas também um ambiente onde se exercitam
valores como respeito, solidariedade, didlogo e responsabilidade.

Quando falamos em cidadania escolar, estamos tratando da
participacao dos alunos na vida da institui¢ao: cuidar dos espagos coletivos,
respeitar colegas, professores e funciondrios, valorizar a diversidade
cultural, cumprir regras de convivéncia e saber reivindicar direitos de forma
democrdtica. A prética da cidadania dentro da escola pode se dar por meio
de assembleias estudantis, grémios, projetos comunitdrios, trabalhos em
grupo e atividades que estimulem a consciéncia critica e a cooperagao.

Além disso, a escola tem o papel de ensinar os alunos a conhecer
seus direitos e deveres, preparando-os para a vida social fora dos muros
escolares. Ao aprender a dialogar, argumentar, respeitar opinioes diferentes
e agir de maneira responsdvel, o estudante se prepara para ser um cidadao
ativo, capaz de contribuir para uma sociedade mais justa.

Para Marshall, a cidadania é justamente o conjunto de direitos,
que se complementam. Ele também destaca que a cidadania nao ¢ apenas
um status juridico, mas algo que deve se traduzir em participagao ativa e
inclusao social.

5 Consideracgdes finais

A aplicagiao do questiondrio com a comunidade escolar (Gréfico
1) indicou que a maioria das pessoas transforma roupas inutiliziveis em
panos de chio ou realiza o descarte junto com o lixo seco. Isso evidencia a
falta de conhecimento sobre formas alternativas de reutilizagao, bem como
a necessidade de projetos educativos que proponham novas abordagens
sustentdveis. A produgdo dos protetores térmicos demonstrou viabilidade
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prdtica, com forte engajamento dos alunos e de seus familiares, que
colaboraram com a costura e doagoes de materiais.

Os estudantes desenvolveram habilidades praticas, como a costura,
e valores sociais, como empatia e solidariedade. Essa prdtica, segundo
Rahman et al. (2022), representa uma forma eficaz de “reutilizagio
em cascata’, ou seja, o prolongamento do uso dos materiais antes de
seu descarte final. Além disso, conforme apontado por Leal Filho et al.
(2019), projetos escolares com reaproveitamento téxtil geram estimulo
cognitivo, desenvolvimento de habilidades manuais e fortalecem o senso
de pertencimento & comunidade. Por fim, ao alinhar sustentabilidade e
solidariedade, a produ¢io de protetores térmicos tém impacto direto na
qualidade de vida de pessoas em situagao de rua, contribuindo para a
protec¢io contra o frio. Conforme Tsai e Wilson (2019), roupas térmicas sao
essenciais para manter o calor corporal, especialmente entre a populagio
de rua exposta ao clima severo.

Além disso, a constru¢io da obra de arte com os retalhos restantes
promoveu um momento de expressio coletiva, com foco na criatividade,
na estética e no reaproveitamento total dos materiais. O projeto revelou-
se também uma possivel politica piblica complementar. Com o apoio da
Secretaria Municipal de Assisténcia Social, a produgao poderia ser ampliada
e replicada em outras escolas, alcangando mais pessoas em situagdo de rua
e ampliando o impacto ambiental positivo. A experiéncia desenvolvida no
projeto “Residuos Téxteis — Costurando um Futuro Melhor” demonstrou
que ¢ possivel transformar um problema ambiental em uma solugao social
por meio da educagio.

A agio promoveu conscientizacdo ambiental, engajamento social,
desenvolvimento de habilidades manuais e a valorizagaio do trabalho
coletivo. Os alunos perceberam que pequenas agdes, como reaproveitar
um pedago de tecido, podem ter grande impacto na vida de outras pessoas
e no meio ambiente. Iniciativas como esta, quando bem articuladas
com a comunidade e com o poder publico, podem gerar transformagoes
significativas e sustentdveis.
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Capitulo 23

COMPARTILHANDO VOZES E TEXTOS:
DINAMICAS DE LINGUA PORTUGUESA QUE
TRANSFORMAM

Patricia Lourdes da Luz
Braga Pinto

1 Consideracgoes iniciais

ensino da Lingua Portuguesa, por muitas décadas,

foi tradicionalmente associado a uma abordagem
predominantemente conteudista e gramatical. Aulas expositivas, exercicios
repetitivos de fixagao de regras e a andlise fria de textos literdrios muitas
vezes resultaram em desinteresse e na percepgio de que o Portugués
era uma disciplina drida e distante da realidade dos alunos. Contudo, a
contemporaneidade e as novas demandas educacionais, que valorizam a
autonomia, a criticidade e a capacidade de comunicagao efetiva, impoem
uma revisao profunda dessas préticas.

Nesse contexto, as dinidmicas em sala de aula emergem como
ferramentas pedagégicas poderosas, capazes de transformar o ambiente de
aprendizagem, tornando-o mais interativo, signiﬁcativo e prazeroso. Longe
de serem meros passatempos, as dinimicas sao estratégias cuidadosamente
planejadas que visam engajar os estudantes de forma ativa, promovendo a
construcio coletiva do conhecimento e o desenvolvimento de habilidades
linguisticas e socioemocionais essenciais. Elas permitem que a lingua seja
vivenciada em suas multiplas facetas — oralidade, leitura, escrita e andlise
linguistica — de maneira contextualizada e funcional. Este capitulo propoe-
se a explorar o universo das dinAmicas aplicadas ao ensino de Portugués.

Abordaremos o papel fundamental dessas atividades na promogao
de um aprendizado mais eficaz, apresentando diversos tipos de dinimicas.
O objetivo ¢ inspirar educadores a romperem com paradigmas antigos,
abragando a inovagdo e a criatividade como pilares para uma aula de
Portugués verdadeiramente transformadora, onde a lingua nio ¢ apenas
ensinada, mas também sentida, explorada e compartilhada.
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2 Como tudo comecgou

Como todo inicio, nada ¢é ficil, traz medo, inseguranca, desafios.
Iniciei no dia 02 de mar¢o de 2023 trabalhar no que realmente estudei e
me formei, dar aula de Portugués de 6° a0 8° ano. Sempre procurei fugir
dos livros diddticos, quadro e giz, meu método de ensino ¢ ir além, sendo
assim, estava sempre em busca de algo novo, melhorar as minhas aulas, pois
sempre vi caras de desinimos ao entrar na sala, bem como ouvir: “Gosto da
senhora, mas nao gosto da matéria.” Os alunos estavam acostumados com
as aulas tradicionais, comecei entdo a levar jogos, o primeiro: “dominé
do sujeito e Predicado”; em uma reunido pedagdgica, falei que iria fazer
com as turmas um “Piquenique Literdrio “, assim incentivando a leitura
de maneira diferenciada, realizei ainda “Café Literdrio”, produgao textual
de acordo com “a caixa mdgica”, a cada objeto retirado da caixa, os alunos
iam produzindo sua histéria.

Os dias, meses foram passando e eu sempre em busca de inovar, ir
além, provar que Portugués pode ir além do quadro e giz. Certo dia, em
uma rede social, encontrei alguém, uma professora de Portugués Natdlia
Granthon, comecei a seguir, adquirir jogos, dindmicas, aplicar em minhas
aulas e fui analisando que foram sendo bem aceito meu método de ensino.
A primeira dindmica a ser utilizada foi “Caga ao tesouro da Transitividade
verbal” , o qual estarei falando sobre, no préximo capitulo.

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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3 Transitividade verbal

Como ensinar Transitividade verbal através de jogos, envolvendo
os alunos de forma que consigam aprender e compreender o contetido?
Esse foi meu questionamento por dias, conforme dito no capitulo anterior,
quando encontrei a professora Natalia, um dos primeiros jogos que adquiri
foi o0 “caga ao tesouro da Transitividade verbal”, estudei, preparei todo o
cendrio, e entio realizei com a turma de 8° ano, a turma foi dividida em
grupos, antes de irem em busca do tesouro, cada grupo precisaria responder
questoes referente a Transitividade verbal, o grupo que finalizasse primeiro
iria em busca do tesouro seguindo pistas, assim j4 estavam trabalhando
outras habilidades a0 mesmo tempo, além do trabalho em equipe
precisavam juntos levantar informacoes implicitas e explicitas em textos. A
dinimica foi bem aceita, envolveu a turma, o aprendizado ficou.

Esse ano, precisava ensinar a Transitividade verbal para o 7°ano,
como envolve-los, como explicar de maneira que compreendam, entendam
bem o conteido? Fomos além... “VerboBurguer”, primeiramente fiz
a introdugao do conteido explicando a Transitividade verbal, segundo
passo, montamos carddpios somente envolvendo a Transitividade verbal
e entdo marcamos o dia para realizarmos, montarmos nossa lanchonete
“verboburguer”, a cada atendimento uma oracio, a cada pedido a
classificacao do verbo. Uma aula dinimica, diferente, divertida e cheia de
aprendizado.

Ainda foram trabalhadas outras dinimicas, como: Escape da
Transitividade verbal e Detetives da Transitividade verbal. Ficamos s6 nas
dinimicas? Nao, mas as dinAmicas foram importantes, essenciais para uma
melhor compreensio do contetido, tornando os alunos protagonistas de seu
aprendizado e entendendo que Portugués pode sim ter aulas diferenciadas.
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Foto 2

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

4 O desafio e as dinamicas para ensinar Portugués

“Conheca todas as teorias, domine todas as técnicas, mas ao tocar
uma alma humana seja apenas outra alma humana”.(Carl Gustav Jung).
Essa citagdo nos faz refletir de que nio apenas devemos conhecer todas as
teorias, adquirir vdrios conhecimentos, diplomas, ou até mesmo dominar
diversas técnicas, que sejamos humanos, ou seja, que tenhamos empatia
ao ensinar, ao tratar, trabalhar com cada individuo, nés temos alunos que
com seus ldbios nio nos dizem nada, mas que com seus olhares, gritam
por socorro, por ajuda, nao é uma questio de se envolver, mas de acolher,
ensinar com amor, com respeito, que professor, professora eu gostaria
de ter tido? Que profissional eu quero ser? Que aulas quero dar? Como
quero, gostaria que meus alunos aprendessem ou aprendam? Fazer, dar
uma aula diferente, dinAmica, nao é dar uma aula livre, nio € ser aula da
bagunga, mas um diferencial onde o aluno é o protagonista, o co-autor
do seu conhecimento, da sua aprendizagem. J4 trabalhei, quando iniciei,
com turmas de 6° a0 8° ano, consegui seguir acompanhando meus alunos,
trabalhando hoje com turmas do 7° ao 9°ano, desafios didrios em sala de
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aula, por vezes, temos alunos desinteressados, com problemas pessoais,
algumas deficiéncias, dificuldades de aprendizagem, porém cabe a nds
professores fazermos a diferenca diariamente, passando por cima de vdrios
obstdculos, falta de reconhecimento, desrespeito, entre outros. Vale a
pena vocé ouvir: “Sabia, profe que a senhora iria nos salvar, no iria nos
decepcionar, nos trouxe aulas diferentes.”

Jé trabalhei com o jogo “Interpretacio Imobilidria”, baseado no
“banco imobilidrio”, trabalho em minhas aulas com “Quiz”, “Passa ou
Repassa”, produgio textual através de coordenadas, revisamos os verbos
através da dinimica “Parque dos verbos”, jd produzimos jornal escolar
com a turma de 9° ano, nossos trabalhos foram expostos na feira do
livo em Porto Alegre por dois anos seguidos, em 2023 foram expostos
trabalhos referente ao livio “O pequeno Principe”, onde as turmas do 6°
ano realizaram o “Didrio de leitura” e um “Varal literdrio”, referente ao
livro, as turmas de 7° ano, realizou uma roda de conversa, um jogo da
memdria através de citagoes do livro, j4 a turma de 8° ano realizou um
“Café Literdrio do Pequeno Principe”; em 2024, o livro a ser trabalhado
foi “O Mdgico de Oz”, nossos trabalhos foram a feira do livro, sendo os
seguintes: com os 7° anos, os alunos realizaram através do Canva, a releitura
do livro, produzindo suas histérias “O Mégico de Oz na Terra das Figuras
de Linguagem”; os 8° anos produziram roda de conversa, Quis, “Jornal
Migico de Oz “ e teatros com bonecos, onde eles mesmos confeccionaram
seus bonecos com EVA, e escreveram as falas, cenas; o 9° ano, por ser seu
tltimo ano no fundamental ll, produziram um livreto “O Mdgico de Oz a
caminho do Ensino Médio”, onde cada aluno deveria escrever sua aventura
de acordo com o tempo no fundamental I e Il e suas expectativas para o
Ensino Médio. Cada trabalho foi um desafio, mas também foi uma alegria
na sua conclusio e resultado.

E trazer um “The Voice” para sua aula? Trouxemos, realizamos com
os 8° anos, o “The Voice Verbal”, para trabalhar as vozes verbais, cada
turma foi dividida em 5 grupos, cada grupo deveria escolher um trecho de
musica, sendo: um trecho com voz ativa, outro com voz passiva analitica,
passiva sintética e outro trecho com voz reflexiva, nao podia deixar os
demais grupos saber, pois depois, na apresentagio, um integrante de cada
grupo, ficaria de costas, virando se conseguisse identificar, classificar qual a
voz verbal do trecho apresentado pelo grupo; podia somente com musicas
brasileiras. Nossa aula foi um show e levou os alunos a compreender
melhor o contetido.
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Fotos 3 e 4

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).

5 0 que os alunos esperam das aulas de Lingua Portuguesa

Em cada aula de Lingua Portuguesa, uma espera de cada aluno
por atividades diferentes, ao contrdrio de que ja ouvi que aulas dinimicas
sao bagunca, que nao ¢é possivel, digo que é possivel sim, podemos nos
reinventar, e isso ndo é ser considerado a ser “palhaco”, mas sim um professor
inovador, que tem coragem de inovar. Iniciei com turmas de 6° ao 8° ano,
ap6s, pedi para acompanhar meus alunos, assim segui trabalhando com
as turmas de 7° ao 9° ano, e segui na presente data. Estar em sala de aula
com adolescentes foi um desafio, nada é ficil, mas nada pode nos paralisar,
aprendi e tenho aprendido a cada dia, busco sempre conhecimento, assim
como nos diz Paulo Freire “Quem nio senta para aprender, nio pode se
levantar para ensinar”. Sendo assim, que possamos sempre estar dispostos
a aprender.

Aulas com jogos, mais dindmicas leva sim ao melhor aprendizado
de cada aluno, ensinando as vozes Verbais, realizei com os 8° anos um
“The Voice Verbal”,conforme citado no capitulo anterior, cada turma foi
dividida em 5 grupos, onde cada grupo deveria escolher trechos de musicas
brasileiras, contendo voz ativa, voz passiva analitica , voz passiva sintética
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e voz reflexiva, de cada grupo um integrante fica de costas para o grupo
que ird apresentar seus trechos, ao final, de cada trecho, o que souber,
vira a cadeira e classifica a oragio, classificando corretamente ganha ponto,
errando, ganha quem apresentou. Jd realizamos “café literdrio”, “chd com
poesia”, “piquenique literdrio”, assim envolvendo os alunos na leitura,
levando-os a ler mais.

Participamos em 2023 e 2024 da feira do livro em Porto Alegre,
onde nossos trabalhos foram expostos. Em 2023, o tema era sobre o livro
“O Pequeno Principe”, realizamos a leitura do livro, roda de conversa,
resumos, resenhas, e entao dividimos os trabalhos, os 6°anos realizaram
um didrio de leitura sobre o livro, realizando apés um varal literdrio; as
turmas de 7° ano realizaram um jogo da memdria, fizeram a releitura do
livro através de maquetes e representagao dos personagens, ja o 8° ano
realizou um “café Literdrio do Pequeno Principe”. No ano de 2024, o
trabalho teria que ser sobre o livro “O Mdgico de Oz”, sendo assim, com
os 7° anos, jd que estdvamos estudando figuras de linguagem, a proposta
foi que em grupo, realizassem a releitura do livro, produzissem através
do Canva, outra histéria sendo “O Mdgico de Oz na Terra das Figuras
de Linguagem”, sairam histdrias incriveis, criativas, incriveis; os 8° anos
realizaram um Quiz sobre o livro, um jornal “de Oz, trazendo noticias,
curiosidades sobre o livro, e um teatro com personagens produzidos pelos
alunos com material de EVA;0 9° ano, por ser o ultimo ano na escola,
estarem finalizando o fundamental II, a proposta foi além “O Mdgico de
Oz a caminho do Ensino Médio”, os alunos teriam que escrever como foi
sua jornada durante o ensino fundamental | e Il, quais suas expectativas para
o ensino médio? Também surgiram histérias lindas, criativas, inspiradoras.
A cada dindmica um novo aprendizado, uma nova conquista, lembrando
sempre que cada individuo aprende de maneira diferente.



254 COMPARTILHANDO SABERES E EXPERIENCIAS DOCENTES - VOLUME 8

Fotos 5 e 6

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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6 Consideracoes finais

Finalizo trazendo a reflexao de que precisamos ter um olhar atento,
muitas criangas e adolescentes nio pedem ajuda, socorro abrindo a boca,
mas sim com o olhar, hd olhares que gritam, clamam por ajuda, por
socorro, é urgente, nés profissionais da educagao ter um olhar atento e
empdtico para cada ser que estd aos nossos cuidados, gosto muito de uma
frase de Carl Gustav Jung que diz “Conheca todas as teorias, domine todas
as técnicas, mas ao tocar uma alma seja apenas outra alma humana.” Que
valor tem uma 6tima aula, 6timas dinimicas, se for tudo no automdtico,
ou seja, fazer por fazer? Cada aula tem que ser um diferencial, e isso com
um Gnico objetivo, alcancar aquele que mais precisa N0 Momento, NOssos
alunos, sao eles os protagonistas, quando eles aprendem, avancam, por
trds, estamos nds, que ao final, mesmo que hoje nio sejamos reconhecidos,
que alguém venha nos olhar e dizer: “Ela fez a diferenga na minha vida,
ela acreditou em mim, ela me incentivou, suas aulas fizeram a diferenca
em minha vida!” J4 ouvi de colegas “gostaria de ter tido aulas assim, uma
professora como vocé! “Que possamos ser aquele professor, professora que
gostarfamos de ter tido, que planejemos e venhamos a dar aulas, as quais
gostarfamos de ter tido. Que fagamos e sejamos a diferenca!

Dedico essas pdginas, esses capitulos a todos aqueles que buscam
fazer e ser a diferenga na vida de seus alunos, que assim como eu, um dia
iniciaram com medo, vergonha, timidos, mas dia a dia foram buscando,
continuam buscando, e com certeza vao chegar, alcancar seus objetivos,
nao podemos parar! Avante pois, e sem parar!!
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Foto 7

Fonte: Acervo pessoal da autora (2025).
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ILUSTRACAO DA CAPA
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Entre o ideal e o possivel, a educagao se constréi como experiéncia
humana concreta, situada no tempo, na cultura e nas relagées. Este livro
parte da compreensao de que educar nio ¢é realizar um modelo perfeito,
mas assumir, com responsabilidade e consciéncia, o desafio permanente
de formar sujeitos em um mundo em constante transformacio.
Inspirada por reflexoes filoséficas, antropoldgicas e pedagdgicas, a obra
percorre a ideia de que o ser humano nio nasce pronto: torna-se,
continuamente, por meio da educagao. Aprender ¢, assim, condigio de
existéncia. Um processo que envolve corpo, linguagem, tradicao e
experiéncia. Ao reconhecer a centralidade do conhecimento, da
interpretagio e do esfor¢co no ato de aprender, o livro reafirma a
educacio como fundamento da prépria humanidade. Ao mesmo
tempo, a coletdnea apresenta prdticas concretas que materializam essas
reflexdes no cotidiano escolar e académico. Os capitulos retnem
experiéncias desenvolvidas no Ambito do Instituto Federal do Rio
Grande do Sul — Campus Vacaria, abordando temas como racismo
estrutural, formagio docente, interdisciplinaridade, inclusao,
tecnologias educacionais, relagio com a natureza, protagonismo
estudantil, priticas extensionistas e inovagao pedagdgica. Mais do que
um conjunto de relatos, esta obra revela a escola como espaco vivo de
experimentagdo. Cada capitulo expressa o esforco de educadores e
estudantes em transformar desafios em possibilidades, reafirmando a
docéncia como prética reflexiva e a aprendizagem como construcio
compartilhada. Este livro convida o leitor a pensar a educagao para além
de seus ideais, reconhecendo-a como um fazer humano inacabado,
exigente e, a0 mesmo tempo, profundamente necessério.



