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(I
APRESENTACAO

educagao brasileira, em sua complexa tessitura histérica, retine

vancos significativos, desafios persistentes e maltiplos olhares

que se entrecruzam na construcio de praticas pedagdgicas comprometidas

com o desenvolvimento humano e com a transformacio social. Este livro

nasce desse cendrio plural, reunindo estudos que dialogam diretamente

com questdes centrais da contemporaneidade: a formacio docente, as

bases tedricas que sustentam o fazer educativo, os processos de inclusio

escolar, as politicas publicas e os contextos especificos da Educagao Popular
e da Educacao de Jovens e Adultos.

Organizada em quatro partes, a obra percorre caminhos que
articulam teoria e prdtica, histéria e atualidade, pesquisa e experiéncia
docente. Na primeira parte, sao apresentados fundamentos histéricos e
tedricos que ajudam a compreender a construgio da educagio brasileira e
suas disputas internas. Em seguida, o livro se aprofunda nas contribuigoes
de autores como Vygotsky e Piaget, discutindo o desenvolvimento humano
e suas implicagoes para a formagio docente. A terceira parte retine reflexdes
sobre a educagio inclusiva e o atendimento especializado, trazendo anélises
criticas sobre altas habilidades, autismo, deficiéncia intelectual e o uso de
tecnologias assistivas. Por fim, a Gltima parte ilumina a riqueza da EJA e da
Educagao Popular, reconhecendo a poténcia desses espagos na formagio de
sujeitos criticos, sensiveis e socialmente participativos.

Esta coletdnea, portanto, ndo pretende oferecer respostas definitivas,
mas propor didlogos possiveis e necessdrios. Cada capitulo soma-se ao
esforco coletivo de educadores, pesquisadores e estudantes que acreditam
na educagio como prética social transformadora. Trata-se de um convite a
reflexdo, a renovacio das préticas pedagégicas e ao fortalecimento de uma
escola publica democritica, inclusiva e comprometida com a dignidade
humana.

Parte I — Fundamentos Histéricos e Teéricos da Educagao

Esses capitulos apresentam bases tedricas, histdricas e politicas, criando o
pano de fundo para os demais.

1. APolitica de Financiamento da Educacao Brasileira: Percurso Histérico
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2. Educa¢io Popular e Educagio de Jovens e Adultos: Uma Andlise
Histdrico-Social

Parte II — Desenvolvimento Humano e Formagao Docente
Aqui reunimos textos que discutem Vygotsky, Piaget e contribuicoes

tedricas para o desenvolvimento humano e a prética docente.

3. Desenvolvimento Humano e Formagao Docente: Contribui¢oes da
Teoria Histérico-Cultural de Vigotski para a Educagao Inclusiva

4. A Contribui¢ao da Teoria Histérico-Cultural de Vygotsky para a
Formacio Docente e o Desenvolvimento Humano: Reflexées a Partir
da Experiéncia da Professora Zoia

5. O Papel do Professor como Mediador do Conhecimento: Planejamento
de Atividades Significativas para Todos os Estudantes

6. O Uso de Jogos no Processo de Construgio e Apropriagio dos
Conceitos Matemadticos para Criangas na Perspectiva de Piaget

Parte III — Inclusao Escolar e Atendimento Educacional Especializado
Esta parte foca diretamente nas préticas de inclusdo, barreiras, mitos e

tecnologias.

7. Andlise Critica sobre Mitos e Barreiras na Identificacio e Atendimento
de Estudantes com Altas Habilidades/Superdotacao

8. Tecnologias Assistivase Comunica¢do Aumentativa paraa Alfabetizagao
e Inclusao de Estudantes com Autismo: Uma Revisio de Literatura

9. Almportancia do Coensino na Inclusao de Estudantes com Deficiéncia
Intelectual: um Estudo de Revisao

Parte IV — Educagao de Jovens e Adultos: Saberes, Arte e Pritica
Pedagégica
Para fechar, um eixo que discute EJA, arte e experiéncias docentes.

10. O Lugar da Arte na EJA: Percep¢oes Docentes e os Desafios da Prética
Pedagdgica



I
UMA MENSAGEM DOS AUTORES!

Escrever este livro foi, para nés, um exercicio de escuta, didlogo
e compromisso com a educagao que defendemos e vivemos.
Somos docentes da Educagao Bdsica, atuamos na escola publica , somos
sujeitos que atuam diariamente no chao da escola, atentos as singularidades
de cada estudante, as tensoes que atravessam as politicas educacionais e aos
desafios concretos que moldam nossa prética pedagdgica. Por isso, cada
capitulo aqui reunido nasce nao apenas do campo teérico ou da pesquisa
académica, mas também da experiéncia viva que pulsa em nossas salas de
aula, corredores, projetos e encontros cotidianos.

Acreditamos que a escola publica é, simultaneamente, espago de
contradi¢io e de poténcia. E nela que se expressam, de modo mais nitido,
as desigualdades histéricas que marcam nosso pais; mas é também nela que
germinam as possibilidades de transformagio, resisténcia e reinvengao da
realidade. Como educadores-pesquisadores, sentimos a urgéncia de refletir
sobre essas tensoes sem perder de vista o horizonte ético e humanista
que sustenta nossa atuagdo. Assim, nosso trabalho se alinha a tradi¢io
filos6fica que compreende a educacio como prética de liberdade, didlogo
e emancipagdo uma construcio coletiva que exige sensibilidade, rigor
teérico e coragem politica.

Cada pdgina deste livro foi escrita com a convic¢ao de que teorizar
sobre a educacio é, também, transformar-se como educador. Nossos
estudos sobre desenvolvimento humano, inclusio, politicas publicas,
préticas pedagégicas e Educagio de Jovens e Adultos dialogam com a
escola que habitamos e que nos habita. Levamos conosco as vozes de nossos
estudantes, suas histérias, suas perguntas e os afetos que enriquecem nossas
trajetdrias. S4o esses encontros que nos movem a investigar, compreender e
reinventar nossas praticas, guiados por uma ética que valoriza a dignidade
humana, o respeito a diversidade e o direito social a educagao.

Esta obra ¢, portanto, um gesto de partilha e de compromisso
coletivo. Partilhamos saberes e vivéncias com a esperanga de contribuir
para o debate critico, para a renovagio das prdticas docentes e para o
fortalecimento da escola puiblica como espago de justica social, sensibilidade
e pensamento. Que este livro inspire reflexoes, desperte novas perguntas e
reafirme, em cada leitor, a certeza de que educar ¢, sobretudo, um ato
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profundamente humano um encontro entre sujeitos que se transformam
mutuamente no movimento permanente de aprender e ensinar.

A todos que constroem a educagio publica conosco estudantes,
colegas, familias e comunidades deixamos nossa gratidao e nosso desejo de
que este trabalho possa somar-se as muitas maos que mantém viva a luta por
uma educa¢io democrdtica, inclusiva e verdadeiramente emancipadora.



PARTE I - FUNDAMENTOS HISTORICOS E
TEORICOS DA EDUCACAO






I
Capitulo 1

A POLITICA DE FINANCIAMENTO DA
EDUCACAO BRASILEIRA: PERCURSO
HISTORICO

Antonia da Silva Pereira

Maria Margarida Barbosa de S Santos
Silvana da Silva Reis

Neila Aparecida da Cruz

DOI: 10.46550/978-65-5397-323-7.19-32

1 Introducao

Desaﬁos de naturezas diversas sdo postos ao estado brasileiro no
sentido de efetivagao do direito subjetivo a educagao, dentre
os quais podemos destacar o de garantir o acesso, a qualidade e os recursos
financeiros necessirios 2 manuten¢io e ao desenvolvimento da escola
publica.

Compreender as politicas publicas de financiamento e analisar a
aplicacao dos recursos destinados a educagio bésica ¢ o que se propde este

trabalho.

A educacio e o seu desenvolvimento estdo relacionados as politicas
publicas, pois as mesmas sustentam os sistemas de ensino, tornando
imprescindivel para a garantia do acesso e da qualidade nas escolas. Para
tanto, o financiamento da escola publica é um dos temas mais discutidos
no ambiente educacional, pois as acoes, o gerenciamento, e aplica¢iao dos
recursos financeiros indicam o avango da politica educacional.

Existem leis e normas regulamentadas constitucionalmente para o
gerenciamento e aplicagio dos recursos tanto para os destinados 4mbitos
federais, quanto para os recursos préprios locais das prefeituras que
administram a educagio local que viabiliza a prética social.

Qualquer gestao traz na sua aplicabilidade a necessidade de
planejamento, controle e acompanhamento da comunidade escolar,
porém nio ¢ o que se observa no interior das escolas, que adotam modelos
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préprios de administrar os recursos, ou seja, ndo existe procedimento
padrao. No entanto, o planejamento e administra¢io dos recursos ptblicos
e as respectivas prestagoes de contas seguem normas regulamentadas pelas
mantenedoras.

A gestao dos recursos financeiros da escola publica deve ocorrer de
forma sistemdtica e responsével atendendo a legislagio do direito publico,
envolvendo a comunidade escolar no gerenciamento dos recursos e
desenvolvimento para melhoria da agio educativa tornando efetiva a oferta
e qualidade do ensino publico.

A Constituicio Federal de 1988 deixa evidente em seu artigo 6°, que
a educacio é um direito social, assim como saide, o trabalho, a moradia, o
lazer, a seguranga, a previdéncia social, a prote¢io a maternidade, infincia
e a assisténcia aos desamparados, ou seja, a educagao deve atender a todos,
pois é “direito de todos e dever do Estado e da familia (CE, art. 205). O que
evidencia que o Estado além da familia deve oferecer educagao gratuita que
¢ obrigatéria (CF, art. 208, I ¢ II).

Investir em educagio e promover equidade social, pode favorecer o
crescimento econdmico do individuo o que pode gerar impactos positivos
na sociedade. Pesquisas apontam que investir em educacio, diminui gastos
com saude e seguranga, promovendo maior nivel de escolaridade e gerando
desenvolvimento cultural, social e econémico. O atendimento e a garantia
do direito ao acesso envolve agdes diretamente ligados ao contexto histdrico
do financiamento da educacio.

Os questionamentos sobre os recursos destinados a educagao sao
inumerdveis quando acompanhamos as dificuldades do municipio em
manter em dia os gastos com a educagio.

A educacio por ser considerada uma prética social, constitui se como
essencial para o desenvolvimento do ser humano e suas potencialidades,
tornando o oferecimento fundamental. As leis e medidas constitucionais
sdo criadas no intuito de estabelecer politicas de financiamento especificas
para garantir o acesso e expansdo de recursos. Os investimentos visam
garantir direito a inclusao social repercutindo tanto no acesso como na
permanéncia na escola, de modo a obter éxito no decorrer da vida.

Ao observar os aportes legais para o reconhecimento do direito
a0 acesso a educacdo, ¢ necessdrio observar os desafios pertinentes na
efetivagao do atendimento a esse direito, dentre as quais podemos destacar
0 acesso, a qualidade e os recursos financeiros.
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2 Metodologia

Para a discussao sobre financiamento educacio é essencial refletir
sobre o sentido da pesquisa, que consiste na investigagdo e estudo de um
determinado fato, intencionando descobrir fatos relativos a um campo
de conhecimento. Lakatos e Marconi (1986) consideram que a pesquisa
nao ¢ apenas procurar a verdade, é encontrar respostas para as questoes
propostas, utilizando métodos cientificos.

Diante da problemdtica deste estudo, desenvolvemos a investigacao
na perspectiva da abordagem qualitativa,isto porque:

O enfoque qualitativo [...] estd baseado em métodos de coletas de
que q
dados sem medicdao numérica, como as descri¢des ¢ observagoes. [...
¢ ¢ ¢

Seu propésito consiste em reconstruir a realidade, tal como é observada
pelos atores de um sistema social predefinido. Muitas vezes ¢ chamado
de “holistico”, porque considera o “todo”, sem reduzi-lo ao estudo de
suas partes. (SAMPIERI, 2006, p.5)

Além disso, a abordagem qualitativa possibilita apresentar aspectos
subjetivos a problemdtica, buscando o entendimento sobre a categoria geral
da questao pesquisada, norteando possiveis interpretagoes, tendo como
objetivo principal aprimorar idéias, familiarizar com problema proposto,
tomando conhecimento do tema a ser estudado (GIL, 2002).

Em pesquisa qualitativa, como observam Barros e Lehfeld (2000,
p.31) “os dados serao descritivos, o pesquisador apresenta o objeto da
pesquisa, descrevendo e demonstrando como o determinado fenémeno
ocorre, suas caracteristicas e relagoes com outros fendmenos”.

Como procedimento de coleta de dados, utilizamos da pesquisa
bibliografica, pois a mesma auxilia o pesquisador realizar andlise da
producio disponivel sobre determinado tema, com a finalidade de
colocarmos em contato com tudo que j4 foi escrito, dito ou filmado sobre
o assunto, como explicita Gil (2010).

A pesquisa bibliografica e elaborada com base em material jd publicado.
Tradicionalmente esta modalidade de pesquisa inclui material impresso,
como livros, revistas, teses, dissertacdes e anais de eventos cientificos
[...] A principal vantagem da pesquisa bibliogréfica reside no fato de
permitir ao investigador a cobertura de uma gama de fendmenos muito
mais ampla do que aquela que poderia pesquisar diretamente [...] A
pesquisa bibliogrifica também e indispensdvel nos estudos histdricos.
Em muitas situagoes, nio hd outra maneira de conhecer os fatos
passados se nio com base em dados bibliograficos. (GIL, 2010, p. 29-
30)
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Apoiamos-nos também na pesquisadocumental, que (levantamento)
consiste na busca de documentos de fonte primdria, como documentos
oficiais, juridicos e particulares para a discussio da trajetéria histdrica

(GIL, 2002, p.32).

3 Percurso historico

Para tracarmos um breve perfil histérico do financiamento da
educagio no Brasil, bem como fixar bases para o entendimento do atual
sistema de financiamento nos reportaremos aos trabalhos de Monlevade
(2001) e Pinto (2000) que dividem a histéria do financiamento da
educagio em trés periodos que serdo especificados a seguir.

O primeiro periodo decorreudo ano 1549 4 1759, caracterizado pela
predominéncia e exclusividade dos jesuitas sobre o processo de educagao,
oferecendo educagio catdlica, puiblica e gratuita, era financiado por
recursos trazidos por parte da Coroa que contribufa tanto para instalagio
e custeio quanto para as atividades realizadas pela ordem. O Rei fornecia a
Companhia quantias para a constru¢ao e aquisi¢ao de equipamento inicial
e uma pequena dota¢do mensal para custear a subsisténcia dos religiosos e

de seus alunos (MONLEVADE, 2001).

Com o aumento das atividades a quantia enviada pela Coroa
Portuguesa nao foi suficiente para conter as despesas, porém os jesuitas se
sobressairam as dificuldades financeiras por meio de doacoes de terras e
o investimento das pequenas dotagdes recebidas da Coroa multiplicaram
seu capital e isso ficou visivel na quantidade significativa de construgio
de escolas nas vilas, cerca de 17 colégios jesuitas, que “forneciam ensino
de nivel médio,visando preparar a elite local para o ensino superior em

Portugal e formando quadros, em nivel superior, para a prépria Companhia
de Jesus” (PINTO, 2000, p.46).

O segundo periodo se inicia com a expulsio dos jesuitas e se
estende até o fim da Reptblica Velha (1930), caracterizado pela busca de
fontes autdnomas de financiamento, sendo marcado pela delegacio da
educagio por conta das dotagoes orcamentdrias dos governos dos estados e
das cAmaras municipais.

Com a expulsao dos jesuitas, em 1759, e a ascensiao de Marques
de Pombal ao cargo de primeiro-ministro em Portugal, implantam-
se nas escolas as aulas régias que, segundo Ferreira (2002, p. 3), eram
assim denominadas por significarem aulas que pertenciam ao Estado. A
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denominagio ‘Aulas Régias’ perdurou de 1759 a 1822, quando passaram
a ser chamadas de Aulas Publicas, e depois, em 1827, Escolas Nacionais.

Nesse periodo, os professores eram nomeados pelo rei, e o
ensino correspondia ao ensino primdrio e secunddrio, e era oferecido a
uma pequena parcela da populagio, porém nio contavam com recursos
financeiros suficientes para financiar as aulas régias e sem o auxilio dos
jesuitas, as cimaras municipais e outros 6rgaos tornaram-se responsaveis pela
educagio, passando a cobrar taxas sobre produtos que nio apresentassem
isen¢do especial como carne, sal, aguardente, entre outros (PINTO, 2000).
A economia era centrada na atividade rural o que resultava em poucas
arrecadagdes e muitos problemas com professores.

Em 1772, com o expressivo crescimento demogréfico e a necessidade
de mao de obra escolarizada, em que a maioria da populagio nio tinha
acesso a escola, a maneira de sustentar as aulas régias foi pela institui¢ao
do Subsidio Literdrio, definido pela Carta Régia de 10 de novembro de
1772, para a América e Africa. O Subsidio Literdrio, que perdurou até
1816, oferecia atendimento educacional precério, agravado por professores
mal qualificados e com baixa remuneragio, além disso, o numerdrio
disponibilizado pelo ele ndo cobria nem mesmo o saldrio dos professores.

Embora a Constitui¢ao Imperial de 1824 estabelecesse instru¢ao
primdria gratuita a todos os cidadaos, foi através do Ato Adicional de
1834 que se atribuiu as provincias o direito de legislar e por consequéncia
manter o ensino primdrio e secunddrio, desobrigando dessa maneira
o governo central da responsabilidade de tal oferta, limitando sua
competéncia normativa as escolas da capital do Império e as vinculadas
a0 ensino superior conforme explicita Pinto (2006). Nesse ponto existe
uma discordancia entre Pinto e Davies (2006) por este afirmar que o ato
adicional de 1834, nio descentralizou os encargos do governo imperial,
mas apenas delegou as provincias o poder de legislar sobre a instrucao
publica em estabelecimentos préprios a promové-la.

Monlevade (1997) observa que ao optar por oferecer educacio
publica e gratuita deve-se também propor formas de financiamento, o que
nao ocorreu quando D. Pedro I outorgou a primeira Constitui¢ao, pois
nio previa uma forma de captacio e destinagao de recursos para custear
as despesas, principal motivo da descentralizagio para as provincias, como
forma de distribui¢ao de responsabilidades que permitiu o crescimento
da rede de escolas privadas e escolas confessionais catélicas que contavam
com duas formas de financiamento: os ricos e remediados pagavam



24 OruARES DocenTES: PoLiticas, INcLusio E Epucacio EspeciaL Na Escora PUBLica

mensalidades e os pobres com o que podiam desde géneros agropastoril até
o trabalho dos préprios alunos.

A expansio das cidades viabiliza, em 1834, a cobranga de tributo
correspondente ao atual ICMS, multiplicando as escolas primdrias e
secunddrias a cargo das provincias do Império e, a partir de 1889, dos
estados da Republica.

Posteriormente, a Constituicio de 1891, constituiu-se o sistema
federativo de governo marcado pela descentralizagao do ensino, em que
foi instituida a dualidade no sistema de ensino, e isso ficou evidente
no artigo 35 que definiu para a Unido o direito de criar institui¢des de
ensino superior e secunddrio nos Estados e prover a instru¢io secunddria
no Distrito Federal, e, consequentemente atribuiria aos Estados prover
e legislar a educago primdria. Além disso, priorizou o papel da familia
em detrimento do Estado na garantia do direito a educagio. No mesmo
periodo, as alteragoes no modo de produ¢io escravocrata suscitaram no
povo a reivindicagio por escola publica e gratuita.

Segundo Monlevade (2008), no periodo de 1834 a 1934 as
matriculas do ensino publico evoluiram lentamente e o governo, a partir
de 1910, usou uma pequena parte dos impostos cobrados da exportacio
e importacdo para financiar faculdades do ensino superior e escolas
técnicas nas capitais dos estados. Jd os governos estaduais expandiram as
redes de escolas primdrias nas cidades e comunidades rurais, oferecendo
ensino secunddrio nas capitais e escolas normais nas cidades maiores para
a formacao de professores, medidas essas que foram possiveis mediante a
maior arrecadagio de impostos.

A revolu¢io de 1930 além de reestruturar parte dos aspectos
juridicos, promove grandes impactos sobre a organizagio da educacio,
como por exemplo, a criagao do Ministério da Educacio e Satide Publica,
mas ¢ 0 ano 1934 que marca o inicio do terceiro periodo da histéria do
financiamento da educagio com a promulgagio da nova Constitui¢io
Federal, que vincula um percentual minimo de recursos tributdrios para a
educagio, em que caberia a uniao e aos municipios aplicar na manutenc¢io
e no desenvolvimento dos sistemas educativos, nunca menos de 10%
da renda resultante dos impostos, ¢ aos estados e ao distrito federal, no
minimo 20%, criando ainda uma subvinculagao de 20% da aliquota para

o ensino rural (PINTO, 20006).

A Constituigio Federal de 1934 dispée também sobre a
elaboragio do Plano Nacional de Educacio, incluindo a fiscalizagio de
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sua aplicabilidade em territério nacional. Outra inovagao trazida por esse
diploma legal é a obrigagdo das empresas de manterem o ensino primdrio
gratuito aos seus trabalhadores (PINTO, 2000).

Monlevade (2008) observa que no periodo posterior a esta
Constituigdo, a medida que aumentavam as despesas com educagio, a
vinculagio de impostos federais continuava a cair. Em 1946, instituiu-
se a vincula¢io de 12% dos impostos federais e aplicacio do Fundo de
Participagao dos Municipios na educagio.

O periodo de 1950 a 1980 caracterizou-se por um expressivo
crescimento econdmico do pais, no entanto, isso nao significou a garantia
de recursos para a educagio, uma vez que é possivel verificar momentos
de vinculagio e nado vinculagio dos recursos decorrentes dos impostos
arrecadados pelo Estado brasileiro.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacio de 1961 alterou os
percentuais a serem gastos com a educagio, ao estabelecer que a Unido
deve aplicar 12% dos impostos arrecadados, os Estados, o Distrito Federal
e os municipios 20%, bem como a destinagao de 9% dos recursos federais
para o Fundo Nacional do Ensino Superior, destinado a manutencio e
desenvolvimento do ensino publico.

Na Constitui¢io de 1967, a educacio ¢ entendida como direito de
todos e serd dada no lar e na escola, devendo ser assegurada a igualdade de
oportunidade, inspirada no principio da unidade nacional e nos ideais de
liberdade e solidariedade humana. Estabelece como obrigatério e gratuito
o ensino dos sete aos quatorze anos nos estabelecimentos primdrios oficiais,
e a gratuidade do ensino oficial ulterior ao primdrio, em que o poder
publico proverd aqueles que demonstrarem incapacidade de recursos para
dar continuidade aos estudos através da concessio de bolsas de estudo,
mediante a exigéncia de posterior reembolso por parte do beneficiado.
Com isso foi restabelecida a vinculacio legal de recursos para a educagio,
porém limitada a esfera do municipio que devem aplicar 20% dos impostos
em educagio, favorecendo, desse modo, a iniciativa privada.

Em 1983, a Emenda Jodao Calmon estabelece novos percentuais
para a vinculagio de recursos para a educacio instituindo os seguintes
percentuais: Unido 13%, Estados e Distrito Federal 25%, e Municipios
25%.

Com a Constituicao de 1988, a vinculagao de recursos foi alterada
novamente somente em relacio ao percentual da Unido: Unido 18%,
Estados e Distrito Federal 25%, Municipios 25%. Este diploma legal foi
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modificado pela Emenda Constitucional N° 14/96, que criou um fundo de
natureza contabil, o Fundo de Manutencio e Desenvolvimento do Ensino
Fundamental — FUNDEE Lei N° 9.424/96, subvinculando os recursos
destinados 4 educagdo, que passam a focalizar o ensino fundamental
regular, para vigorar por um periodo de dez anos, ou seja, de 1° de janeiro
de 1998 até 31 de dezembro de 2006.

Constituem fontes de recursos do FUNDEF: 15% do Fundo
de Participa¢ao dos Municipios — FPM; 15% do Fundo de Participacao
dos Estados — FPE; 15% do imposto sobre Circulagio de Mercadorias
e Servios — ICMS; 15% do Imposto sobre Produtos Industrializados
proporcional as Exportacoes — IPlexp; 15% do ressarcimento da Unido

pela Desoneragio de Exportagoes (LC n° 87/96); e Complementagio da
Uniao (BRASIL, 20006).

Os repasses aos entes federados sao vinculados ao niimero de
alunos matriculados no ano anterior nas escolas publicas, levantamento
que ¢ realizado pelo censo escolar anualmente. O cdlculo feito para
complementagao da Unido é feito a partir do custo aluno/ano, sendo que nos
estados em que o valor ndo alcancar o minimo estipulado nacionalmente,
o governo federal por meio do Fundo de Manutencio e Desenvolvimento
do Ensino Fundamental (FNDE) assegurard a diferenga, mediante crédito
de parcelas mensais na conta especifica do FUNDEE

Inspirado nos organismos internacionais, em especial no Banco
Mundial que prioriza o ensino fundamental, esse fundo, no entanto, nio
possui meios para cumprir as expectativas, uma vez que nao traz recursos
novos para o sistema educacional pois parte dos impostos jd eram vinculados
a manutengio e desenvolvimento da educacio (DAVIES, 2004).

Saviani (2011, p. 86) nos alerta para outra peculiaridade: por se
tratar de um fundo de natureza contdbil “[...] no tém forca para alterar o
status quo vigente. Ou seja,a ampliagz’lo de recursos permitira atender um
numero maior de alunos, porém em situa¢oes nao muito menos precirias
do que as atuais [...]”

Com o objetivo de minimizar os problemas decorrentes da extin¢io
do FUNDEF e apés intensas manifestagoes da sociedade civil e por parte
dos governos estatuais e municipais que temiam a diminui¢ao dos recursos

do MDE, foi criado pela Emenda Constitucional n° 553/06 o FUNDEB,
regulamentado pela Lei n° 11.494/07.

Constituem fontes de recursos do FUNDEB: 20% do Fundo
de Participa¢ao dos Municipios — FPM; 20% do Fundo de Participacao
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dos Estados — FPE; 20% do imposto sobre Circulagio de Mercadorias
e Servigos — ICMS; 20% do Imposto sobre Produtos Industrializados
proporcional as Exportacoes — IPlexp; 20% do ressarcimento da Unido
pela Desoneragao de Exportagoes (LC n° 87/96); e Complementagao da
Uniao; e Imposto sobre Transmissao Causa Mortis e Doagées - ITCMD

(BRASIL, 2006).
O FUNDEB difere do FUNDEF quanto a distribuicao dos

recursos que compéem o Fundo, e quanto a abrangéncia pois inclui
toda a educacio bidsica, e de acordo com as modalidades de ensino
atribui responsabilidades a cada esfera de governo, em que os recursos
serao distribuidos entre o Distrito Federal, os Estados e seus Municipios,
considerando-se exclusivamente as matriculas no respectivo dmbito de
atuagao prioritdrio.

A respeito da remuneragio dos profissionais, a Lei 11.494/07
determina que pelo menos 60% dos recursos anuais totais dos Fundos serao
destinados ao pagamento da remuneragio dos profissionais do magistério
da educacao bidsica em efetivo exercicio da rede publica.

Nessa matéria, o que difere o FUNDEF do FUNDEB ¢ que este
tltimo inclui os eventuais afastamentos tempordrios previstos em lei, com
onus para o empregador, desde que nao impliquem rompimento da relagao
juridica existente. Ao contririo do FUNDEE o FUNDEB contempla
a distribuicao dos recursos as escolas comunitdrias sem fins lucrativos
conveniados as prefeituras, que atendem a educacio infantil de 0 a 03 anos

de idade.

Como podemos observar as mudangas propostas pelo FUNDEB
em relagio a0 FUNDEF vio desde o tempo de vigéncia até os recursos
que os compéem. E como salienta Martins (2011) o FUNDEF teve
suas deficiéncias, mas a implantacio desse fundo revelou experiéncias
com potencial de serem preservadas, se incorporadas correcoes e
aperfeicoamentos, e para tal sugere o FUNDEB para sanar tais incoeréncias,
e constituir estratégias politicas para o alcance do regime de colaboragao e
da equidade, além da consolida¢io da autonomia federativa.

Outra fonte de financiamento da educacio é o saldrio-educacio.
O saldrio-educagao nao é propriamente um imposto, ¢ uma forma de
arrecadagio parafiscal e\ou social, cobrada das empresas, incidindo em 2%
sobre a folha de pagamento das empresas.

ALei4.440/64, que criou esta contribuicao, estabeleceu que durante
os trés primeiros anos de sua vigéncia 40%, 50% e 60%, respectivamente,
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dos recursos do saldrio educacao seriam obrigatoriamente aplicados em
despesas de custeio e o restante em construgdes e equipamento de salas
de aulas. Esta lei regulamentou o dispositivo constitucional apenas na
parte que obrigava as empresas a fornecer educacio primdria aos filhos
dos empregados que estivessem em idade escolar obrigatéria (7 a 11 anos),
descartando a obrigatoriedade de estender também aos funciondrios.

O Decreto n° 55.551 de 12/01/65 estabeleceu que o saldrio
educagio seria para suplementar os recursos publicos destinados a
manutengio e desenvolvimento do ensino primdrio comum, e devido
por todas as Empresas vinculadas ao sistema geral da Previdéncia Social,
incluindo todos empregadores que mantinham servidores sob regime da

Consolidacio das Leis do Trabalho - CLT.

O saldrio-educagio ¢ uma contribuicio recolhida aos cofres
publicos pelas empresas que sé beneficiava inicialmente Unido e os Estados
e somente com a Emenda n° 24 (Emenda Joao Calmon) se destinou 25%
da parcela federal para os Municipios, a Unido recebe a parcela de 1/3 dos
recursos arrecadados e pouco podia fazer para enfrentar analfabetismo, em
contrapartida, os Estados arrecadam 2/3 dos recursos e, por este sistema,
sao beneficiados os Estados mais ricos. A parcela de 1/3 retida pela Unido
e redistribuida para Estados e, agora, Municipios mais carentes, nao tem
poténcia equalizadora, ao nivel dos Municipios o que pode ser encarado
como uma politica discriminatéria que marginaliza os Municipios que se
dedicam ao ensino de 1° grau.

Virios programas foram criados com os recursos provenientes do
saldrio-educac¢io tais como: Programa Nacional de Transporte Escolar —
PNTE; Programa Nacional de Apoio ao Transporte do Transporte —
PNATE; Programa Nacional de Sadde do Escolar — PNSE ; Programa
Nacional de Alimentagio Escolar — PNAE; Programa Nacional do Livro
Didédtico — PNLD;Programa Nacional Biblioteca da Escola — PNBE;
Programa Dinheiro Direto na Escola — PDDE.

Conforme disposto nos Arts. 211, §§ 2° ¢ 3° ¢ 212 da Constitui¢ao
Federal devem os Estados e Municipios aplicar, anualmente, nunca menos
de 25% da receita resultante de impostos compreendida a proveniente de
transferéncias, na manutengio e desenvolvimento do ensino, dentro dos
seus Ambitos prioritdrios de atuagao. No caso do Municipio, seu 4mbito de
atuagdo prioritdria, na educagao Bdsica, corresponde a Educacio Infantil e
ao Ensino Fundamental.
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Callegari (2011, p.576) nos alerta sobre a importancia da
apresentacdo de tais dados, pois por meio dos mesmos ¢é possivel difundir
informagdes que possibilitem a constru¢io da consciéncia cidada em torno
do papel social dos tributos, dos bens e or¢amentos publicos, informar a
sociedade sobre os efeitos lesivos da corrupgao, da sonegagio fiscal e da mé
gestio dos recursos publicos com vistas & constru¢do de conhecimentos
relativos a educagao fiscal.

Podemos observar que nos trés dltimos anos os recursos do
FUNDEF e do FUNDEB foram destinados quase que exclusivamente
a remuneragio dos profissionais da educagio, o que pode apontar para
a diminui¢do dos recursos destinados 2 manutencio e desenvolvimento
do ensino. Daf a importincia da sociedade exercer o controle social sobre
os recursos destinados a educagao, sendo imprescindivel a participagio
da comunidade no acompanhamento e fiscalizagdo dos recursos que sio
destinados a manutencio e desenvolvimento do ensino.

Vale ressaltar que o documento oficial que estabelece as atribuigoes
bem como as condigoes de aplicabilidade dos recursos do FUNDEB nao
isenta o Municipio da obrigacio de aplicar nas etapas da educagio bdsica
que lhes cabem oferecer (educagio infantil e ensino fundamental), nunca
menos de 25% das receitas dos demais impostos e transferéncias que nao
entram na composi¢ao do Fundo.

4 Conclusao

O financiamento da educacio é fundamental para que escola
cumpra com sua fungio na sociedade, que é a socializagio do conhecimento
historicamente produzido, sem os quais nao hd progresso, nem mesmo
crescimento economico.

A elaboracio de leis para a aplica¢io dos recursos de financiamento
nao sao os Unicos instrumentos para a garantia do direito a educagao,
desde a regulamenta¢do do FUNDEF e do FUNDEB, vém se efetivando
mecanismos de controle social, criados com a participagio de sindicatos
ou associacoes de professores, associagio de pais e mestres e contando
também com envolvimento do poder legislativo na indicagao de seus
membros, com a incumbéncia de acompanhar e controlar a repartigio,
transferéncia e aplicagao dos recursos desses Fundos, supervisionar o censo
escolar, aprovando e, sobretudo, controlar e garantir a transparéncias na
aplicagao dos recursos repassados a conta dos programas.
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E pelaescolaqueahumanidadeatingeaconsciénciadasdesigualdades
e das injusticas sociais e constréi ideais redu¢io dessas desigualdades, sem
o que ndo hd a efetiva liberdade. Portanto, financiar educagao, deve ser
prioridade da sociedade, e cabe aos educadores dar respostas aos anseios do
povo, superando erros e deficiéncia, elevando a escola a servigo do homem,
da pesquisa, da criagao, da democracia. Consideramos, ao término deste
trabalho, que nao existe a possibilidade de concluir ou tecer conclusoes
a respeito do financiamento da educagio, e se é possivel afirmar algo ¢
que a educagdo ¢ um direito social, e garantir esse direito ¢ essencial para
humanizar as pessoas, entre as quais eu me incluo.

Assegurar esse direito s6 é possivel mediante as politicas educacionais,
que deveriam ser elaboradas com a participagao de todos os envolvidos.
Um sonho possivel...

Como garantir o acesso universal a educacio puiblica e de qualidade,
€u me arrisco a sugestionar:

* claboragao e aprovagao de uma reforma tributdria;

* escola e seu sistema pautado na concepgio educagio como
direito;

* redefini¢ao das responsabilidades entes federados;

*  participagio equalizadora dos entes federados;

* adequacio de referenciais de qualidade educacional;

e fortalecimento dos mecanismos de acompanhamento e
controle social;

* regulamentagao do regime de colaboragao dos entes federados,
com condigoes reais de aplicacio;

e fortalecimento de vinculos entre o Conselho Nacional de
Educacio, os conselhos estaduais e municipais de educagao,
buscando efetividade nos mecanismos de acompanhamento;

e  permitir a sociedade o conhecer dos seus direitos tornando
possivel, desde a formagio inicial, obter tais conhecimentos
para que sejam capazes de avaliarem suas necessidades e
estabelecer seus direitos como prioridade nas politicas pablicas;

* disponibiliza¢io de dados, para que a sociedade possa avaliar
agoes dos drgaos responsdveis pelo acompanhamento e controle
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de gastos e aplicagdes de recursos (Conselhos, Ministério
Publico, Tribunal de Contas)

A democratiza¢io da escola e do ensino envolve questées muitas
mais complexas que a simples elaboragao de projetos estaduais e municipais
de educagio e a existéncia de politicas de financiamento. Assegurar a
efetivagao do direito a educagao de qualidade implica articular a construgio
de planos e metas a partir da realidade e suas respectivas necessidades locais.
E, principalmente, a disponibilizacio das receitas e despesas dos recursos
destinados a educacio, especificando os gastos em cada etapa, ampliando a
possibilidade de fiscalizar a aplicagdo destes recursos.
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1 Introducao

Educagao de Jovens e Adultos (EJA) constitui-se como um

campo educativo marcado por profundas transformagoes
histdricas e por intensas disputas sociais, refletindo os desafios enfrentados
por grupos tradicionalmente excluidos do acesso a escolarizacao. Ao longo
de sua trajetdria, essa modalidade da Educacio Bdsica foi sendo moldada
por diferentes concepgoes pedagdgicas, politicas piblicas e movimentos
sociais que buscavam garantir nao apenas o direito & educagao, mas também
a valorizacio das experiéncias de vida e das identidades culturais de seus
sujeitos. Nesse cendrio, compreender os aspectos histéricos e sociais que
deram forma a EJA torna-se fundamental para reconhecer seus avancos,
limitagoes e potencialidades no contexto educacional brasileiro.

Assim, buscamos contextualizar a Educa¢ao de Jovens e Adultos
(EJA), priorizando os aspectos que compdem sua trajetéria histdrica e os
sentidos atribuidos a essa modalidade ao longo do tempo. Considerando
a importancia da garantia do direito a educagio escolar e da valorizagio
da cultura popular, torna-se imprescindivel destacar também a Educagio
Popular, cuja influéncia foi decisiva na construgio das préticas e dos
principios que orientam a EJA na Educa¢ao Basica.
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2 Educacao Popular

A Educagio de Jovens e Adultos que temos atualmente foi uma
conquista do povo brasileiro, por meio de lutas da sociedade civil e
movimentos sociais. Todavia, a EJA compreende hoje um campo politico,
ainda complexo e denso.

A mesma parte do conceito que implica pensar a escola numa
perspectiva dialética das relagbes intersociais e também as questoes
metodoldgicas, considera que a escola é um lugar de encontros onde se
relacionam pessoas com diferentes culturas e que precisam dialogar. Sendo
assim, podemos conceituar Educagio Popular na perspectiva de Freire
como aquela, “[...] que reconhece a presenca das classes populares como
um sine qua para a pratica realmente democritica da escola progressista
na medida em que possibilita o necessdrio aprendizado daquela prdtica
(FREIRE, 2001, p.49)”. Observamos aqui que a Educagio Popular estd
voltada para a educagio das classes menos favorecidas, com o intuito de
desempenhar o exercicio da cidadania.

A respeito da Educagio Popular, Paiva (1983) afirma que:

Entende-se por Educagdo Popular, frequentemente a educagio oferecida
a toda a populagio, aberta a todas as camadas da sociedade. Para tanto
ela deve ser gratuita e universal. Outra concep¢io de da Educacio
Popular seria aquela da educacio destinada as chamadas ‘camadas
populares’ da sociedade: a instrugdo elementar, quando possivel, e o
ensino técnico profissional tradicionalmente considerado entre nds,

como o ensino ‘para desvalidos’. (PAIVA, 1983, p.46).

Notamos entio que nio existe um unico jeito de Educacio
Popular, porque sempre temos a presenga de educadores envolvidos em
movimentos de resisténcia das ideologias opressoras (STRECK, 2014).
Nesse sentido, entendemos este movimento na perspectiva politica, que
busca a emancipagio do sujeito e também a defesa de sua classe social.
Portanto neste contexto histérico da EJA hd uma luta de engajamento
politico para o reconhecimento educacional da classe popular ao longo da
histéria.

3 Contexto Historico da Educacio de Jovens e Adultos no Sécu-
lo XX

Em aspectos gerais, a Educagao Brasileira tem sua génese no século
XVI com avinda dos Jesuitas em 1549, onde podemos dizer que a intengao
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do ensino era a domesticagao e a proliferagao da fé catdlica. Nesse modelo
de educagio criou-se o Programa Rattim Studiorium que regulamentava
toda a¢ao educativa (PAIVA, 1983). Esse modelo influenciou a Educacgio
Brasileira até o século XIX. Entretanto, a educacio se manteve restrita,
tendo em vista que a camada popular nao tinha acesso a escolarizagao.
Como exercicio de sintetizagao desse periodo, Saviani (2004) afirma que:

A primeira etapa compreenderia trés periodos: o primeiro (1549-
1759) corresponderia a pedagogia Jesuitica, isto é, a escola publica
religiosa entendida em sentido amplo; o segundo (1759-1827) estaria
representado pelas ‘Aulas Régias’ instituidas pela reforma pombalina,
enquanto uma primeira tentativa de instaurar uma escola ptiblica estatal
inspirada nas idéias iluministas, segundo a estratégia do despotismo
esclarecido; e o terceiro periodo (1827-1890) consistiria nas primeiras
tentativas, descontinuas e intermitentes, se de organizar a educagio
como responsabilidade do poder ptblico representada pelo governo do
império e pelos governos das provincias. (SAVIANI, 2004, p.20).

A organizagio da educagio citada por Saviani (2004) é considerada
um marco referencial de sua génese. Temos entdo os primeiros cursos de
educagdo superior. Nao podemos desconsiderar este processo, pois por
mais escasso que foi nio deixou de ser inicio de uma caminhada do campo
educacional na nagao. Podemos dizer que a educagao de adultos tem sua
origem neste mesmo tempo histérico.

A esse respeito Paiva (1983) nos afirma que:

A educagio dos adultos nasceu, no Brasil, juntamente com a educagio
elementar comum. Como sabemos, através do ensino das criangas os
jesuitas buscavam também atingir seus pais; Além disso, era tentada
a catequese direta dos indigenas adultos e nesses casos a alfabetizacio
e transmissio do idioma portugués servia como instrumento de
cristianizacdo e aculturagio dos nativos. (PAIVA, 1983, p.165).

Até o século XIX ocorreram alguns movimentos voltados para a
educagido de adultos, o pais passava pela tentativa de modernizagao, sendo
entdo criadas escolas noturnas, para atender aos adultos, porém, nio
se obteve um avango significativo. Entao a partir do século XX com a
expansao de vdrios aspectos da educagdo, se tem a preocupacio com as
desigualdades sociais, onde tudo se encaminha para a democratizagao do
ensino publico.

A Revolugio de 1930, sem ddvida alguma, é um marco no processo

de reformulagio do papel do setor publico no Brasil. Ao contrdrio
do federalismo que prevaleceu até aquele momento, reforcando os
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interesses das oligarquias regionais, agora ¢ a Na¢io como um todo que
estd sendo reafirmada. (HADDAD, 1987, p.11).

J& o periodo de 1930 ¢ assinalado pela estruturagio do Brasil,
surgindo uma nova configuragio capitalista no pais, difundindo-se uma
concepgiao de educagao de adultos vinculada as novas exigéncias do mundo
capitalista.

O Manifesto dos Pioneiros' também contribuiu para o quesito da
Educa¢io Popular como também de adultos, mas, nao houve um aumento
muito significativo do acesso das classes populares (BRANDAQ, 2014). O
manifesto no se restringe somente a defesa da escola publica gratuita para
todos, mas também ¢é considerado um Documento de Politica Educacional.
Segundo Saviani (2004) esse Documento expressa:

[...] a aposicdao de uma corrente de educadores que busca afirma-se pela
coesdo interna e pela conquista da hegemonia educacional diante do

conjunto da sociedade, capacitando-se, consequentemente, ao exercicio
dos cargos de diregao da educagio publica, tanto no 4mbito do governo

central como dos estados federados. (SAVIANI, 2004, p.34).

Por meio dessas e outras lutas dos pioneiros temos a Constitui¢ao
Federal em 1934, que regulamenta a educagio no 4mbito nacional,
passando entdo a ter um plano nacional tinico. Desse modo, surge entio, a
criagdo do Instituto Nacional de Pesquisa, no qual a partir de estudos dos
pesquisadores da educagio é criado o Fundo Nacional de Ensino Primdrio.

Com o objetivo de atender aos adolescentes e adultos se constitui
o Exame Supletivo que ocorre por meio de vdrias campanhas nacionais do
Governo Federal relacionada a alfabetizagao de adultos.

Historicamente as politicas da educacido destinadas 2 Educacio
de Adultos tem inicio na década de 1930, quando hd a consolidagio do
sistema publico de ensino. (RUMMERT, 2008).

Devido ao processo de industrializagao no Brasil Rummert (2008)
aponta que essas transformacoes demandaram operdrios, com o minimo
de conhecimento quanto a escrita e leitura. Embora nio se constitua como
o objetivo principal, é possivel identificar o incentivo & profissionalizagao,
ainda que em alguns contextos esse incentivo seja manifestado de forma
timida.

1 Manifesto dos Pioneiros da Educa¢do Nova, refere-se a um Documento escrito por 26
educadores, em 1932, com o titulo A Reconstru¢do Educacional no Brasil: ao povo e ao
Governo. Circulou em dmbito nacional com a finalidade de oferecer diretrizes para uma
politica de educagéo, os principais educadores sao: Anisio Teixeira, Fernando de Azevedo,
Paschoal Lemme dentre outros.
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Na década de 1960, a Educacio de Adultos, obteve um avanco
significativo na politica nacional da educacio de adultos (PAIVA,1983;
SAVIANI, 2004). Sendo esse avango na perspectiva do aumento
quantitativo da educagao de adultos se instalou no Ministério da Educagio

e Satde, um 6rgao representante da Educagio de Adultos, intitulado como
Servico de Educaciao de Adultos (SEA).

Este Departamento possibilitou a organizagio pedagdgica desta
populagao que nio teve acesso ou nio concluiu seus estudos na idade
prépria’. Foi ofertado neste periodo a toda a populagio a expansao desse
ensino para as cidades menores. Dessa forma, foram criadas trés primeiras
campanhas para alfabetizagao de massas, sendo a primeira a Campanha de
Educagao de Adolescentes e Adultos (CEAA); a segunda foi a Campanha
Nacional de Educa¢io Rural (CNER); e a terceira e dltima a Campanha
Nacional de Erradicacio do Analfabetismo (CNEA). (CARVALHO,
2009; HADDAD, 1987).

Em relagio aos pressupostos dessas campanhas Carvalho (2009) faz
um julgamento partindo da ideologia e concepgao que se tinha em relagao
as pessoas analfabetas. Dessa forma, a autora afirma que:

[...] acreditava-se que o analfabeto ¢ improdutivo do ponto de vista
econdmico e constitui um peso morto para o progresso social. A
ignorincia popular ¢ foco central do qual se irradiam os problemas
de satde, de falta de consciéncia civica e participagdo politica. Além
disso, o analfabetismo ¢ um mal que coloca o pais em situagio de
inferioridade cultural perante as demais nacoes. (CARVALHO, 20009,
p.22).

Em se tratando da CEAA, Ferreira (2017, p. 66) afirma que “essa
campanha significava mais um combate & marginalidade e incentivo ao
trabalho do que o combate ao analfabetismo”. Em consonincia a este
pensamento Lourengo Filho, professor coordenador da CEAA, faz um
pronunciamento afirmando que:

Devemos educar os adultos, antes de tudo, para que esse marginalismo
desapareca, € o pais possa ser mais coeso ¢ mais soliddrio; devemos
educd-los para que cada homem ou mulher melhor possa ajustar-
se & vida social e as preocupacoes de bem-estar e progresso social. E
devemos educd-los porque essa é a obra de defesa nacional, porque
concorrerd para que todos melhor saibam defender a sadde, trabalhar
com mais eficiéncia, viver melhor em seu prdprio lar e na sociedade em

geral. (LOURENCO FILHO apud PAIVA, 1987, p.179).

2 Idade Prépria ¢ o termo utilizado na Constituigio Federal.
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Portanto, mediante aos autores aqui citados, entende-se que essas
campanhas tiveram como foco uma compreensao despolitizada do ptblico
da Educagio de Adultos. Arroyo (2011), também discorda dessa visio,
dessa forma, o autor defende que:

Sem duvidas que um dos olhares sobre esses jovens e adultos é vé-
los como alunos (as), tomarmos consciéncia de que estdo privados dos
bens simbdlicos que a escolarizagio deveria garantir. Que milhées estao
a margem desse direito. Que o analfabetismo e os baixos indices de
escolarizagio da populagio jovem e adulta popular sio um gravissimo
indicador de estarmos longe da garantia universal do direito a educa¢io
para todos. (ARROYO,2011, p.23).

Nessa dire¢io, tem-se um avanco referente a visio das pessoas
analfabetas. Entao, acontece um movimento em relagio a concepgio
desse pensamento que se tinha quanto a preocupagio em alfabetizar
as pessoas analfabetas. Assim temos um comego de um pensamento
critico no 4mbito das politicas sociais. “O analfabetismo deixa de ser
compreendido como causa e passa a ser interpretado como um dos efeitos
do subdesenvolvimento e das desigualdades socioeconémicas”. (PAULA;
OLIVEIRA, 2011, p.11). A partir de entdo, temos como referencial as
contribui¢des do educador Paulo Freire. Seu pensamento educacional tem
como principio “o desenvolvimento de um trabalho educativo ‘com’ o

homem e nio ‘para’ 0 homem”. (PAIVA, 1983, p.210).

Diante disto podemos perceber que a dimensio da formagao e
a valoriza¢do humana tém um grande valor para a educagio de adultos.
Segundo Paula e Oliveira (2011, p.18) o autor “Paulo Freire e suas teorias
passam a ser marco paradigmdtico na revolugio do pensamento Pedagdgico
como um todo e, mais especificamente da EJA”. Sendo Paulo Freire um
estudioso da educagio de adultos, é convidado para a elaboragio do Plano

Nacional de Alfabetizagao de Adultos.

Segundo Paiva (1983), esse Plano de Educacio ocorreu da seguinte
maneira:

Organizou-se em Brasilia a Comissio Nacional de Alfabetizagio
(que funcionou entre outubro de 1963 e marco de 1964 sem ter sido
oficialmente criada) a fim de elaborar o Plano. A criacio do PNA,
através do decreto de n°53.465 de 21 de janeiro de 1964, ocorreu
quando o Programa jd estava em fase de implementacio e jd se montava
os segundos planos pilotos nas duas dreas em que o pais fora dividido,
para depois estender a programacio a todo o Brasil. (PAIVA,1983,
p.256).
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Nesse aspecto, a Proposta:

Era ir ao encontro desse povo emerso nos centros urbanos e emergindo
j& nos rurais ¢ ajudd-lo a inserir-se no processo, criticamente. E esta
passagem, absolutamente indispensdvel & humanizacio do homem
brasileiro, nao poderia ser feita nem pelo engodo, nem pelo medo, nem
pela forga. Mas, sobretudo por uma educacio que, por ser educagio,
haveria de ser corajosa, propondo ao povo a reflexdo sobre si mesmo,
sobre seu tempo, sobre suas responsabilidades, sobre seu papel no novo
clima cultural da época de transi¢ao. (FREIRE,2011, p.80).
Comegou-se entdo uma grande movimenta¢ao no 4mbito nacional
para a Educagao de Adultos. Esse momento ¢ considerado por Haddad e
Di Pierro como “periodo das luzes para a Educacio de Jovens e Adultos”,
onde houve as discussées voltadas para os educadores propondo novas
metodologias para a condugao do trabalho com esse publico.

No ano de 1964, foi aprovado o Plano Nacional de Alfabetizagao
(PNA), que previa a expansio de programas de alfabetizagao de adultos em
todo o Brasil, orientado pelos estudos do militante Paulo Freire. (PAIVA,
2009). A esse respeito podemos afirmar que tivemos um grande avango
qualitativo tanto no quesito pedagdgico como também no reconhecimento
do sujeito da EJA, como um ser histérico social que traz consigo uma
trajetéria de vida, tendo assim a valoriza¢do do conhecimento cultural.

(HADDAD; PIERRO, 2000).

3 O golpe militar de 1964 e a Educacao de Jovens e Adultos

A histéria da Educacao de Jovens e Adultos (EJA) no Brasil revela
um percurso marcado por disputas politicas e profundas transformagoes
sociais. No inicio da década de 1960, iniciativas voltadas a educagio
popular ganhavam forga, impulsionadas por movimentos que defendiam
a inclusao social e a participagao critica dos trabalhadores. Esse ambiente
favorecia o surgimento de propostas educacionais inovadoras voltadas a
alfabetizacdo e a formagio cidadi de adultos das camadas populares.

No entanto, esse processo de fortalecimento da educagio voltada
aos setores historicamente excluidos sofreu uma ruptura significativa com
os acontecimentos politicos de 1964, quando o pais entrou em um novo
ciclo de autoritarismo. E nesse cendrio de interrupgio e retrocesso que se
insere a discussao sobre os impactos do regime militar na EJA, preparando o
terreno para compreender como importantes iniciativas foram silenciadas.
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No entanto, no ano de 1964 os militares passaram a governar o
pais, e esse periodo ¢ conhecido na Histéria como o Golpe dos Militares,
e por consequéncia desse Golpe, infelizmente, essa grande proposta do
reconhecimento de uma educagao de adultos, para a classe popular foi
silenciada. “Esse periodo representa um rompimento histérico dos
processos democrdticos e o retorno as concepgdes mais conservadoras no

Ambito da EJA" (PAULA; OLIVEIRA,2011, p.19).

Entretanto, com o Golpe Militar, Paulo Freire foi exilado e a
Ditadura Militar suspendeu esses programas. Em substitui¢o a proposta
de Freire, o Governo Federal criou 0 Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), no periodo de 1969-1985, tendo em vista que esse novo
Programa veio com outra perspectiva para o ensino de sujeitos adultos.
Seguia um modelo de ensino doutrindrio, centralizador, com contetdos
despolitizados, que tinham por objetivo suprir as demandas do capital
internacional presente nesse periodo, governado pelos militares (PAIVA,

2009).

Pode-se afirmar que houve um retrocesso das politicas publicas
voltada a Educacio de Adultos e das classes populares, com esse Golpe
também foram retiradas as propostas que tinham como base o pensamento
de Paulo Freire. “O Golpe militar de 1964 produziu uma ruptura politica
em fun¢io da qual os movimentos de educacido e cultura populares
foram reprimidos, seus dirigentes, perseguidos, seus ideais censurados.

(HADDAD; PIERRO, 2000, p.113).”

A Educagio de Adultos neste periodo, teve um forte
comprometimento na perspectiva de uma visao politica do ser humano.
Houve dessa maneira, uma supervalorizagio da dimensio técnica do
ensino. Nesse sentido como exercicio de sintese desse periodo, Espédsito
(2013) afirma que:

Com a Ditadura Militar, todos os programas de alfabetizacao
foram extintos. Assim, o Brasil passou por um periodo de trés anos
até criarem um sucessor dos antigos programas. Assim surgiu o
Movimento Brasileiro de Alfabetizagijo (MOBRAL). Em seus
primeiros anos, o movimento foi trabalhado em uma estruturagio,
comegando a agir de fato em 1970. O método Freire foi diluido no
MOBRAL. Toda perspectiva de que a alfabetizagio que conscientiza
e politiza (o letramento) foi retirada do método, restando apenas a
parte responsdvel pela alfabetizagao rdpida, respondendo a demanda de
um pafs em ascensio econdmica e industrial. O MOBRAL terminard
com a abertura politica e com a criagio da Constituicio de 1988.

(ESPOSITO, 2013, p.61-62).
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Neste periodo, em substituicio aos programas vinculados a
concepgao freireana, os militares implementaram o MOBRAL, que foi
criado pela Lei 5.379, de 15 de dezembro de 1967, com trés estratégias:
a substitui¢do das outras campanhas de alfabetizacdo que precediam o
Regime Militar, ou seja, a substitui¢io de campanha; a descentralizagio,
onde eles fizeram uma organizagio para a ripida extensio do Movimento
para todas as cidades centrais e dos interiores; a centralizacio da sua
proposta pedagdgica, criando-se a coordenagio central, regional e local
para dar o suporte aos integrantes com o objetivo de recrutamento dos
analfabetos.

Essas estratégias tinham como objetivo central produzir um dnico
material diddtico em nivel nacional, tanto para as redes de ensino publicas
e privadas. Neste Movimento tem-se a ideologia de forma muito implicita
desse Regime, que é o controle autoritério e a dominagao do povo brasileiro.

(HADDAD; PIERRO, 2000).

Esse Regime permaneceu em nosso pais por 20 anos, mas em 1984,
o povo brasileiro vai as ruas e come¢a um grande movimento em prol
a luta por direitos e reformas sociopoliticas. Os movimentos das classes
populares entram em agdo e conquistam mais essa vitoria.

4 Consideracodes finais

Ao analisar a trajetéria da Educagao Popular e o desenvolvimento
da Educacao de Jovens e Adultos ao longo do século XX, fica evidente
que a histéria educacional brasileira é marcada por tensdes entre projetos
antagénicos. De um lado, emergem propostas comprometidas com
a emancipagao social, com a valorizagao dos saberes populares e com a
constru¢do de uma escola democrdtica e inclusiva. De outro, persistem
interesses ligados as elites econdmicas e politicas, que historicamente
buscaram limitar o papel transformador da educacio e utilizé-la como
ferramenta de manutengao das desigualdades sociais.

Nesse percurso, a EJA se configura como um espago emblemadtico
dessa disputa. Ao mesmo tempo em que representou a possibilidade
de ampliar direitos e promover a participa¢do consciente das camadas
populares, também foi alvo de constantes interrupgdes e retrocessos. A
andlise do contexto histérico demonstra que, durante o século XX, a
educagdo de adultos avangou em determinadas conjunturas, especialmente
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quando vinculada a movimentos sociais e projetos de cardter democritico,
mas também sofreu ataques diretos em periodos de repressao politica.

O golpe militar de 1964 constitui um marco expressivo desse
processo. A interrup¢io das iniciativas de educagio popular e o
silenciamento das propostas voltadas & formagio critica revelam como
regimes autoritdrios temem uma populagio consciente e politicamente
ativa. A EJA, nesse contexto, deixa de ser vista como instrumento de
emancipacio e passa a ser moldada por concepgdes conservadoras que
reforcam a ordem vigente. Esse episédio evidencia que a educacio nao é
neutra: ela sempre reflete disputas por projetos de sociedade.

Diante dessa realidade histérica, reafirma-se a relevincia da postura
criticae comprometida do educador. Se o século XX mostrou que a educagio
pode tanto libertar quanto alienar, cabe a nds, profissionais da educagio,
assumir uma atuagao politicamente situada, que se oponha as ideologias
dominantes que reduzem o papel da escola e negam direitos. Defender uma
educagiao publica, democrdtica e verdadeiramente libertadora é, portanto,
um ato de resisténcia e de compromisso ético com a transformacao social.
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1 A origem social do desenvolvimento: por que a escola impor-
ta?

Aconstrugz’lo de uma educagio verdadeiramente inclusiva
exige que se revisite, de maneira critica, as concepgoes que
historicamente moldaram o desenvolvimento humano e o papel da escola.
Em um cendrio no qual desigualdades sociais, culturais e cognitivas se
materializam no cotidiano escolar, torna-se urgente questionar modelos
pedagdgicos que tratam o desenvolvimento como atributo individual e
naturalizado, descolado das relacoes sociais que o produzem.

Essa tensao revela um problema central: como formar professores
capazes de reconhecer que aprender nio ¢é apenas adquirir habilidades,
mas participar de processos coletivos que constituem modos de ser, agir e
pensar? A partir dessa inquietagio, a teoria histérico-cultural de Vigotski
emerge como horizonte analitico e politico, desestabilizando explicagdes
biologizantes da deficiéncia e abrindo espago para compreender a escola
como territério de media¢ao, produ¢io de sentidos e expansio das
possibilidades humanas.

O desenvolvimento humano e a formagio docente representam
eixos centrais para a educagio inclusiva em contextos de transformagdes
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sociais e politicas. A teoria histérico-cultural de Lev Semenovich Vigotski
oferece bases sélidas para compreender esses processos, enfatizando a
origem social das fungées psiquicas superiores e o papel ativo do professor
na organizagio do ambiente de aprendizagem. Este capitulo problematiza
como conceitos como Obutchenie e zona de desenvolvimento proximal
podem reconfigurar prdticas pedagdgicas inclusivas, superando visoes
reducionistas de deficiéncia como mero fator bioldgico.

O objetivo principal é analisar as contribui¢des vigotskianas para o
desenvolvimento humano e a formagio de professores preparados para a
diversidade educacional. Especificamente, busca-se destacar o Obutchenie
como processo dialégico de ensino-desenvolvimento, o papel do professor
como organizador social e a emergéncia social das fung¢ées psiquicas
superiores. Justifica-se essa abordagem pela necessidade de equidade
na educagio publica brasileira, onde a inclusio demanda mudangas
ontoldgicas e epistemoldgicas nas priticas escolares.

Além disso, compreender o desenvolvimento humano como um
processo histérico e coletivo evidencia que a escola nao é apenas espago
de transmissao de conteddos, mas territério de produgao de sentidos,
de disputas simbdlicas e de possibilidade formativa. Nesse contexto, a
formagao docente adquire centralidade, pois é pela mediagao intencional
do professor que os estudantes acessam praticas culturais capazes de ampliar
suas capacidades e modos de estar no mundo.

Assim, ao reconhecer a complexidade da inclusio como um
fendmeno que atravessa politicas, priticas e subjetividades, reafirma-se a
importincia de revisitar Vigotski nao como referéncia distante, mas como
autor vivo, cuja teoria ilumina caminhos para repensar o papel social da
escola e dos educadores. Este capitulo, portanto, propoe-se a aprofundar
essas reflexoes, situando a educa¢io inclusiva como imperativo ético e
como horizonte possivel quando a atividade pedagdgica é compreendida
em sua poténcia transformadora.

2 Do social ao individual: fundamentos para uma educacao in-
clusiva

As discussoes tecidas neste texto fundamentam-se na perspectiva
histérico-cultural de Vigotski, especialmente em suas contribuigdes para
a compreensao do desenvolvimento humano e da formagao docente, bem
como para a educagio de estudantes com deficiéncia.
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Os estudos cldssicos do autor (Vigotski, 2004; 2011; 2019)
demonstram que todo desenvolvimento das fun¢oes psiquicas se origina
nas relagdes sociais e, posteriormente, ¢ internalizado pelos sujeitos,
articulando-se o plano interpsiquico ao intrapsiquico. Essa compreensao
implica reconhecer que fun¢oes como meméria légica, imaginagao,
linguagem e formagao de conceitos nao decorrem da biologia, mas sio

construcgdes sociais historicamente constituidas (Martins de Oliveira,
2022).

Nessa direcdo, a teoria vigotskiana destaca ainda que o
desenvolvimento das criangas com ou sem deficiéncia depende das
interacoes sociais das quais participam, uma vez que aquilo que se torna
pessoal deriva dos significados produzidos nessas relagoes. A partir desse
pressuposto, o movimento que vai do social ao individual torna-se eixo
explicativo do desenvolvimento humano (Martins de Oliveira, 2022).

Essa leitura permite avangar para a defesa de praticas educacionais
que garantam a participagido precoce de pessoas com deficiéncia em
ambientes coletivos, especialmente o escolar, como estratégia decisiva para
superar processos segregadores. E nessa perspectiva que Vigotski critica
o isolamento educacional ¢ o denomina “abandono pedagégico”, por
impedir o acesso as experiéncias culturais e as mediagoes necessdrias ao
desenvolvimento (Martins de Oliveira, 2022).

A discussdo sobre participagio e mediagio conduz ao campo da
defectologia, que, embora situada historicamente, ¢ reinterpretada por
autores contemporaneos como um campo tedrico capaz de elucidar a
deficiéncia como fendmeno social e nao como limitagao essencialmente
biol6gica. Nesse sentido, a compensacio ambiental proposta por Vigotski
constitui eixo fundamental da a¢ao educativa, pois desloca o foco do déficit
individual para as possibilidades de reorganizacio psiquica produzidas pelo
meio (Giest, 2018).

Tal concepc¢ao fundamenta prdticas que reconhecem o papel
ativo do estudante e a mediagao docente como elementos indispensdveis
a superagao de barreiras ao desenvolvimento, sobretudo no contexto da
educagio especial (De Faria; De Camargo, 2025).

Ao aproximar as contribuicoes da defectologia do debate
contemporineo sobre formagio docente, observa-se que a centralidade
da mediagdo atravessa tanto o desenvolvimento do estudante quanto o
desenvolvimento profissional do professor. A literatura recente enfatiza a
importincia da reflexao coletiva e da construcio colaborativa de saberes
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como condi¢des para que a escola cumpra sua fun¢ao social. Prestes, Tunes e
Silva (2024), argumentam que a transformacio social demanda uma escola
capaz de promover desenvolvimento integral e reforcam a intencionalidade
pedagdgica e a cooperagio como eixos estruturantes dessa transformagao.

Complementando essa perspectiva, Alves (2025) destaca que a
coordenagio pedagdgica constitui espago privilegiado de formagio, pois
possibilita o didlogo problematizador elemento essencial para que os
docentes atribuam sentidos a pratica e construam relagdes educativas mais
justas. A autora lembra que a a¢io docente ndo pode ser entendida apenas
como aplicacio de técnicas, mas como atividade orientada pelo didlogo
entre teoria e realidade (Alves, 2025).

Essa articulagio entre mediagdo, reflexao e prdtica docente se
aprofunda quando se considera o conceito de zona de desenvolvimento
iminente. O trabalho pedagdgico, nessa perspectiva, depende da capacidade
do professor de identificar o nivel de desenvolvimento dos estudantes e
ajustar suas intervengoes de modo intencional (De Faria; De Camargo,

2025).

A zona de desenvolvimento iminente, entendida como a distancia
entre 0 que o estudante realiza sozinho e o que realiza com auxilio,
funciona como medida do desenvolvimento e niao como simples diferenca
entre autonomia e assisténcia. Isso refor¢a que a aprendizagem mediada
culturalmente desencadeia processos que impulsionam o desenvolvimento,
invertendo a légica biologizante tradicional (De Faria; De Camargo, 2025).

A partir dessa concepgao, torna-se possivel compreender que a
aprendizagem desempenha papel de motor do desenvolvimento humano,
pois desencadeia processos internos que nio surgiriam espontaneamente

(Vigotski, 2004).

Por isso, garantir o acesso dos estudantes sobretudo aqueles com
deficiéncia aos instrumentos socioculturais historicamente produzidos
¢ condigao indispensdvel para seu desenvolvimento. A escola, nesse
sentido, deve privilegiar préticas interativas e colaborativas capazes de criar
ambientes ricos em mediagoes (De Faria; De Camargo, 2025).

A reflexdo sobre a aprendizagem como processo sociocultural leva
a necessidade de repensar a formagao docente de modo mais amplo. Essa
formagao nio pode restringir-se a aspectos cognitivos nem responsabilizar
individualmente o professor pela efetivagio da inclusido, pois tal reducio
ignora sua subjetividade e as pressoes estruturais que atravessam o cotidiano
escolar (De Faria; De Camargo, 2025).
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A Teoria Histérico-Cultural orienta a defesa de préticas
verdadeiramente inclusivas, que reconhegam a heterogeneidade dos sujeitos
e combatam classificaces segregadoras (GIEST, 2018). Compreender
ensino e aprendizagem como processos sociais implica, ainda, analisar

como préticas colaborativas sdo vivenciadas e significadas pelos docentes
(De Faria; De Camargo, 2025).

Por fim, o conjunto dessas discussoes converge para a compreensao
de que o desenvolvimento humano, segundo Vigotski (2019), ocorre na
relagao dialética entre sujeito e mundo, mediada pelo meio social que
orienta e transforma as interagdes. Inserir essa compreensao no contexto da
escola implica considerar tanto as condigdes materiais quanto simbdlicas
que sustentam o trabalho docente. Assim, reconhecer o papel indispensével
do Estado na criagao de politicas e estruturas que tornem possivel uma
inclusio escolar efetiva torna-se parte constitutiva da andlise (De Faria; De
Camargo, 2025).

3 A docéncia como ato social: entre desafios e possibilidades
da inclusao

A anilise das contribui¢bes da teoria histérico-cultural evidencia
que o conceito de Obutchenie entendido como unidade entre ensino e
aprendizagem constitui eixo fundamental para compreender a atuagio
docente em contextos inclusivos. Sob essa perspectiva, ensinar é criar
condigbes sociais, culturais e afetivas capazes de impulsionar processos
internos que nao emergiriam de modo espontineo. Assim, a aprendizagem
nio apenas acompanha, mas antecede e orienta o desenvolvimento
(Vigotski, 2004).

No 4mbito da educagio inclusiva, isso significa que o professor
precisa organizar atividades que possibilitem aos estudantes avangarem
em sua zona de desenvolvimento iminente. De Faria ¢ De Camargo
(2025) reforam que tal zona representa nao apenas o que o estudante
consegue realizar com ajuda, mas sobretudo aquilo que estd em processo
de formagao, indicando seu potencial de desenvolvimento. Nesse sentido,
préticas que valorizem a interagio, a colabora¢io entre pares e a mediagao
intencional tornam-se determinantes para promover avangos significativos,
independentemente da presenca de deficiéncia.

O papel docente, portanto, nio pode ser reduzido a fun¢io de
mero transmissor de contetdos. Ele é organizador do ambiente cultural
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de aprendizagem, estruturando as condigoes para que o estudante se
aproprie de instrumentos simbdlicos e ressignifique suas experiéncias. Essa
compreensao dialoga com Prestes, Tunes e Silva (2024), para quem a escola
deve promover vivéncias coletivas e préticas intencionais que ampliem o
desenvolvimento humano em suas maltiplas dimensoes.

O didlogo aparece como elemento constitutivo desse processo. Para
Alves (2025), a formagao docente deve promover espagos dialégicos capazes
de favorecer a reflexao sobre prdticas e a constru¢io compartilhada de
solu¢des diante de desafios cotidianos. Em contextos inclusivos, o didlogo
possibilita a aproximacio entre sujeitos, a reconstru¢io de significados e o
enfrentamento das desigualdades presentes na escola.

A defectologia vigotskiana contribui de modo decisivo para
ampliar essa discussao ao criticar perspectivas que segregam estudantes
com deficiéncia. Vigotski compreende a deficiéncia como fendmeno
socialmente construido, denunciando como “abandono pedagégico” a
exclusio e a falta de acesso ao ensino (Martins de Oliveira, 2022).

A partir dessa concepg¢ao, prdticas inclusivas devem priorizar a
participacao em atividades conjuntas, dado que a convivéncia e a cooperagio
s40 essenciais para a internalizagio de fun¢oes psiquicas superiores. Giest
(2018) refor¢a que a reorganizacio psiquica ocorre por meio da experiéncia
cultural, o que torna a escola indispensdvel para o desenvolvimento de
estudantes com deficiéncia.

Contudo, a efetivagio da inclusio encontra obstdculos importantes.
De Faria e De Camargo (2025) alertam que a responsabilizagao individual
do professor, muitas vezes associada a falta de condicoes estruturais
e de apoio institucional, dificulta a consolidagio de préticas inclusivas.
Uma inclusio consistente requer politicas publicas comprometidas com
infraestrutura, formagao continuada e tempos institucionais dedicados ao
trabalho colaborativo.

Assim, a prdtica docente inclusiva exige compreensdo teorica
consistente, condigdes reais de trabalho e processos formativos continuos
que valorizem a subjetividade do professor e reconhegam a complexidade
da escola. Somente desse modo ¢ possivel materializar uma educagio
inclusiva fundamentada na mediagdo e na convivéncia social, principios
centrais da teoria histérico-cultural.
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4 Educar é humanizar: sinteses para uma escola inclusiva

A teoria histérico-cultural de Vigotski oferece bases sélidas
para compreender a educa¢io inclusiva como processo social, cultural
e relacional. A mediacio, o didlogo e o Obutchenie aparecem como
fundamentos indispensdveis para prdticas pedagdgicas que visem ao
desenvolvimento humano integral. A zona de desenvolvimento iminente
reafirma que a aprendizagem e nio apenas a maturagio constitui motor
do desenvolvimento, o que refor¢a a importincia da intervengao docente
intencional, sobretudo em contextos nos quais hd estudantes com
deficiéncia.

A partir da defectologia vigotskiana, compreende-se que a deficiéncia
nao determina o destino escolar, pois o desenvolvimento se organiza nas
relagoes sociais. A escola, portanto, tem papel decisivo na reorganizacio
psiquica e na promogdo de experiéncias culturais que permitam a todos
os estudantes avangarem em seus processos de aprendizagem. A formacio
docente ¢é, assim, elemento estruturante para que prdticas inclusivas se
consolidem.

O capitulo evidencia que a inclusdo nio se reduz a presenga fisica
do estudante na escola, mas exige politicas publicas, condi¢des materiais e
processos coletivos que apoiem o trabalho docente. O compromisso ético
e politico da educagio com a equidade torna-se fundamental para que a
teoria histérico-cultural seja efetivada na prética.

Perspectivas  futuras incluem investigar como professores
apropriam-se desses conceitos em seu cotidiano e como contextos escolares
podem favorecer prdticas baseadas na mediagdo, na colabora¢io e no
desenvolvimento humano pleno.
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Introducao

Opresente artigo aborda as contribuigées de Lev Vygotsky
para a formagdo docente e o desenvolvimento humano, com
destaque para a educa¢io inclusiva em um contexto de transformagoes
sociais e politicas, a partir do relato de experiéncia pessoal e académica
da professora Zoia. Analisa-se como a perspectiva histérico-cultural,
moldou a prética pedagégica da referida docente. A discussao centraliza-se
nos conceitos de mediacio, interagio social e Zona de Desenvolvimento
Proximal (ZDP) como pilares essenciais para a estruturagio de praticas
educativas inclusivas e transformadoras.

O estudo do pensamento de Vygotski (1991), tem sido fundamental
para a compreensdo dos processos de aprendizagem e desenvolvimento
humano, especialmente no que diz respeito ao conceito de Zona de

q

Desenvolvimento Proximal (ZDP). A ZDP ¢ definida como a diferenga
entre o que um aprendiz consegue realizar de forma autbnoma e o que

3 Professora da Faculdade de Educagio da UFF e do Programa de Pés-Graduagio em Educagio.
Doutora em Educacio (UnB), pesquisa desenvolvimento infantil na perspectiva histérico-
cultural de Vygotsky e atua como tradutora de obras russas
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pode alcangar com o apoio de um mediador mais experiente. Durante
estudos explorou-se como esse conceito influencia diretamente nas praticas
educacionais e pedagdgicas. Um exemplo prdtico dessa abordagem foi a
interagao entre Zoia Prestes e a professora Elizabeth Tunes, pioneira no
estudo de Vygotsky no Brasil, um encontro que nio apenas enriqueceu
o entendimento dos textos originais, mas também ilustrou, na prética, a
aplicagido da ZDP e o poder das interacdes mediadas para o avanco do
conhecimento.

A educagiao contemporinea busca incessantemente por referenciais
tedricos que subsidiem prdticas pedagdgicas eficazes e contextualizadas. A
teoria histérico-cultural, desenvolvida por Lev Vygotsky, emerge como um
pilar fundamental nesse debate, ao propor que o desenvolvimento humano
¢ intrinsecamente ligado as interagoes sociais e a0 ambiente cultural.

A experiéncia da professora Zoia, marcada por uma formagio
inicial na Unido Soviética, revela o impacto profundo dessa teoria em
sua pritica pedagdgica. A sua trajetéria demonstra como uma sociedade
estruturada em valores de coletividade e igualdade facilitou a apropriacao
dos principios vygotskyanos. Vygotsky, que viveu em uma Rdssia pré-
revoluciondria e enfrentou desafios de desigualdade social e educacional,
entendia o desenvolvimento intelectual nao como um processo puramente
biolégico e individual, mas como um resultado da apropria¢io da cultura
e da interacao mediada.

Para Prestes; Tunes, Silva (2024) enfatizam que a docéncia é um
“ato criador”, essencial para fomentar o desenvolvimento humano e
educacional. Segundo os autores, o professor deve organizar o ambiente
social e orientar o estudante no processo de apropriagio do conhecimento
como ferramenta para o desenvolvimento.

As contribuigées de Vigotski (2011), para a educagio e o
desenvolvimento humano continuam sendo de grande relevincia,
especialmente na drea da Educagao Especial, uma vez que o papel do
professor, segundo o autor, vai além da simples mediagao do conhecimento.
Ele deve ser um organizador do meio social, criando condi¢des para
que o estudante desenvolva suas préprias fungdes psiquicas de maneira
autdnoma. Essa visao amplia o entendimento sobre a responsabilidade do
educador no processo de aprendizagem e reforca a importincia de prdticas
pedagdgicas inclusivas e dialégicas.

Prestes, Tunes, Silva (2024) assinala que:
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Essa ideia mostra a atualidade incrivel do pensamento de um autor
que pensou o desenvolvimento humano e a educagio em um contexto
completamente novo e inédito. Suas ideias nos conduzem a refletir
sobre um dos principios fundamentais da educagio socialista soviética:
a docéncia como ato criador. Prestes, Tunes, Silva (2024, p.10)

O objetivo deste artigo é, portanto, apresentar como a teoria
vygotskiana, por meio dos relatos da professora Zoia, oferece subsidios
cruciais para a formagio continuada de professores, enfatizando a
relevancia do contexto social e histérico na constru¢io do conhecimento e
no desenvolvimento cognitivo.

2 Esséncia da teoria Vygotskiana

Zoia (2024), explora como o ato de traduzir nao é apenas transferir
palavras, mas adaptar conceitos complexos de um contexto sociocultural
para outro. Ela busca examinar como as nuances do pensamento de
Vygotsky foram preservadas (ou alteradas) em suas tradugdes para o
publico brasileiro.

Essa ideia mostra a atualidade incrivel do pensamento de um autor
que pensou o desenvolvimento humano e a educagio em um contexto
completamente novo e inédito. Suas ideias nos conduzem a refletir sobre
um dos principios fundamentais da educagio socialista soviética: a docéncia
como ato criador. O aprendizado, segundo Vigotski(2011), ndo é apenas
uma assimila¢ao passiva de informacoes; ele é mediado por outros, seja por
meio de interagdes diretas com individuos mais experientes ou através de
ferramentas culturais, como a linguagem, que modificam e expandem o
pensamento humano.

A andlise do contexto histdrico e social da Russia no final do século
XIX e inicio do século XX é fundamental para entender o desenvolvimento
do pensamento de Vygotsky. Nascido em 1896, Vygotsky viveu em uma
Russia caracterizada por uma estrutura social arcaica e pela presenca de um
sistema agrdrio latifundidrio onde a servidao havia sido abolida apenas em
1861. Mesmo apds essa aboli¢dao, a maior parte da populagao continuava
sendo camponesa e analfabeta, com escolas e instru¢ao bastante limitadas,
especialmente nas dreas rurais, onde sacerdotes eram muitas vezes
responsdveis pela educagao bdsica.

A Russia, ainda que mondrquica, comegava a experimentar o
desenvolvimento do capitalismo e uma industrializa¢do inicial, resultando
em uma classe proletdria emergente. Esse crescimento foi acompanhado
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pela penetragao de ideias progressistas e uma forte movimentagao intelectual
contra o governo czarista, o que influenciou significativamente o cendrio
cultural e educativo. Movimentos como o de Lénin e outros intelectuais da
época defendiam reformas, inclusive com a criagao de escolas e iniciativas
para aumentar a instrugio popular, embora fossem iniciativas isoladas.

O primeiro censo populacional em 1897 trouxe a tona uma Russia
predominantemente rural e com uma urbanizagio incipiente, mostrando
que cerca de 80% da populagio era composta por camponeses e em grande
parte analfabeta. Com a Revolugao de 1905 e posteriormente a Revolugio
de Outubro de 1917, houve uma transformagio significativa nas estruturas
sociais e politicas do pais. Essas mudancas influenciaram a perspectiva de
Vygotsky sobre o papel da educagio e da cultura no desenvolvimento
humano, elementos que ele integraria em sua teoria da psicologia histérico-
cultural, que enfatiza o contexto sociocultural como fator fundamental no
desenvolvimento cognitivo.

Esse texto abrange uma série de eventos e processos histéricos da
Russia pré-revoluciondria até o desenvolvimento de um sistema educacional
socialista apds a Revolu¢ao de Outubro de 1917. Ele explora as causas
dos movimentos populares, a repressio brutal enfrentada, a ascensao da
intelectualidade revoluciondria e a influéncia da Primeira Guerra Mundial
no sentimento popular. Também aborda como a teoria socialista foi
adaptada para moldar uma nova educacio baseada em igualdade e acesso
ao conhecimento.

3 A teoria vygotskyana e a pratica docente: mediacao, intera-
¢ao e ZDP

A apropriacio da teoria de Vygotsky pela professora Zoia reforca
a ideia central de que o conhecimento e o desenvolvimento cognitivo
dependem fundamentalmente de um contexto social e histérico, onde o
individuo é moldado pelas relagoes e préticas culturais. Para a formagao
docente, essa perspectiva possui implicagdes diretas, tais como:

* A Centralidade da Interag¢ao Social: A teoria vygotskiana
desafia a visdo tradicional do aluno como um receptor passivo.
A aprendizagem ocorre na relacio dialética entre o sujeito e
o objeto de conhecimento, mediada pelo outro (professor,
colega). A formagio docente, nesse sentido, deve capacitar
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o professor a ser um mediador eficaz, que organiza e planeja
interagbes que promovam 0 avango cognitivo.

¢ Zona de Desenvolvimento Proximal (ZDP): Conceito chave
na fala da professora Zoia, a ZDP define a distAncia entre o
nivel de desenvolvimento real (o que o aluno faz sozinho) e
o nivel de desenvolvimento potencial (o que ele pode fazer
com a ajuda de um mediador). A formacao de professores, a
luz de Vygotski (1991), deve ensinar o docente a identificar
essa zona e a intervir de forma intencional para impulsionar o
desenvolvimento, focando sempre nas capacidades emergentes
do aluno.

¢ O Contexto Cultural como Curriculo: Zoia (2024), enfatiza
que sua formagio soviética, imersa em valores de coletividade,
alinhou-se naturalmente a Vygotsky. Isso demonstra que o
contexto social da escola (valores, recursos, politicas publicas)
¢ indissocidvel da prdtica pedagdgica. O professor precisa
reconhecer e utilizar a bagagem cultural do aluno como ponto
de partida para a aprendizagem formal.

4 Consideracoes finais

O relato da professora Zoia (2024) nao é apenas uma memdoria
biogrifica; ¢ a materializagio da teoria vygotskiana em uma trajetdria
profissional. A sua experiéncia sublinha que a eficicia da teoria de
Vygotsky na educagio depende de uma formagao docente que internalize
a indissociabilidade entre aprendizagem e contexto social.

Assim, a tese de Zoia ndo apenas aprofunda o entendimento sobre
Vygotsky, mas também chama aten¢io para os desafios e as responsabilidades
dos tradutores na constru¢io de pontes entre diferentes culturas e geracoes
dos leitores.

Desde sua formagao na Unido Soviética, Zoia foi influenciada por
uma sociedade estruturada em valores de coletividade e igualdade, o que a
aproximou da teoria vygotskiana. Vygotsky, que viveu em uma Russia pré-
revoluciondria e enfrentou desafios de desigualdade social e educacional,
entendia o desenvolvimento intelectual como algo intrinsecamente ligado
as interagdes sociais e a0 ambiente cultural. Assim, Zoia, ao estudar e aplicar
a teoria vygotskiana, reforca que o conhecimento e o desenvolvimento
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cognitivo dependem de um contexto social e histérico, em que o individuo
¢ moldado pelas relagdes e praticas culturais.

Zoia (2024) destaca, em particular, o conceito de Zona de
Desenvolvimento Proximal (ZDP), que Vygotsky definiu como a diferenca
entre o que uma pessoa pode realizar sozinha e o que pode alcancar com
0 apoio de outra pessoa mais experiente. Esse conceito foi aprofundado
em suas discussoes com a professora Elizabeth, pioneira em Vygotsky no
Brasil, que ajudou Zoia (2024), a explorar as interpretagoes e nuances dos
textos originais. Zoia (2024), também se dedicou a traduzir e interpretar as
obras de Vygotsky, ressaltando que a tradugao ¢ um processo de adaptagio
cultural, em que ideias complexas sao transmitidas de uma cultura para
outra, com o objetivo de manter o significado essencial.

A professora aborda ainda a teoria vygotskiana no contexto
educacional, afirmando que o desenvolvimento cognitivo é mediado pela
cultura e por ferramentas simbdlicas, como a linguagem. Vygotski (1991),
sustentava que a aprendizagem ¢ um processo ativo, onde o individuo
interage com seu ambiente e com outros, adquirindo conhecimento de
forma mediada e culturalmente contextualizada. Em sintese, a experiéncia
de Zoia (2024) ilustra como a teoria histérico-cultural de Vygotsky
transcende as fronteiras geograficas e linguisticas, mantendo-se relevante e
aplicdvel para entender o desenvolvimento humano em diversos contextos.

O aprendizado, segundo Vigotski (2011), nao é apenas uma
assimilagio passiva de informacoes; ele é mediado por outros, seja por
meio de interagoes diretas com individuos mais experientes ou através de
ferramentas culturais, como a linguagem, que modificam e expandem o
pensamento humano.

Nesse estudo Prestes, Tunes, Silva (2024, p.10), reafirma o papel

do professor
Ser o organizador do ambiente social de desenvolvimento ¢ um ato
criador do professor. Seu papel, nesse meio, ¢ de colaborador, pois o
aluno guia seu prdprio aprendizado, apropriando-se do conhecimento
como instrumento para o seu desenvolvimento. Mas isso néo é tudo. O
professor também precisa ter consciéncia de que é o responsdvel por sua
prépria formagio, que nio pode estar & margem da vida.

A teoria histérico-cultural oferece, portanto, um arcabougo robusto
para a formagao de professores que desejam ir além da mera transmissao de
contetdo. Ela convida o educador a assumir seu papel de mediador cultural
e social, essencial para garantir que o desenvolvimento da aprendizagem
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ocorra de maneira plena e contextualizada, valorizando as interagoes e a
coletividade no processo educativo.
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Introducao

Aatuagéo docente no planejamento de atividades significativas
constitui um dos pilares fundamentais para assegurar que
todos os estudantes tenham oportunidades efetivas de aprendizagem,
participa¢ao e desenvolvimento.

Em contextos educacionais cada vez mais diversos, o papel do
professor ultrapassa a simples transmissao de contetidos e assume uma
dimensao mediadora, articuladora e promotora de experiéncias que facam
sentido para cada sujeito em sua singularidade.

Essa perspectiva ¢ ilustrada de forma sensivel e profunda no
documentdrio francés Ser e Ter dirigido por Nicolas Philibert, que
acompanha o cotidiano de uma pequena escola rural na Franca, onde o
professor Georges Lopez atua com uma turma multisseriada, composta
por criancas de diferentes idades e niveis de desenvolvimento.

A vivéncia retratada no filme evidencia como o professor se
posiciona como mediador do conhecimento, dedicando-se a compreender
as necessidades individuais de seus estudantes e a adaptar constantemente
suas praticas pedagdgicas. Nesse sentido, o planejamento torna-se uma
ferramenta capaz de possibilitar que cada estudante se sinta valorizado,
desafiado e reconhecido.
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Essa reflexao converge com os pressupostos da educagao inclusiva,
conforme afirma Mantoan (2015, p. 42), “ a escola, para muitos alunos,
é o unico espaco de acesso ao conhecimento. E o lugar que vai lhes
proporcionar condicoes de se desenvolver e de se tornar cidados e lhes
conferird oportunidades de ser e de viver dignamente”.

A partir dessa compreensao, este capitulo discute o papel do
professor como mediador do conhecimento, articulando o exemplo do
documentirio Ser e Ter com aportes tedricos de Vygotsky, Mantoan,
Sassaki, Aradjo e outros autores que dialogam com o planejamento
pedagdégico, com a diversidade e com a inclusao escolar. O objetivo central
¢ refletir sobre a importincia do planejamento de atividades significativas
para todos os estudantes, considerando suas potencialidades, ritmos e
estilos de aprendizagem.

2 Referencial teodrico

2.1 A mediagao como principio para o planejamento pedagégico

O papel mediador do professor estd fundamentado na concepgio
de aprendizagem como um processo social, cultural e interativo. Nessa
perspectiva, Vygotsky, referéncia central da psicologia histérico-
cultural, afirma que o desenvolvimento humano nio ocorre de maneira
espontinea, mas ¢ resultado da mediagao realizada por instrumentos
culturais, pela linguagem e pelas interagoes sociais. Como aponta Souza
(2014, p. 56), Vygotsky valoriza a escola, o professor e a intervengao
pedagdgica, compreendendo a interagao social como base essencial para
o desenvolvimento psiquico do sujeito. Assim, o educador torna-se peca-
chave na organiza¢ao das experiéncias que possibilitam a apropriacio do
conhecimento e a formagao humana.

Nesse sentido, o professor é um agente imprescindivel na criagao de
ambientes educativos que potencializem as fungoes psicoldgicas superiores.
O filme Ser e Ter ilustra de forma sensivel essa atua¢ao ao mostrar como
Georges Lopez estrutura seu planejamento a partir da observagao atenta
das caracteristicas, necessidades e ritmos das criancas. Suas agoes revelam
um processo de mediagio constante, em que atividades e estratégias sao
ajustadas para tornarem-se significativas e adequadas a cada contexto de
aprendizagem. Essa postura evidencia que o planejamento nao ¢é algo
estatico, mas um movimento continuo de escuta e intervengao.
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Quando orientado por esse olhar mediador, o planejamento
pedagégico deixa de ser um documento puramente formal e passa a
constituir um processo dialégico, flexivel e intencional, que coloca o
estudante no centro da prética educativa. Isso implica considerar dimensoes
cognitivas, emocionais, culturais e sociais dos alunos, reconhecendo que
cada sujeito aprende de modo singular e se desenvolve a partir de desafios
ajustados a sua zona de desenvolvimento proximal. O professor, portanto,
precisa construir experiéncias que fagam sentido, promovam engajamento
e estimulem progressivamente a autonomia.

Essa compreensao se articula a perspectiva apresentada por Mello
(2020), para quem a mediagao pedagdgica nio se limita a disponibilizagao
de recursos, materiais ou instrumentos diditicos. De acordo com a autora,
mais importante que oferecer ferramentas é saber avalii-las, reinterpretd-las
e adaptd-las segundo as necessidades reais de aprendizagem dos estudantes.
Assim, a mediagao assume um cardter dinAmico e intencional, exigindo do
docente um acompanhamento continuo da turma e a realizacao de ajustes
que assegurem a efetividade do processo formativo.

Considerar a mediagao como principio estruturante do planeja-
mento pedagdgico, portanto, significa compreender que as escolhas
diddticas nao podem ser rigidas ou desvinculadas da realidade concreta dos
alunos. Ao contririo, elas devem emergir do didlogo entre teoria, pritica e
contexto, reconhecendo o estudante como sujeito ativo em sua trajetdria
educacional. Desse modo, o planejamento torna-se um processo reflexivo
e investigativo, por meio do qual o professor organiza situagdes que
promovem significado, favorecem a participagao e incentivam a construgio
do conhecimento. Assim, a media¢io qualificada transforma-se em eixo
central do trabalho docente e base para uma educa¢ao comprometida com
o desenvolvimento integral dos educandos.

Diante dessa reflexao, torna-se evidente que a mediacio pedagégica,
compreendida como agdo intencional, sensivel e contextualizada, é o
elemento que dd vida ao planejamento e orienta o professor na construgio
de experiéncias que realmente promovem aprendizagem e desenvolvimento.

Ao reconhecer o estudante como sujeito ativo e singular, o educador
passa a organizar praticas que dialogam com sua realidade e respondem as
suas necessidades, transformando o planejamento em um processo vivo,
dinimico e comprometido com a formagao integral.

E justamente nessa perspectiva que se insere a discussao sobre
atividades significativas, cuja efetividade depende da capacidade de
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contemplar a diversidade presente na sala de aula e de criar propostas
que valorizem diferentes ritmos, culturas, interesses e modos de aprender.
A seguir, aprofunda-se como essas atividades podem ser concebidas e
articuladas a pluralidade dos estudantes, assegurando ambientes inclusivos
e potentes de aprendizagem.

2.2 Atividades significativas e diversidade

A diversidade é uma caracteristica intrinseca as salas de aula
contemporaneas, seja em termos de ritmos de aprendizagem, experiéncias
socioculturais, habilidades, deficiéncias ou estilos de aprendizagem. Dessa
forma, planejar atividades significativas exige do docente um olhar atento
e sensivel as diferencas individuais, bem como o compromisso com a
promogao de prdticas pedagdgicas inclusivas.

Como ressaltado no texto original, “em um ambiente educacional
diverso, o planejamento eficaz deve considerar tanto as capacidades
académicas quanto as vivéncias pessoais e emocionais dos estudantes”.
Essa concepgao se articula com a perspectiva de inclusio apresentada por
Sassaki (1997, p. 5), que afirma que esse movimento busca a “constru¢io
de uma sociedade realmente para todas as pessoas, sob a inspiragao de
novos principios, dentre os quais se destacam: celebracio das diferencas,
direito de pertencer, valoriza¢do da diversidade humana [...] cidadania
com qualidade de vida”.

As atividades significativas sdo, portanto, aquelas que mobilizam
os conhecimentos prévios dos estudantes, estimulam diferentes formas
de expressao e promovem interagdo, colaboragio e autonomia. O uso de
metodologias diversificadas como artes, jogos, tecnologias, linguagens
verbais e nio verbais amplia as possibilidades de participagdo e potencializa
a aprendizagem.

Além disso, Mantoan (2015) destaca que a escola deve assegurar
que todos os estudantes tenham acesso ao conhecimento e as condi¢oes
para se desenvolverem plenamente. Para isso, o planejamento pedagégico
deve estar alinhado aos principios da educagao inclusiva, reconhecendo e
valorizando a singularidade de cada estudante.
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2.3 Educacao, cultura e formacdo para a vida

Rego (1995, p. 96-97) compreende o ser humano como um
ser social e histérico, cuja necessidade de sobrevivéncia e convivéncia o
impulsiona a trabalhar, transformar a natureza, produzir conhecimentos
e estabelecer relagoes com seus semelhantes. Esse processo continuo de
atuagio sobre o mundo é o que permite ao individuo construir a sociedade
e participar da histéria. Dessa forma, o autor ressalta que o ser humano
estd em permanente construgao, constituindo-se ao longo do tempo e no
interior das prdticas sociais que vivencia.

Essa perspectiva evidencia que o desenvolvimento humano nio
ocorre isoladamente, mas se dd na interacio com o ambiente cultural e
nas relagoes sociais que permeiam a vida cotidiana. O sujeito aprende
e se transforma na medida em que participa de atividades coletivas,
compartilha significados, enfrenta desafios e reelabora seus modos de
pensar e agir. Assim, a formacio humana é compreendida como processo
dinAmico, histérico, social e intencional, no qual a educacio desempenha
papel decisivo.

Nesse contexto, torna-se imprescindivel reconhecer que as
institui¢oes educativas, ao atuarem nesse processo de constituigio do
sujeito, devem considerar as dimensées culturais, emocionais e sociais que
influenciam o desenvolvimento. A escola deixa de ser apenas um espaco
de transmissdo de contetidos e passa a ser um ambiente de produgio de
sentidos, vivéncias e interagoes que contribuem para a formacio integral do
estudante. Isso implica repensar préticas tradicionais e adotar abordagens
pedagdgicas que valorizem a participagdo ativa dos alunos.

Essa compreensao aproxima-se do entendimento de Aratjo (2019,
p. 54), ao afirmar que a educagio deve fundamentar-se na preparagao para
a vida, na integracao social e no desenvolvimento cultural. Esses objetivos
ampliam significativamente a fun¢io do planejamento pedagdgico, que
passa a contemplar nao somente o dominio dos contetidos, mas também a
promogao de aprendizagens que dialoguem com as experiéncias reais dos
estudantes e favorecam seu desenvolvimento integral.

Tendo isso em vista, atividades significativas sio aquelas que
despertam o interesse dos estudantes, estabelecem vinculos com seu
contexto social e cultural, e contribuem para o fortalecimento de habilidades
cognitivas, socioemocionais e relacionais. Planejar prdticas pedagdgicas
com esse enfoque requer aten¢io as necessidades dos alunos, as formas



68 OruARES DocenTES: PoLiticas, INcLusio E Epucacio EspeciaL Na Escora PUBLica

como constroem conhecimentos e 3s interacoes que estabelecem entre si e
com o ambiente. Assim, o professor torna-se mediador das experiéncias de
aprendizagem, organizando situagoes que deem sentido ao que é estudado.

Essa articulagdo entre teoria e prdtica pedagdgica reforca a
importincia de uma educagio que considere o estudante como sujeito ativo
e histérico, capaz de transformar sua realidade e participar criticamente
da vida em sociedade. A proposta de atividades contextualizadas e
humanizadoras vai ao encontro da ideia de formagao integral, que nao se
limita ao desenvolvimento de competéncias académicas, mas contempla
dimensoes éticas, afetivas e culturais fundamentais a cidadania.

Diante dessas reflexoes, torna-se evidente que o planejamento
pedagdgico precisa dialogar com as demandas contemporaneas da educagao,
valorizando experiéncias que favorecam o protagonismo dos estudantes e
a construgao coletiva do conhecimento. Ao compreender o aluno como
sujeito em desenvolvimento, inserido em um contexto social em constante
transformagio, o professor pode estruturar préticas pedagdgicas mais
coerentes, inclusivas e significativas, fortalecendo a aprendizagem e a
participa¢do social.

A partir desse panorama teérico, fica claro que a formagio
humana e a construgio de prdticas pedagdgicas significativas exigem
intencionalidade, fundamentagio e compromisso com o desenvolvimento
integral do estudante. Com base nesses pressupostos, a préxima secio
apresenta a metodologia adotada para a construgio e andlise das agdes
pedagdgicas desenvolvidas nesta pesquisa, descrevendo os procedimentos,
instrumentos e caminhos metodoldgicos que orientaram o estudo.

3 Metodologia

A metodologia utilizada para embasar este capitulo é a pesquisa
bibliografica, conforme delineada por Gil (2008). Esse tipo de pesquisa
permite a andlise e interpretagio de materiais j4 publicados — livros,
artigos, dissertagoes e teses possibilitando a constru¢io de um panorama
tedrico solido sobre determinado tema. De acordo com o autor, “a
pesquisa bibliografica oferece uma vantagem significativa, permitindo ao
pesquisador abranger uma ampla gama de fend6menos, muito além do que
seria possivel investigar diretamente” (GIL, 2008, p. 51).

A partir da revisao tedrica e da andlise do documentdrio Ser e Ter,
buscou-se construir reflexdes aprofundadas acerca do papel do professor
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como mediador do conhecimento e da importincia do planejamento de
atividades significativas em contextos inclusivos.

4 Discussoes e resultados

As discussdes aqui apresentadas evidenciam que o papel do
professor como mediador do conhecimento ¢ fundamental para garantir
a aprendizagem e o desenvolvimento integral de todos os estudantes. O
documentirio Ser e Ter fornece um exemplo concreto desse processo ao
mostrar como Georges Lopez atua com sensibilidade, responsabilidade e
intencionalidade pedagégica.

Ao planejar atividades que atendem as necessidades individuais
dos estudantes, o professor cria condicoes para que se sintam pertencentes
a0 grupo, valorizados em suas singularidades e desafiados a ampliar seus
conhecimentos e competéncias. Essa postura pedagdgica fortalece as
relagdes humanas, promove a cooperagio e favorece a construgio de um
ambiente de aprendizagem acolhedor e estimulante.

As contribui¢oes de Vygotsky reforcam que a aprendizagem
ocorre por meio da mediacdo e da interagio social. Logo, o planejamento
pedagdgico deve considerar os processos de colaboracio, didlogo e trocas
entre os estudantes, além de incluir intervengoes intencionais do professor
que permitam avangos significativos.

Do ponto de vista da educagio inclusiva, planejar atividades
significativas significa construir priticas que reconhecam a diversidade e
que possibilitem a participagao efetiva de todos os estudantes, com e sem
deficiéncia. Como Sassaki (1997) afirma, incluir é celebrar as diferencas
e construir uma sociedade para todos. Esse entendimento exige que o
professor repense constantemente suas estratégias, recursos ¢ metodologias.

Os resultados dessa reflexao indicam que o planejamento
pedagégico, quando orientado pela perspectiva da mediagio e da
inclusdo, contribui para o desenvolvimento cognitivo, emocional, social
e cultural dos estudantes. Além disso, promove autonomia, protagonismo
e responsabilidade, preparando-os para enfrentar os desafios da vida em
sociedade.
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5 Consideracoes finais

O papel do professor como mediador do conhecimento ¢ essencial
para a constru¢do de préticas pedagdgicas que promovam a aprendizagem
significativa e inclusiva. O documentdrio Ser e Ter ilustra de forma
marcante a importancia da sensibilidade docente, da observagao cuidadosa
e do planejamento intencional para atender as necessidades individuais dos
estudantes.

Mais do que um profissional que transmite contetidos, o professor
¢ um mediador capaz de orientar, apoiar, desafiar e inspirar seus estudantes.
Como demonstrado no exemplo de Georges Lopez, esse papel exige
dedicagao, amor pela educagao e compromisso com o desenvolvimento
integral de cada crianca. Esse documentdrio é permeado por uma profunda
dedicagio e por uma pedagogia humana, sensivel e transformadora.

Conclui-se que planejar atividades significativas é um ato de
responsabilidade social e pedagégica, que busca garantir o direito de
aprender, de participar e de se desenvolver plenamente. Assim, reafirma-se
a importincia da mediagio docente como elemento central na construgio
de uma educagao inclusiva, democrética e comprometida com a formagio
de cidadios criticos, criativos e conscientes de suas possibilidades.
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1 Introducao

Aescolha deste tema surgiu a partir da busca de jogos com o
objetivo do aperfeicoamento da formagao inicial de professores
que vao atuar na educagio bdsica, tendo em vista a melhoria de qualidade
da educagao publica brasileira, perceber a dimensao que o papel do
pedagogo desempenha na formagao nao somente do aluno, mas também
do ser humano.

Percebe-se o interesse particular das criancas pelos jogos em geral.
Isto nos motiva a aprofundarmos os estudos em relagao ao tema com a
seguinte indagacio: Serd que os jogos ajudam na constru¢io do conceito
matemadticos em criangas?

Para realizagio desta investigago temos como objetivo compreender
a importincia dos jogos no desenvolvimento da construcio de conceitos
matemdticos com base na teoria piagetiana. Com esta finalidade
organizamos o nosso estudo em capitulos:

No desenvolvimento apresentamos a metodologia utilizada na
pesquisa, da qual fizemos a opgao pela pesquisa bibliogréfica, que consiste
em uma investiga¢io do que foi produzido sobre a temdtica, recorrendo as
diferentes fontes de consulta tais como: livros, revistas, teses, dissertacoes
e anais de eventos cientificos em relacio aos jogos. Optamos por Piaget e
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seus colabores que nos oferecem valiosas fundamentagdes sobre o uso de
jogos no ensino da matemitica.

Apresentaremos ainda breve relato sobre os fatos da vida de Piaget
e obras relacionadas ao desenvolvimento infantil, contexto histérico sobre
a infincia, destacando alguns pensadores, tais como, Comenius, Rousseau,
Pestalozzi, Froebel, Decroly, Montessori, Locke, Freinet. Apresentamos
o jogo na Educa¢ao Infantil, sua historicidade ¢ o jogo na perspectiva
piagetiana.

Nas consideragoes finais destacamos que o estudo que realizamos
permitiu-nos constatar que o jogo pode contribuir na apropriacio de
conceitos matemdticos despertando interesse e criatividade. Além disto,
propicia motivagao para a crianga o que vai contribuir significativamente
na melhoria da aprendizagem.

2 Desenvolvimento: fundamentos tedricos sobre a infancia

Jean Piaget (1896-1980) renomado bidlogo e filésofo suico
conhecido por seu trabalho pioneiro e considerado o maior expoente do
estudo do desenvolvimento cognitivo. Para aprimorar seus conhecimentos
na drea, ap6s formar-se foi para Zurich, onde exerceu a funcio de psicélogo
experimental. L4 frequentou aulas lecionadas por Jung e trabalhou como
psiquiatra em uma clinica. Essas experiéncias influenciaram-no em seu
trabalho. Ele passou a combinar a psicologia experimental que é um estudo
formal e sistemdtico - com métodos informais de psicologia: entrevistas,
conversas e andlises de pacientes, que mais tarde utilizou em suas pesquisas
para compreender como o conhecimento “cresce de um estado inferior a
um superior”.

Em 1919, Jean Piaget mudou-se para a Paris, onde foi convidado a
trabalhar no laboratério de Alfred Binet, onde aplicou testes de inteligéncia
padronizada em criancas parisienses. Jean Piaget notou que criangas
francesas da mesma faixa etdria cometiam erros semelhantes nesses testes, o
que levou a concluir que o pensamento légico se desenvolve gradualmente.

A sua estada em Paris foi um marco em sua vida, pois permitiu
iniciar seus estudos experimentais sobre a mente humana e comegou a
pesquisar também sobre o desenvolvimento das habilidades cognitivas. Seu
conhecimento de Biologia levou-o a enxergar o desenvolvimento cognitivo
de uma crianga como sendo uma evolugao gradativa. A importincia de
sua permanéncia em Paris possibilitou transitar entre vdrios dominios da
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ciéncia tais como: a psicopatologia, a psicandlise, a ldgica e a filosofia.
E também por empreender sua atividade de pesquisa em psicologia do
desenvolvimento, do qual mais tarde Piaget (1976) anotaria em sua
autobiografia:

[...] finalmente, era objetivo meu descobrir uma espécie de embriologia
da Inteligéncia, adequada & minha formacio biolégica.Desde o inicio
de minhas reflexées tedricas, estava convencido de que o problema das
relagdes entre o organismo e o meio ambiente também se apresenta no
dominio cognitivo e ali aparece como o problema das relagoes entre
0 sujeito operatdrio e pensante ¢ os objetos de sua experiéncia. Eu
tinha a oportunidade de examinar esse problema & luz das nocoes da
psicogénese o desenvolvimento das faculdades psiquicas e intelectuais.
Afinal descobrira 0 meu campo de investigagio para Piaget a descoberta
do novo era um tema primordial e por isto indagava constantemente:
como ¢ possivel chegar-se a algo novo? Talvez seja este o meu
questionamento central. (p. 16-17)

Desta forma, as pesquisas realizadas em relagao a psicologia do
desenvolvimento, que também interligava com os mais importantes
dominios de interesse de Piaget: a biologia e a teoria do conhecimento que
propiciaram avangos em seus estudos relacionados a epistemologia genética,
tornando-o mundialmente conhecido pela sua revolu¢ao epistemoldgica.
Ao longo de sua brilhante carreira, Jean Piaget escreveu mais de 75 livros
e centenas de trabalhos cientificos, da qual destacamos: A Epistemologia
genética, O nascimento da inteligéncia na crianga, A psicologia da crianca
e A formagio do simbolo na crianga, de especial interesse ao nosso estudo.

2.1 Contexto histérico sobre infancia

Na antiguidade, a crianga era vista como um mal a ser superado
quando alcangasse a vida adulta. A infincia nem sempre foi reconhecida
pela sociedade humana. Estudiosos da infincia apontam que a crianga e
o adolescente nao eram vistos pelos adultos na sua identidade até o limiar
da histéria moderna. Nao se tinha uma ligacdo afetiva entre os adultos e
as criangas. Até mesmo a morte de um filho nio era sentida pelos pais,
porque para eles logo viria outro filho para substituir o que tinha morrido.
As criangas eram entregues desde o nascimento para uma ama de leite e
somente voltava para o convivio da familia por volta dos sete anos, onde
ja era considerado um adulto em miniatura. Tudo que a crianga precisava
aprender era aprendido com os adultos, convivendo no meio deles (Aries,

1978).
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A criangca era, portanto diferente do homem, mas apenas no tamanho
e na forca, enquanto as outras caracteristicas permaneciam iguais. Seria
entdo interessante comparar a crian¢a ao anao, que ocupa um lugar
importante na tipologia medieval. (Aries, 1978, p. 14).

Esta condigao perdurou por séculos. ARIES (1978) aborda como a
familia lidava em relagao a crianga, e como esta realidade vai se modificando
na sociedade moderna quando entdo comega a ressignificagio do olhar
para a crianga, até mesmo ap6s sua morte quando ela passa a ser lembrada.
As criangas passaram a ser batizadas por imposi¢ao da igreja, e as mortes de
criangas por infanticidio ndo passam mais a ser aceitas. Com a intervencao
da igreja, a infincia tem uma maior valoriza¢io e os rituais de batismo
fizeram com que as criangas fossem mais valorizadas.

A descoberta da infincia comecou sem ddvida no século XIII, e sua
evolugio pode ser acompanhada na histéria da arte e na iconografia dos
séculos XV e XVI. Mas os sinais de seu desenvolvimento tornaram-se
particularmente numerosos ¢ significativos a partir do fim do século
XVI e durante o século XVII. (Ariés, 1978, p. 65).

Neste periodo a crian¢a comega a ser vista como um ente a ser
amado e protegido pela familia e pela igreja, que comega a impor os rituais
de batismo para que as criangas ndo morressem sem o sacramento. Também
a infincia ¢ ressignificada no contexto histérico e social da modernidade,
gracas ao avan¢o da ciéncia, as mudangas econdémica e social. Virias
vertentes de concepg¢oes foram construidas nos tltimos séculos da histéria
sobre a infincia e a crianca. A seguir serdo apresentados alguns pensadores
que contribuiram neste propésito. Recorremos a obra de Ujiie e suas
contribuig¢ées (UJIIE, 2009).

Comenius, que “reconheceu a importincia da infincia para o
desenvolvimento do ser humano, criou a analogia entre a formagao da
crianga e o cultivo das plantas” (UJIIE 2009, p.13). De acordo com
Comenius, a crianga precisa de cuidados para crescer e dar frutos.

Rousseau atenta “para as particularidades de ser crianga, que, nesta
fase da vida, tem caracteristicas peculiares necessitando de condicoes
favordveis para o seu desenvolvimento” (UJIIE 2009, p.13).

Pestalozzi (1746-1827), Froebel (1782-1852), Decroly (1871-
1932), Montessori (1870-1952) entre outros, partem do pressuposto de
que a crianga ¢é boa e deve ter condigoes para o seu desenvolvimento, que
para eles é um processo natural. Eles concebem “a crianga como “planta
humana” ou “semente do bem” que precisaria de condi¢oes do meio



OrHARES DOCENTES: PoLiticas, INcLusio E Epucacio EspeciaL Na Escora PUBLica 77

para germinar, um ser repleto de potencialidades, um vir a ser constante,
semente do amanha” (U]JIIE 2009, p.14).

Locke (1632-1704) traz concepgio de que “a crianga nasce como
uma tdbua rasa, sobre a qual ao adulto pode tudo imprimir.” (UJIIE
2009, p.15). Freinet (1896-1966) foi também um dos autores que trouxe
grande contribuigdo 2 infincia. Para ele “que se os contetidos e conceitos
das diferentes dreas do conhecimento fossem discutidos de forma viva e
integrados, a escola se tornaria mais interessante aquelas criangas” (UJIIE

2009, p.18).

Piaget contribui muito para a educagao através pressupostos teéricos
por ele elaborados. A autora UJIIE (2009), nos confirma a afirmagio acima
citada, quando nos apresenta a seguinte argumentagio:

Um ponto a ser destacado em Piaget diz respeito a sua concepgio de
infincia como um periodo particular do desenvolvimento humano, que
engloba o crescimento orginico em interagio com o meio até alcangar o
nivel subsequente, passando pelos seguintes periodos: sensério-motor,
pré-operatério, operatério-concreto ¢ operatdrio-formal. (p.18)

Toda a vida de Piaget foi voltada a estudar o desenvolvimento da
crianga, e seus estudos foram e sdo significativos para os mais variados
campos de saber como: a psicologia, educagao etc.

Para Piaget as construgoes mentais se dio a partir dos elementos
sociais e afetivos, inicia-se nos primeiros meses de vida, para o autor “afeto
e cogni¢ao resultam de uma adaptagio continua e independente, em que os
sentimentos exprimem os interesses e os valores das a¢des ou das estruturas

inteligentes”. (1975, p.265).

De acordo com Piaget (1975, p.267) “[...] o processo de assimila¢ao
e de acomodagdo ocorre normalmente, porque os esquemas pessoais sao
esquemas como os outros, cognitivos e afetivos”.

Muitas sao as fases que contribuem para o desenvolvimento da
crianga e que sdo discutidas por Piaget. Temos a matura¢io, que segundo
Piaget é um “fator que interfere, principalmente, ao crescimento fisiolégico
e a0 desenvolvimento do sistema nervoso. Ela estd presente em todas as
transformacoes ocorridas durante o desenvolvimento.” (FARIA, 1998,
p-12).

Outra fase ¢ a da experiéncia fisica e l6gico-matemdtica, que de
acordo com Piaget,

A experiéncia fisica é produto de acdes como tocar, jogar, cheirar,
saborear etc., do sujeito sobre os objetivos. Desta forma, o individuo
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descobre ou extrai conhecimento de qualidade e propriedades como
cor, forma, energias etc.; a experiéncia légico-matemadtica resulta de
uma coordenagio de agoes (e ndo de uma Unica agio) que o individuo
exerce sobre os objetos e da tomada de consciéncia desta coordenagio.
(FARIA, 1998, p.13).

Segundo Piaget, 0 jogo é essencialmente assimilagio, ou assimilagéo
predominando sobre a acomodagao, é uma simples assimilagio funcional
ou reprodutora. O jogo diferencia-se ainda mais das condutas de adaptacio
propriamente ditas (inteligéncia), para orientar-se no sentido da assimilagio
como tal: em vez do pensamento objetivo, que procura submeter-se as
exigéncias da realidade exterior. (Piaget, 1975, p.115-116)

A fase da transmissdo ou experiéncia social também tem papel
importante no desenvolvimento da crianga. Piaget afirma que “as ideias
de uma pessoa sao somadas, subtraidas ou multiplicadas as ideias de outras

pessoas, dando origem a um sistema de relagdes que enriquece a vida
intelectual dos individuos”. (FARIAS, 1998, p.15)

J4 a equilibracao ¢ fundamental para a crianca, Piaget defende que
“uma descoberta, uma nogao, uma agao etc. Devem se equilibrar com
outras para levar o individuo a uma adaptagio ao seu ambiente. A base
de todo o processo de equilibragao tem sido buscada na assimilagao e na

acomodacao”. (FARIAS, 1998, p.15)

Piaget argumenta que nio existem conhecimentos resultantes
do mero registro de observagoes. Todo conhecimento pressupdée uma
organizagdo que sé os esquemas mentais do sujeito podem efetuar.
Segundo Lerbert (1976), “a medida que os esquemas de agio se organizam
em sequéncias, o tempo comega a estruturar-se. O mesmo acontece com
o0 espa¢o, mas a coordenagio dos espagos permanece parcial, por falta de
consisténcia do objeto permanece”. (p.19)

2.2 0 jogo na Educacao Infantil

O jogo é umaatividade lddica que contribui paraa aprendizagem das
criancas, assumindo como fator social, significacoes distintas na educagio
infantil. (KISHIMOTO, 1997). Com o objetivo de atender necessidades
das criangas, a utilizagao de jogos infantis é uma forma apropriada para
a aprendizagem dos contetidos escolares, pois permite a construgao de
conceitos matemdticos a partir de seu cotidiano, do seu contexto, da sua
realidade.
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Nao basta apenas escolher jogos e apresentarmos as criangas, e
deixar livre para que a crianga brinque sozinha, sem entender a ldgica
daqueles jOgOs propostos, mas construir com as criangas os conhecimentos
matemadticos tais como: contagem, lateralidade, forma, tamanho, espessura,
mais/menos entre outros. Por isso é importante que os docentes tenham
em mente a relevincia dos jogos para a aprendizagem, e é durante esse
periodo que a crianga tem mais facilidade para iniciar as construgoes:
l6gica e légico-matemadtica.

De acordo com os ParAmetros Curriculares Nacionais (PCN’S):

Os jogos constituem uma forma interessante de propor problemas, pois
permitem que estes sejam apresentados de modo atrativo e favorecem
a criatividade na elaboragio de estratégias de resolucio e busca de
solugoes. Propiciam a simulagio de situagdes-problema que exigem
soluces vivas e imediatas, o que estimula o planejamento das agoes.
(MEC, 1998, p.47)

Torna-se um grande desafio para os professores da educagao
infantil, compreender e conhecer a crianga que se encontra nesse periodo
escolar, pois tratando de jogos, estes nao sao vistos apenas como forma de
entretenimento, mas umaatividade que poderd auxiliar no desenvolvimento

de vdrias habilidades.

A seguir apresentaremos brevemente a histéria do jogo, alguns
autores que foram considerados mais significativos, cujas contribuigoes
direcionam as atividades ludicas na educacio.

2.3 0 jogo e sua historicidade

Os jogos nao tem origem definida, pois muitos deles surgiram em
tempo remotos ou simplesmente do conhecimento popular. Os vérios
tipos de jogos conhecidos hoje surgiram e evoluiram juntamente com o
desenvolvimento do conhecimento do homem sobre como sobreviver e
tirar proveito dos recursos oferecidos pela natureza.

A concepgio de jogo ¢ antiga, o jogo foi reconhecido ainda no século
XX, “quando predominava a ideia de que a crianca era uma miniatura do
homem e, portanto, os brinquedos, em particular os bonecos, lembravam

os adultos com todos os seus detalhes”. (JACYNTHO, 2011, p.19)

O jogo vem perpassando toda uma histéria. Por mais que se tenha
ocorrido modificagdes, ainda hoje, conseguimos identificar muitos deles.
De acordo com Nallin (2014), o jogo advém do século XVI, e os primeiros
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estudos foram realizados em Roma e Grécia, destinados ao aprendizado
das letras. Esse interesse decresceu com o advento do cristianismo, que
visava uma educagao disciplinadora, com memorizagio e obediéncia. A
partir dai, os jogos sdo vistos como delituosos, que levam a prostitui¢ao

e a4 embriaguez. E no Renascimento que o jogo perde esse cardter de
reprovacio e entra no cotidiano dos jovens como diversao.

A palavra jogo, do latim “incus” quer dizer diversao, brincadeira.
s definicoes mais gerais que encontramos nos diciondrios de Lingua
As definig g q t d de Ling
Portuguesa sao: “divertimento, distragio, passatempo”. Assim, a palavra
jogo tanto ¢é usada, por exemplo, para definir a atividade individual da
crianca na construcao com blocos, como atividades em grupo decanto ou
¢ truc bl tividad g decant
danca.

Comenius: valorizava o uso de atividades lddicas, acreditava que
brincadeiras e jogos ofereciam resultado positivo no processo de ensino
— aprendizagem. Também buscou tornar a aprendizagem mais eficaz e
atraente.

Froebel: foi o pioneiro a compreender a importincia dos jogos
e brincadeiras como fonte do desenvolvimento da crianca de maneira
adequada. Para Froebel o brincar é a mais alta fase do desenvolvimento
infantil — do desenvolvimento humano neste periodo. E a representagio
auto-ativa do interno — representagao do interno da interna necessidade e
impulso.

Freinet: O jogo para Freinet é o verdadeiro trabalho da crianga,
colaborando com o seu desenvolvimento social. Sua preocupagio nao estd
na defini¢ao dos termos, mas no papel que tanto o jogo quanto o trabalho
ocupam na educagio da crianca, pois ele justifica e valoriza o jogo como
atividade educativa.

Bruner: Para Bruner, através do jogo de linguagem, a crianga, em
agoes de intersubjetividade, descobre as regras e os significados das coisas.

Como vimos o jogo sempre foi objeto de estudo pela suaimportancia
para a infincia, neste sentido vem se constituindo como uma ferramenta
auxiliar na construgio de conceitos matemdticos do qual faremos uma
abordagem da concepgao de jogos e sua classificagao de acordo com Piaget.

2.4 0 jogo segundo Piaget

A aprendizagem nao sé se dd apenas por meio de livros, cadernos,
quadro e giz, pois os jogos e as brincadeiras também auxiliam na aquisi¢ao
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do conhecimento. Assim, na concepgao piagetiana, os jogos e brincadeiras

ajudam na assimilagao funcional num exercicio das agoes individuais j4

aprendidas. Neste sentido, Piaget (1975) destaca que:
[...] a brincadeira nio recebe uma conceituagao especifica. Entendida
como agio assimiladora, a brincadeira aparece como forma de
expressio da conduta, dotada de caracteristicas metaféricas como
espontinea, prazerosa, semelhantes 3 do Romantismo e da biologia.
Ao colocar a brincadeira dentro do contetido da inteligéncia e nio na
estrutura cognitiva, Piaget distingue a construcao de estruturas mentais
da aquisicio de conhecimentos. A brincadeira, enquanto processo
assimilativo participa do contetido da inteligéncia, 4 semelhanca da
aprendizagem. (PIAGET, 1975, p.118).

Por meio das brincadeiras as criangas conseguem externar sua
espontaneidade e expressar o prazer da acio que estd realizando, utilizando
toda sua capacidade de pensar. Assim, de acordo com Piaget o ato de
inteligéncia culmina num equilibrio entre a assimilagao e a acomodagao,
enquanto que a imita¢io prolonga a tltima por si mesma, poder-se-4 dizer,
inversamente, que o jogo ¢ essencialmente assimilacdo, ou assimilagao
predominada sobre a acomodagdo. (1975, p.115). O jogo mostra-se
importante para o processo de desenvolvimento e aprendizagem da crianca
porque é através dele que comegam as interacoes e se estabelecem as relacoes
entre a crianga e as demais pessoas que estao ao seu redor e o meio, o que
contribui para a aquisi¢io de conhecimento nos diferentes niveis.

A crianga ao interagir com o seu meio tem como resultado a
adaptacio, e a partir deste processo ocorre a construcao do conhecimento,
ou seja, tem-se o desenvolvimento da inteligéncia. O processo de
adaptagao ou equilibragio é constituido por dois outros processos; a
assimilacao caracterizada como processo em que a crianga se apropria do
conhecimento e a acomodagio ¢ o processo em que se o conhecimento
se transforma para melhor fazer sentido ao individuo. Piaget defende que
com “a socializagdo da crianga, o jogo adota regras ou adapta cada vez mais
a imaginagio simbdlica aos dados da realidade, sob a forma de construgoes
ainda espontaneas, mas imitando o real”.

Assim, a fase da infAncia passa por desenvolvimentos significativos,
durante esse desenvolvimento, a constru¢io do conhecimento vai se
formulando, se estruturando até concretizar. O professor tem um papel de
importancia nesse processo, pois oportuniza situagdes para que as criangas
construam esse conhecimento, assim ao utilizar o jogo como ferramenta
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em sua pritica pedagdgica, é preciso que as atividades tenham uma
intencionalidade.

Neste sentido, o jogo e a brincadeira nio sio apenas uma forma
de divertimento, mas algo relevante para o desenvolvimento cognitivo da
crianga, agindo como facilitador de sua aprendizagem, além disso, estimula
o pensamento criativo, desenvolve a coordenagio motora, promove a
interagao social e ajuda adquirir valores éticos e morais.

Piaget defende que os jogos de regras, assim quanto os demais
jogos estudados por ele, auxiliam no processo de aprendizagem. O
desenvolvimento da crianga é mais visivel quando se utiliza de recursos,
de acoes que permitam a liberdade da crianga nas brincadeiras, nos jogos.
SAPEDE (2007), em relago a relevincia das brincadeiras e jogos, ressalta:
As brincadeiras de faz-de-conta, os jogos de construcio e aqueles que
possuem regras, como os jogos de sociedade (também chamados de jogos
de tabuleiro), jogos tradicionais diddticos, corporais, etc., propiciam a
ampliagio dos conhecimentos infantis por meio da atividade ludica.
(SAPEDE, 2007, p. 25).
Segundo apresentado pelo autor, as atividades ladicas na escola e/
ou nas creches ampliam a aprendizagem, as criangas passam a enxergar o
mundo no qual estdo inseridos de outro modo. As relagoes entre as criangas
e professores se tornam mais amigdveis. Por isso ¢ importante que sejam
muitas as possibilidades para que a crianga construa seu conhecimento.

O mundo da crianga é permeado de jogos, de brincadeiras, sio
védrios os contextos existentes numa sala, sempre que desenvolvemos um
jogo com as criangas, temos que levar em consideracio seu conhecimento
prévio, pois é por meio dele que exploram as possibilidades, permitindo
uma autonomia pela crian¢a, propiciando a ela a oportunidade de se
conhecer e também ao outro.

As escolhas acerca dos jogos e das brincadeiras vivenciadas pelas
criancas nao pode ser algo imposto, mas sim, algo prazeroso. A crianca
precisa se apropriar de tudo que se encontra ao seu redor, e a construgio
do conhecimento légico s6 é possivel se o professor motivar, incentivar a
autonomia, a espontaneidade.

Quando refletimos sobre o percurso histérico dos jogos, podemos
compreender quio significativas foram as evolugdes para a educagio.
As legislagdes referentes aos jogos sio diversas, cada documento traz
concepgoes que contribuem para fundamentar os conceitos dos jogos. Apds
observarmos a perspectiva de Piaget sobre os jogos, podemos reconhecer
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a importincia dos jogos na educagao de acordo com os parimetros
curriculares nacionais que apresentam:

Os jogos podem ter uma flexibilidade maior nas regulamentacoes,
que sdo adaptadas em funcio das condigoes de espaco e material
disponiveis, do nimero de participantes, entre outros. Sdo exercidos
com um cardter competitivo, cooperativo ou recreativo em situagoes
festivas, comemorativas, de confraternizagio ou ainda no cotidiano,
como simples passatempo e diversio. Assim, incluem-se entre os jogos
as brincadeiras regionais, os jogos de saldo, de mesa, de tabuleiro, de

rua e as brincadeiras infantis de modo geral. (BRASIL, 1998, p.49)
Deacordo com os referenciais curriculares, é essencial que o professor
desenvolva atividades que realmente tenham uma intencionalidade, nio
basta apenas colocar os brinquedos no tapete e deixar que as criangas
brinquem sem nenhuma orientagio. As brincadeiras devem ser de maneira
direcionada, pois, o professor deve estar atento ao desenvolvimento das
criangas. O RCNEI (1998) nos orienta da seguinte forma:

A intervencio intencional baseada na observacio das brincadeiras das
criangas, oferecendo-lhes material adequado, assim como um espago
estruturado para brincar permite o enriquecimento das competéncias
imagindrias, criativas e organizacionais infantis. Cabe ao professor
organizar situagbes para que as brincadeiras ocorram de maneiras
diversificadas para propiciar s criangas 2 possibilidade de escolherem
os temas, papéis, objetos e companheiros com quem brincar ou os
jogos de regras e de construgio, e assim elaborarem de forma pessoal
e independente suas emogdes, sentimentos, conhecimentos e regras
sociais. (vol.1, p.29).

Nio sé a Educagao Infantil quanto as séries iniciais requer
momentos de construcio de conhecimentos, sendo necessirio que se haja
a adaptagio das criangas no meio ao qual estdo inseridas. A seguir veremos
a classificagao dos jogos de acordo com Piaget.

2.5 Classificacdo dos jogos

Muitas sao as categorias existentes sobre os jogos, em cada categoria
estao agrupados diversos tipos de jogos. Piaget (1975) traz em sua obra
algumas categorias e classificagoes dos jogos de acordo com alguns autores.

Para K.Groos citado por Piaget, a primeira categoria chama-se jogos
de experimentagio ou jogos de fungoes gerais. Essa categoria se agrupa da
seguinte forma: jogos sensoriais (assobios, gritos); jogos motores (bolas,
corridas), os jogos intelectuais (imaginac¢io e curiosidade), os jogos afetivos
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e os exercicios da vontade (jogos de inibi¢dao, como sustentar uma posicao
dificil o maximo de tempo possivel). A segunda categoria é a dos jogos de
funcoes especiais, compreende os jogos de luta, perseguicao, jogos sociais,
imitagao, familiares.

Ch. Biihler também citado por Piaget em sua obra traz outra
classificagao, dividida em cinco grupos: jogos funcionais ou sensério-
motor; os jogos de ficcio ou de ilusdo; os jogos receptivos (ver imagens,
ouvir histdrias); os jogos de constru¢ao; e os jogos coletivos.

Os jogos, sensdério-motor se encaixam em trés categorias. A
primeira classe é a dos jogos de exercicios simples também sao de relevancia
na classificagio dos jogos, eles “sio aqueles que se limitam a reproduzir
fielmente uma conduta adaptada, de ordindrio, a um fim utilitdrio, mas
retirando-a do seu contexto e repetindo-a pelo tnico prazer de se exercer
tal poder” (p.150). A segunda classe sio os das combinagées sem finalidade,
onde “o sujeito ndo se limita mais a exercer, simplesmente, atividades j4
adquiridas, mas passa a construir com elas novas combina¢oes que sio
ladicas desde o inicio” (p.151). A terceira classe s3o as das combinagdes
com finalidade, “ficando entendido que se trata, desde jd, de finalidades
ladicas” (p.153).

Piaget elaborou tendo como base a evolu¢io da estrutura mental,
a seguinte classificago: jogos de exercicios, os jogos simbdlicos e os jogos
de regras.

Os jogos de exercicios sdo parte integrante da vida humana, assim
que iniciam suas atividades ludicas, surgem as séries de exercicios motores,
que tem finalidade de proporcionar o prazer do funcionamento.

O jogo de exercicio acontece durante os primeiros 18 meses de vida,
envolve repeti¢io de sequéncias j4 estabelecidas de a¢oes e manipulacoes e
com o propdsito de mero prazer derivado de atividades motoras. Segundo
Piaget, “as condutas ludicas deste tipo aparecem a partir do segundo estddio
do periodo sensério-motor e duram até o fim da vida [...] a capacidade
de imitagao da crianga estd na base do desenvolvimento da brincadeira

sensério-motor”. (FARIA, 1998, p.95)

Os jogos simbdlicos sao mais predominantes na faixa etdria entre
dois e seis anos, e consiste em satisfazer o eu por meio de uma transformagao
do real em fungao do desejo. No jogo simbélico a realidade é assimilada
por analogia, como a crianca pode ou deseja, portanto o significado que
a crianca atribui aos contetdos de suas agoes, quando utiliza o jogo, sao
deformacoes dos significados correspondentes as vidas fisica ou cultural,
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assim para Piaget (1975), “[...] o simbolo implica a representagio de
um objeto ausente, visto ser compara¢io entre um elemento dado e
um elemento imaginado, e uma representacio ficticia, porquanto essa
comparag¢ao consiste numa assimilaco deformante” (p.146). A fun¢io dos
jogos simbdlicos segundo Piaget,
[...] € satisfazer o eu, por uma transformacio do real em funcio
dos desejos: a crianga que brinca de boneca refaz sua prépria vida,

corrigindo-a & sua maneira e revive todos os prazeres ou conflitos
resolvendo-os, ou seja, completando a realidade através da ficgao.

(FARIA, 1998, p.100)
Dos 2 aos 3-4 anos “o jogo tem como caracteristica bdsica a
deformacio do real. [...] Esse tipo de brincadeira se apdia-se nio s6 em
interesses conscientes, mas também em necessidades inconscientes [...]”

(IDEM, p.104)

Dos 4 anos em diante “os jogos simbdlicos [...] sofrem
transformagoes, perdem gradualmente seu cardter deformante e aproximam-
se da representa¢ao imitativa. [...] A crianga, ao tomar a consciéncia de seus

sentimentos, pode expressi-los”. (FARIA, 1998, p.107)

Em relagao aos jogos de regras, eles apresentam cardter competitivo,
todavia a competi¢do em si nio é boa e nem md e que poderd desencadear
uma forma de problematizacdo presente na vida de qualquer pessoa.
Comegam a aparecer aos 6-7 anos de idade, fundamentada em Piaget

(1975)

os jogos de combina¢io sensério-motora (corridas, jogos de bola de
gude ou bolas etc.) ou intelectuais (cartas, xadrez etc.) com competicio
de individuos (sem o que a regra seria indtil) e regulamentados quer
por um cédigo transmitido de geragao a geragao, quer por acordos
momenténeos. (p.111)
O desenvolvimento da crianga e do adolescente segundo Piaget
acontece durante os periodos acima citados, e cada jogo referenciado
participa do processo de construcao do conhecimento.

3 Conclusio

Ap6s o estudo realizado podemos considerar que a aprendizagem
acontece de maneira significativa enquanto a crianc¢a brinca. Assim como
o brincar, o jogo ¢ uma atividade que favorece a crianga a iniciar os seus
primeiros passos para a sua aprendizagem e também é um dos “sinalizadores”



86 OruARES DocenTES: PoLiticas, INcLusio E Epucacio EspeciaL Na Escora PUBLica

para identificarmos como estd ocorrendo o processo de desenvolvimento
da aprendizagem infantil.

Para se adquirir o aprendizado é muito importante que a crianga
esteja motivada e aa ludicidade atua de forma prazerosa com a utilizagao
de jogos e brincadeiras. Os jogos auxiliam as criangas a formar conceitos,
relacionar ideias, estabelecer relagdes légicas, desenvolver a expressiao
oral, reforcar as habilidades sociais e construir seu préprio conhecimento,
confirmando ser esse o papel dos jogos como instrumento facilitador do
desenvolvimento da aprendizagem da crianga. E brincando e jogando que
a crianca desenvolve sua atengio.

Todo esse envolvimento com jogos propicia o desenvolvimento de
diversos conceitos nas criangas como: comparagao de nimeros, de ordem,
de lateralidade, ritmo, ordenagio, contagem, descri¢io do material, cores,
nogdes de tempo e espago, reconhecimento de algarismos, leitura e escrita
de ntiimeros, dentre outros.

Desta forma, percebemos que a ludicidade é uma necessidade do
ser humano, em qualquer idade, mas, principalmente na infincia, na
qual ela deve ser instigada de maneira a desenvolver suas potencialidades.
Sendo assim, Piaget (1975) exp0s que as criangas constroem o seu proprio
aprendizado, neste sentido, é fundamental o uso de jogos na escola porque
estes facilitam a construgao de esquemas cognitivos de organizagao,
assimilacio e socializagao das criangas.

Na pesquisa em foco conseguimos algumas respostas para nossa
questao inicial, mas temos a certeza que se fazem necessarios outros estudos,
de outros autores, como também a realizagao de pesquisas exploratdrias
para melhor compreensiao do processo de construgio e assimilagao do
conhecimento pelas criangas.
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educagao para estudantes com altas habilidades/superdotagao

(AH/SD) ¢ essencial para promover o pleno desenvolvimento
desses individuos. Neste contexto, o presente trabalho busca explorar
como uma unidade escolar do Municipio de Rondonépolis-MT, aborda
essa temdtica, com foco na identifica¢io de estudantes com precocidade ou
AH/SD, nas estratégias pedagdgicas adotadas e na formacio continuada dos
professores. A andlise das respostas fornecidas pelo gestor escolar permite
uma reflexao sobre as préticas existentes e as lacunas a serem preenchidas
para garantir uma educagao inclusiva e de qualidade para esses estudantes.

Embora a unidade escolar em questao ainda nao tenha identificado
estudantes com altas habilidades/superdotagao no ensino fundamental I,
hd esforgos continuos para preparar os professores para reconhecer essas
caracteristicas entre a diversidade presente em sala de aula. Os professores
da Sala de Recursos Multifuncionais, por sua vez, estdo em processo de
capacitagdo e formagio continuada, visando aprimorar sua habilidade de
reconhecer e intervir adequadamente nas necessidades desse publico, que é
publico-alvo da educagao especial.

Diante disso, ¢ essencial questionar quais sido as principais
necessidades dos professores para que possam identificar corretamente
esses estudantes, considerando as fragilidades do sistema educacional.
Muitas vezes, os alunos com altas habilidades/superdotacao passam por
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todo o ensino fundamental sem que suas reais necessidades de intervengao
sejam identificadas. Assim, “Neste cendrio, o professor tem fundamental
importincia na constru¢io de uma educagio de qualidade e, para isso, o
processo de formagao docente é de extrema relevancia’ (Rondini; Martins;
Medeiros, 2021, p. 2).

Ao ser perguntada sobre o nimero de estudantes matriculados com
observagao para altas habilidades/superdotagao, a gestao da unidade escolar
informou que, neste ano, nenhum estudante foi identificado. Esse dado
abre espaco para reflex6es importantes sobre a necessidade de aprimorar
os processos de identificagio, considerando que muitos desses estudantes
podem estar passando despercebidos. A auséncia de identificacao pode
indicar fragilidades na forma como a escola e os profissionais envolvidos
estao preparados para reconhecer esses talentos.

E sabido que muitos estudantes com altas habilidades/superdotagio
tendem a se camuflar em seu préprio mundo, evitando chamar atengao.
Diversos fatores contribuem para essa camuflagem, sendo um deles a falta
de qualificagio adequada dos profissionais da educagio para identificd-los.
A auséncia de formagio especifica dificulta a realizagdo de um trabalho
sistemdtico que favoreca o desenvolvimento desses estudantes, sobretudo
diante das adversidades de uma sala de aula heterogénea, onde as
necessidades individuais nem sempre sao atendidas.

O que segundo os autores Rondini; Martins; Medeiros (2021, p.
8).

Contudo, no que concerne eSpCCiﬁCamente aos estudantes com
altas habilidades/superdotagio, cumpre enfatizar que estes sempre
estiveram nas escolas regulares, porém, de modo geral, sem que fossem
reconhecidos e, consequentemente, assistidos.

Para que os professores identifiquem adequadamente os estudantes
com altas habilidades/superdotacao, a unidade escolar utiliza avaliagoes
diagndsticas e formativas em parceria com o Atendimento Educacional
Especializado (AEE). Embora esse trabalho colaborativo seja um passo
importante, é vilido questionar se essas avaliagoes sao realmente adequadas
para identificar esse publico especifico, especialmente considerando que
esses estudantes podem nio dominar todos os contetudos curriculares
tradicionais.

Diante disso, a autora Glat (2018) diz que

Para fazer frente a demanda da escola inclusiva contemporanea,
a matriz e a organizagio curricular dos cursos de formacio docente
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precisam ser articuladas de tal forma que, garantindo as especificidades
dos diferentes saberes e temdticas, haja uma interface e didlogo entre as
disciplinas, em uma perspectiva de diversidade humana como padrio.
(Glat, 2018, p.14)

Considerando a necessidade de uma formacio adequada para
identificar estudantes com altas habilidades/superdotagio nos ambientes
escolares, ¢ essencial garantir sua inclusio e promover um trabalho
sistematizado, de modo que os objetivos de aprendizagem sejam
enriquecidos, em conformidade com as leis estabelecidas.

Nesse contexto, Virgolim (2007)

Além deatenderao alunado identificado como superdotados, os Nucleos
objetivam a promocio da formagio e capacitacio dos professores para
que possam identificar e atender a esses alunos, aplicando técnicas
e estratégias de ensino para a suplementagdo, a diferenciagio e o
enriquecimento curricular. (Virgolim, 2007, p.10)

Essas mentes ndo sao “prontas”, o que levanta a questao de como
avaliar efetivamente suas potencialidades apenas com avaliagoes padrio no
ambiente educacional. Isso pode refletir uma falta de compreensao sobre
a complexidade das altas habilidades/superdotagio e sobre os pressupostos
tedricos necessdrios para uma avaliacdo mais precisa e adequada.

O diagnéstico de estudantes com altas habilidades/superdotacao
deveria ser um processo longo e cuidadoso, que envolva a observacio
direta de todos os profissionais que atuam no ambiente escolar, incluindo
a gestora, a coordenadora e os professores. Esses profissionais estao
diretamente envolvidos no processo de ensino e aprendizagem e, portanto,
sao fundamentais para uma avaliagio precisa e abrangente.

Naio se deve confiar apenas em avaliagoes formais que classificam
os estudantes como “melhores” sem considerar aspectos mais profundos de
seu desenvolvimento. E crucial avaliar nio apenas as habilidades cognitivas
acima da média, mas também a criatividade e o comprometimento
com tarefas, para promover priticas educacionais que realmente apoiem
e desenvolvam o potencial dos estudantes. Em conformidade, com
Virgolom (2007), além disso, a maioria dessas criancas demostra um
padrao desigual de desenvolvimento cognitivo, expresso em diferencas
entre o desenvolvimento intelectual o emocional ou psicomotor, conforme
destaca.
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Essa discrepancia deve ser considerada para uma compreensao mais
completa das necessidades e potencialidades desses estudantes, levando em
conta todos os aspectos, desse estudante.

A familia desempenha um papel fundamental no processo de
acompanhamento e descoberta dessas habilidades, pois é quem convive
mais de perto com o estudante. Nesse contexto, ¢ importante buscar formas
de realizar uma observacao mais sistematizada na escola, em conjunto com
os pares.

De acordo com Menezes (2022, p. 4),

Muitas criangas com altas habilidades ou superdotadas sio precoces,
ou scja, apresentam alguma habilidade especifica prematuramente
desenvolvida em alguma drea do conhecimento, como, por exemplo,
na musica, na matemdtica, nas artes, na linguagem, nos esportes ou na
leitura.

Durante a entrevista, também foi abordada a questio da
formagao continuada dos professores para reconhecer estudantes com
altas habilidades/superdotagao. O gestor mencionou que hd formacio
continuada sobre o tema, realizada por meio de palestras e grupos de
estudos. No entanto, nio especificou se essas formagoes sio promovidas
pela Secretaria de Educagio, pelo Departamento de Educacio Inclusiva ou
se ocorrem na prépria escola, com profissionais da mesma unidade.”

Nesse sentido, os NAAH/S surgem com a finalidade de prestar
atendimento aos estudantes com altas habilidades/superdotagio; formar
professores e outros profissionais da educacio, para que identifiquem
e atendam as necessidades desse publico; propiciar acompanhamento
familiar; produzir e disseminar conhecimentos e contribuir para a
efetivagdo da inclusio desses discentes (Brasil, 2001, p. 7).

Finalizando as perguntas qual é a contrapartida educacional inclusiva
ofertada para favorecer o potencial individual desses estudantes? A escola
oferece atividades motivadoras e adaptadas, além do atendimento na sala
de recursos, dessa forma ¢ de fundamental importincia de um atendimento
educacional especializado que realmente promova o desenvolvimento dos
potenciais dos estudantes com AH/SD.

O que segundo Menezes (2022, p. 4) diz que

Nestes casos, trata-se de um publico da Educacio Especial j4 amparado
pela Lei Brasileira de Inclusdo, com politicas préprias que nao incluem
os alunos com altas habilidades ou superdotacio apenas, por estes nio
se constituirem parte do Cédigo Internacional de Doengas.
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Considerando que esse publico faz parte da educagio especial,
pressupoe-se o direito ao Atendimento Educacional Especializado,
mencionado pela gestora nas respostas dadas. Em relacdo a isso, Menezes
(2022) destaca que:

De acordo com as politicas publicas voltadas para esse ptblico, enfatiza.
No Brasil, os estudantes com altas habilidades ou superdotagao sao
apontados como publico escolar da Educagao Especial desde a década
de 1960. Eles possuem o direito de serem identificados com vistas ao
encaminhamento as politicas pablicas que preveem o atendimento
educacional especializado de acordo com suas caracteristicas e interesses
singulares, em locais apropriados e em niveis mais elevados do ensino,
segundo as capacidades de cada um. (Menezes, 2022, p. 1)

Segundo a gestido, essas atividades ‘motivadoras’ seriam suficientes
para um trabalho sistematizado com esse publico, considerando o potencial
dessas mentes brilhantes e a importincia de seu desenvolvimento.

Em decorréncia das influéncias do ambiente no desenvolvimento das
habilidades superiores, salienta-se a importncia e a necessidade de que
os profissionais da educagio ampliem seus conhecimentos acerca desses
alunos, a fim de que possam reconhecé-los e proporcionar-lhes as
condi¢des propicias para o estimulo de suas potencialidades’ (Martins;
Moriel, 2016, p. 200).

Muitas vezes, hd uma percepgao equivocada de que estudantes com
altas habilidades/superdota¢io s3o apenas aquelas que obtém notas altas, o
que pode excluir estudantes com talentos criativos, sociais ou habilidades
especificas. De acordo com Virgolim (2007, p.10) “Muitos sao os desafios
que nossas escolas tém que enfrentar para poderem fornecer uma educagio
de qualidade e atenda as demandas cognitivas de todo o seu alunado de
forma inclusiva”.

No entanto, destaca-se atualmente que essas mentes extraordindrias,
apesar de seu potencial genético, nao nascem inteiramente formadas. Elas
precisam de observagao cuidadosa para que seus talentos sejam lapidados,
evidenciando que as altas habilidades nio siao apenas fruto de uma
inteligéncia inata.

Muitas vezes, hd uma percepgao equivocada de que estudantes com
altas habilidades/superdota¢ao sao apenas aquelas que obtém notas altas, o
que pode excluir estudantes com talentos criativos, sociais ou habilidades
especificas.

Ao corroborar com essa perspectiva, Virgolim (2007) reafirma que
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Em contrapartida, os termos “pessoa com altas habilidades” e
“superdotados” sao mais apropriados para designar aquela crianca ou
adolescente que demonstra sinais ou indicagoes de habilidade superior
em alguma drea do conhecimento, quando comparado a seus pares.
(Virgolim, 2007, p. 28)
Elas precisam de observagio cuidadosa para que seus talentos sejam
lapidados, evidenciando que as altas habilidades nao sio apenas fruto de
uma inteligéncia inata.

Portanto, é fundamental que educadores, pais e a sociedade em geral
reconhecam a diversidade de talentos e potencialidades presentes entre os
estudantes com altas habilidades/superdotagao. O apoio especializado, a
identificagio precoce e a oferta de ambientes estimulantes sao essenciais para
que esses individuos possam desenvolver suas habilidades de forma plena.
Somente assim poderemos garantir que todos tenham a oportunidade de
brilhar e contribuir de maneira significativa para a sociedade.

Conclusiao

Em suma, a educagio de estudantes com altas habilidades/
superdotagdo é um campo que demanda atencio especial por parte dos
educadores e da gestao escolar. Os mitos e barreiras que cercam essa
temdtica precisam ser desmistificados para que se possa promover um
ambiente inclusivo e acolhedor. Embora a unidade escolar investigada
esteja em processo de capacitagdo e conscientizagdo, ainda existem lacunas
significativas na identifica¢io e no atendimento desse pablico.

E imperativo que as préticas pedagdgicas sejam sistemdticas e que
os profissionais da educagio recebam formagio adequada para reconhecer
e desenvolver as potencialidades dos alunos. A colaborac¢io entre docentes,
gestores e familias ¢ crucial para a observa¢io cuidadosa e a implementacio
de estratégias que favorecam o desenvolvimento das habilidades desses
estudantes.

Além disso, a criagao de ambientes de aprendizagem estimulantes
e a utilizacgdo de avaliagoes diagnésticas mais adequadas sao passos
fundamentais para garantir que nenhum talento fique escondido. A
formacio continuada deve ser um compromisso constante, permitindo
que os profissionais estejam sempre atualizados e preparados para atender
as demandas desse publico diverso.
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Por fim, reconhecer e valorizar a pluralidade de habilidades e
inteligéncias é um passo essencial para a construgio de uma educagio
de qualidade. Somente assim poderemos verdadeiramente promover a
inclusdo e o pleno desenvolvimento dos estudantes com altas habilidades/
superdota¢do, garantindo que eles tenham as oportunidades necessdrias
para brilhar e contribuir significativamente para a sociedade.
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1 Introducao

Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA) tem se

destacado como uma importante estratégia para a inclusao e
mediac¢do da aprendizagem de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA). Considerando as dificuldades comunicativas caracteristicas
desse publico, a CAA oferece recursos que ampliam as possibilidades de
expressao e interacio social, proporcionando maior autonomia e qualidade
de vida. Este capitulo apresenta uma revisao analitica baseada em pesquisas
recentes (2019-2023), enfocando os avangos, desafios e impactos da CAA
na educacio inclusiva e na mediacio pedagbgica.

Este trabalho tem como foco as teses que, apesar de abordarem
diferentes aspectos, convergem na importincia da Comunicagio
Aumentativa e Alternativa (CAA) tanto no contexto educacional quanto
na drea da saide. Essa convergéncia evidencia que os estudos mais recentes
ampliam as possibilidades de inclusio, garantindo que ninguém seja
deixado para trés especialmente aqueles que enfrentam dificuldades para se
expressar verbalmente.

Essa reflexdo nos remete a personagem Makayla, do filme A Voz
de Makayla Uma Carta para o Mundo, que sonha em ouvir a prépria
voz, mesmo que rouca, para ter um ‘som especial”. Makayla simboliza
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a realidade daqueles que vivem no siléncio, sem a capacidade de se
comunicar verbalmente, e para os quais a comunicagao ¢ uma necessidade
fundamental, norteando sua existéncia.

Ninguém deve ser refém de uma condi¢io, mesmo que essa
condicao seja a fala. Esse principio estd assegurado na nossa Constituigao,
que estabelece os direitos de todos, sobretudo no que diz respeito ao acesso
a educacio. A Constitui¢io Federal de 1988 (Brasil, 1988) é um marco
fundamental na garantia dos direitos sociais e educacionais, ao afirmar que
a educagao é um direito universal, e nao um privilégio de poucos.

O artigo 5° da Constituigdo Federal assegura que “todos sio
iguais perante a lei, sem distingdo de qualquer natureza”, garantindo a
inviolabilidade dos direitos fundamentais, como vida, liberdade, igualdade,
seguranga e propriedade. Tais direitos abrangem, de forma inerente, o acesso
a comunicaglo e a aprendizagem, essenciais para a participagdo plena na
sociedade. Nesse cendrio, a Comunica¢io Aumentativa e Alternativa (CAA)
se destaca como um recurso que materializa esses direitos ao favorecer a
inclusio e a autonomia de pessoas com dificuldades comunicativas no
ambiente escolar e em outros espagos sociais.

2 Revisio da Literatura

A literatura recente demonstra a eficicia da CAA para aumentar a
comunicagio funcional em estudantes com TEA. A intervengao terapéutica
com métodos como PECS (Picture Exchange Communication System)
adaptado mostra significativo aumento na produgao de atos comunicativos
e na qualidade desses atos, com a evolugdo para construgoes frasais mais
complexas (exemplo: estudo realizado em Recife-PE). Pesquisas revelam
que a CAA nio apenas facilita a expressio, mas também contribui para
o desenvolvimento cognitivo e social desses estudantes, melhorando a
participacio em atividades escolares e a comunica¢do com professores e
colegas.

Além disso, a integragao de tecnologias assistivas, tanto de baixa
quanto de alta tecnologia, tem favorecido a aprendizagem e inclusao escolar.
Estudos indicam que o uso de recursos visuais, como simbolos gréficos
e aplicativos de voz, sdo ferramentas eficazes para mediar o processo de
alfabetizagao e a comunicacio didria de estudantes com autismo (Silva,
2022; Livramento, 2022). A CAA também ¢ fundamental para a formacio
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docente, preparando educadores e equipes escolares para implementarem
préticas inclusivas consistentes.

3 Analise dos estudos recentes

A andlise de dissertagoes e teses produzidas entre 2019 e 2023
aponta para uma série de contribui¢des pontuais. Livramento (2022)
identificou que os recursos da CAA ampliam a autonomia comunicativa
e a inclusao social dos estudantes em escolas municipais, com énfase na
formagao e apoio dos professores.

A dissertacao, “A Comunicagio Alternativa/Aumentativa para a
interagdo de estudantes com Transtorno do Espectro do Autismo na escola”
de Livramento (2022), teve como objetivo principal investigar o uso da
Comunicagao Alternativa/Aumentativa (CAA) como uma ferramenta
eficaz para facilitar a intera¢io de estudantes com Transtorno do Espectro
Autista (TEA) dentro do ambiente escolar. A autora, explora os desafios de
comunica¢ao enfrentados por estudantes com TEA e como a CAA pode
ser uma abordagem promissora para superar esses obstdculos. O estudo
examina a eficicia de diferentes estratégias de CAA, considerando suas
adaptagoes as necessidades individuais dos estudantes com TEA, também
discute a importincia do envolvimento dos educadores e da equipe escolar
na implementagio bem-sucedida da CAA, destacando a necessidade de
treinamento e apoio continuo dos professores.

Ao longo da dissertagao, sao apresentados exemplos préticos que
ilustram os beneficios da CAA na promogao da comunicagio e interagio
social de estudantes com TEA. A pesquisa contribui para proporcionar uma
compreensao mais aprofundada do papel da CAA no contexto educacional
inclusivo e ofereceu insights valiosos para os educadores e pais de criangas
com TEA. “Dessa forma, fica evidente que o uso da CAA no ambiente
escolar por professores da Sala de Recursos Multifuncionais e professores da
Sala Comum tem um papel de grande notoriedade para o desenvolvimento
de autistas nio verbais e com dificuldades na comunicacio.

Essa comunicagao serd de grande ajuda para todos que convivem
com mesmo, jd que dardvoz équeles que ndo a tém. Com essa comunicagao,
nao sé6 melhorardo comportamentos inadequados, mas também terdo
resultados equinimes e inclusao no processo da vida didria, em todos os
contextos.
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Silva (2022) demonstrou que a aplicagao da tecnologia assistiva
associada & CAA potencializa o processo de alfabetizagao, promovendo
nio s6 avangos académicos, mas também autoestima e participagao. A
dissertagao Tecnologia Assistiva: Recursos de Comunicagao Aumentativa e
Alternativa para mediar o processo de alfabetizacio dos alunos com autismo
de Silva (2022), tem como objetivo principal oportunizar o processo de
ensino aprendizagem no contexto de alfabetizacao.

A pesquisa de Fabiola Cadete Silva, destaca-se como uma
contribui¢do significativa para a compreensio e implementagio de
estratégias educacionais inclusivas. O autismo, caracterizado por desafios
na comunicagao e interagao social, apresenta-se como um contexto singular
no processo de ensino-aprendizagem.

Nesse sentido, a autora reconhece a importincia da Tecnologia
Assistiva (TA) como um meio facilitador para o desenvolvimento académico
para aprendizagem da alfabetizacio e ajuda na relacdo social desses
estudantes. A Comunicagio Aumentativa e Alternativa (CAA) emerge
como uma abordagem essencial, possibilitando a expressao e compreensao
por meio de diversos recursos, como os simbolos gréficos, os sistemas de
comunicagio por imagem, aplicativos de voz, dentre outros. Silva (2022)
ressalta ainda a eficcia desses recursos na alfabetizagdo, proporcionando
uma ponte entre as dificuldades comunicativas do autismo e a aquisi¢ao da
linguagem escrita.

A andlise da autora destaca a necessidade de uma abordagem
personalizada e adaptativa, considerando as especificidades de cada
estudante com autismo. Nesse contexto, a TA surge como uma ferramenta
flexivel e customizdvel, capaz de atender as demandas individuais e
promover a participagao ativa do estudante no processo educacional. Ao
longo do texto, a autora discute exemplos priticos por meio de estudo
de caso, demonstrando a aplicacio efetiva da CAA na alfabetizagio de
estudantes com autismo.

Essas narrativas ilustram nio apenas os beneficios académicos, mas
também o impacto positivo na autoestima e na autonomia deles. Além
disso, a autora destaca a importincia da formagao docente e da parceria com
profissionais especializados, evidenciando a necessidade de um ambiente
escolar inclusivo e acessivel. Em sintese, “Tecnologia Assistiva: Recursos
de Comunica¢do Aumentativa e Alternativa para mediar o processo de
alfabetiza¢io dos estudantes com autismo” oferece uma visao abrangente
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e fundamentada sobre o papel transformador da TA na educagio de
estudantes com Transtorno do Espectro do autismo (TEA).

Ao integrar teoria e prética, a obra inspira educadores, familiares
e profissionais da satide a promoverem uma educacio verdadeiramente
inclusiva e equitativa. Além de seu papel na educagao, essa tecnologia
também se estende a todos os outros aspectos da vida cotidiana do estudante
com TEA. Isso ocorre porque ela proporciona comunica¢io ao estudante
com autismo, nao apenas durante o processo de alfabetiza¢ao, mas também
ajuda a melhorar os comportamentos inadequados. Isso acontece porque
ele pode antecipar eventos por meio de imagens.

Os resultados destacaram que o uso desses recursos se mostrou
eficaz na mediagio da aprendizagem, melhorando a comunicagio e
a participa¢do dos alunos autistas nas atividades de alfabetizagio. A
investigagao também ressaltou a importincia da adaptagao e personalizagio
das estratégias educacionais para atender as necessidades especificas desse
grupo, promovendo assim a inclusdo e o acesso equitativo a educagio.

Silva (2023) abordou o papel das professoras parceiras na mediagio
da comunica¢io na sala comum, ressaltando a importincia da formagio
continuada e do uso de tecnologias de baixo custo para viabilizar a
aprendizagem.

Silva (2023) “A Comunicac¢io Alternativa e Aumentativa (CAA)
e a Mediagdo na Sala de Aula Regular: A Agao das Professoras Parceiras
de Comunicagio com os seus Alunos com Autismo”, explora o papel
crucial das professoras sobre a importincia da comunicagio na inclusio
de estudantes com autismo em salas de aula comum. O principal objetivo
da pesquisa foi investigar como essas educadoras utilizam a Comunicagio
Alternativa e Aumentativa (CAA) para mediar a interagao e aprendizagem
desses estudantes, facilitando sua inclusao e participagao ativa no ambiente
escolar, contribuindo também para a comunica¢io no dia a dia.

A dissertagdo ¢ organizada em capitulos que abordam tanto
o referencial tedrico quanto a pesquisa empirica realizada. A autora
adotou como metodologia a abordagem qualitativa, utilizando a técnica
metodoldgica que promove a reflexio do professor, com o uso da autoscopia,
baseada em observagoes e andlise documental para compreender a dinimica
com oficinas realizadas entre professoras e estudantes com autismo.

A autoscopia envolve entrevistas, gravagoes de momentos
pedagdgicos em diversos espacos da unidade escolar, seguidas de andlises
reflexivas para tomadas de decisdes sobre a melhor abordagem para
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implementar a Comunicagio Alternativa. A dissertagdo comega com uma
contextualizagio da importincia do tema, os objetivos da pesquisa ¢ a
relevancia da CAA na educagao inclusiva. Descreve os métodos de pesquisa
utilizados, incluindo a selegao de participantes (professoras e estudantes),
os instrumentos de coleta de dados e os procedimentos de anélise. A andlise
apresenta e discute os achados da pesquisa, explorando como as professoras
utilizam a CAA para promover a mediagao no ambiente escolar e os
efeitos de uma comunicagao que inclui o estudante em todos os espagos
anteriormente nao frequentados.

A CAA, através de Tecnologias Assistivas (TA), proporciona ao
estudante com autismo uma inclusio mais efetiva. Silva (2023) identifica
que as professoras parceiras desempenham um papel fundamental na
mediagio das interagbes comunicativas dos estudantes com autismo. As
abordagens da pesquisadora incluem intervengdes in l6cus com oficinas
focadas em intervengoes pedagdgicas com uso Comunicagio Alternativa
para os estudantes tipicos e atipicos, sao aulas diferenciadas tanto dentro
da sala de aula como no pdtio da escola, tornando a aprendizagem mais
concreta e acessivel, especialmente com a utilizagao de tecnologia de baixo
custo, através de imagens.

Os resultados apresentados por ela mostram que a CAA nio apenas
facilita a comunica¢io, como também contribui para o desenvolvimento
cognitivo e social dos estudantes com autismo. As professoras relataram
que o uso de CAA melhora a capacidade dos estudantes em expressar
suas necessidades, participar de atividades de grupo e compreender
melhor o contetido curricular. A pesquisa destaca os desafios enfrentados
pelas professoras, como a necessidade de formagao continuada, o apoio
institucional e a adequagao de recursos pedagdgicos.

As educadoras enfatizam a importincia de um trabalho colaborativo
com outros profissionais da escola e com as familias dos estudantes. A
dissertacio de Silva (2023) oferece uma contribui¢io valiosa para a
literatura sobre a educacio inclusiva e autismo, destacando a relevincia da
Comunicagio Alternativa e Aumentativa na mediagao escolar. O estudo
proporciona ainda meios prdticos e tedricos que podem ser utilizados
para orientar as politicas educacionais, bem como as priticas pedagdgicas
dos docentes, para promover a inclusio mais efetiva e significativa para
estudantes com autismo no contexto educacional em que estao inseridos
atualmente.
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Vaz (2023) investigou os desafios da implementacio da CAA
na educa¢io infantil, destacando a necessidade de capacitagao docente
e um trabalho colaborativo entre educadores, familias e profissionais
especializados para superar barreiras e garantir a inclusao.

A dissertagao de Cétia Vaz (2023) “Desafios na implementagao da
comunica¢ido aumentativa e alternativa para criangas com transtorno do
espectro do

Autismo na Educagio infantil da rede Municipal de Educagao
do Municipio de Esteio/RS, aborda um tema crucial dentro da educacio
inclusiva qual seja, a aplicacio da Comunicagao Aumentativa e Alternativa
(CAA) para criangas com Transtorno do Espectro do Autismo (TEA)
na educacio infantil da rede municipal de Esteio, no Rio Grande do
Sul. Este trabalho se insere no contexto da busca por estratégias eficazes
que promovam a inclusao escolar de criancas com TEA, um grupo
que frequentemente enfrenta desafios significativos na comunicagio
e interagdo social. A pesquisa de Vaz (2023) identifica diversos desafios
na implementagio da CAA, incluindo a falta de formagao especifica dos
professores.

Por isso, é fundamental proporcionar espagos e instrumentos de
formagao para os educadores que atuam nio s6 na rede municipal de
Esteio, como também em todas as unidades da federacao. Nesse sentido,
foi oferecido um curso sobre CAA e TEA aos professores, o qual se mostrou
uma ferramenta valiosa para identificar desafios e encontrar solugoes na
implementagio da CAA para criangas com TEA. Este curso facilitou a
construcio de conhecimentos essenciais, capacitando os profissionais para
o ensino e aprendizagem ao atenderem as necessidades especificas dessas
criangas com ferramentas adequadas.

Além disso, promoveu novas priticas inclusivas e aprimorou a
qualificagio profissional, proporcionando uma visao renovada das criangas
com TEA, reconhecendo-as como individuos plenamente capazes de viver
e aprender no ambiente escolar. Essa proposta de curso envolveu todos
os participantes do processo educativo, incluindo educadores, auxiliares
de educacio e inclusio, pais e/ou responsdveis, profissionais técnicos e
professores do Atendimento Educacional Especializado (AEE), que sio
fundamentais nesse processo.

O objetivo dessa formagao foi capacitar cada professor da sala
comum a confeccionar seu préprio material, garantindo que todos os
estudantes com TEA tenham as mesmas oportunidades que os outros
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estudantes. Apesar dos desafios, a dissertagio destaca os beneficios
observados com a implementagio da CAA, como melhorias na
comunicagio das criangas, maior participa¢io nas atividades escolares,
aumento na interagdo social com colegas e professores, intencionalidade
de comunicagao, verbaliza¢io e comunicagio funcional. A metodologia
utilizada no estudo foi de abordagem qualitativa, com coleta de dados por
meio de entrevistas semiestruturadas com os professores, coordenadores
pedagdgicos e familiares das criancas com TEA.

Além disso, a autora realizou observagoes participante na sala de aula
para compreender a dinimica da implementacio da CAA, proporcionando
uma visao abrangente e detalhada do processo. O objetivo geral da
pesquisa foi investigar os desafios e beneficios da implementagio da CAA
para criangas com TEA na educagio infantil, visando fornecer subsidios
para aprimorar as préticas pedagdgicas inclusivas na rede municipal de
educacio de Esteio/RS.

Entre os objetivos especificos, destacam-se a andlise da percep¢io
dos professores e coordenadores pedagdgicos sobre a CAA; a avaliagao do
impacto da CAA na comunicagio e interacao social das criangas com TEA;
a identificagao das principais dificuldades enfrentadas na implementagio
da CAA, e a proposi¢ao de estratégias para superar esses desafios e otimizar
o uso da CAA nas escolas. Como produto educacional, Cétia Vaz (2023)
desenvolveu um guia pritico para professores e educadores sobre a
implementagao da CAA na educagao infantil.

Este guia inclui orientagdes sobre a selecao e uso de recursos de
CAA, exemplos de atividades e materiais adaptados para diferentes
niveis de comunicacao, estratégias para engajar as familias no processo
de implementacao da CAA e sugestdes para a formagao continuada dos
professores, visando o aprimoramento das prdticas inclusivas. Portanto, a
dissertacao de Cdtia Vaz (2023) contribui significativamente para o campo
da educacio inclusiva ao evidenciar tanto os desafios quanto os beneficios
da CAA para criangas com TEA. O estudo fornece uma base sélida para
as futuras pesquisas e prdticas educativas, ressaltando a importincia de
um suporte continuo e especifico para a formagao dos educadores ¢ a
colaboragio ativa das familias. O guia prético desenvolvido como produto
educacional representa um recurso valioso para aprimorar a inclusio de
criancas com TEA na educa¢io infantil.
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3 Discussao

Os resultados indicam que, apesar dos avancos, persistem
desafios na efetiva implementagdo da CAA, especialmente ligados a
formagao insuficiente dos profissionais e a necessidade de recursos
adaptativos personalizados. O investimento em formagio continuada e no
desenvolvimento de materiais adaptados é essencial para ampliar o acesso
e o impacto da CAA. Ademais, o engajamento das familias e a colaboracio
interprofissional sao fundamentais para que a comunicacio funcional e
significativas interagoes sociais sejam promovidas em todos os contextos
educacionais.

4 Conclusao

A CAA representaum recurso diddtico indispensdvel paraa mediagao
da aprendizagem e inclusdo de estudantes com TEA. As pesquisas destacam
seus efeitos positivos na comunicagdo, participa¢io e desenvolvimento
cognitivo desses estudantes, além de ressaltar a importincia da capacitagao
docente e do suporte institucional. A promogao continua de estudos
nessa drea, focando na superagio das barreiras e na amplia¢do do uso de
tecnologias assistivas, ¢ um caminho necessdrio para consolidar priticas
educacionais inclusivas e equitativas.
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De acordo com (VOSGERAU; ROMANOWSKI, 2014, p.168)
“as revisdes sa0 necessdrias para pesquisadores iniciantes em
uma determinada drea do conhecimento”, oportunizando ao pesquisador
contato com as produg¢des na drea do conhecimento a ser investigada e
facilitando a constatagao delacunase possibilidades para novasinvestigagoes,
assim, o presente topico tem por objetivo de analisar as pesquisas atuais
com foco nas evidencias da temdtica da inclusao escolar de estudantes com
deficiéncia intelectual e na pritica do trabalho colaborativo.

Este é um tipo de estudo denominado Estado da Arte que permite
conhecer e analisar as producoes cientificas que apresentam aproximagoes
com o tema pesquisado, sendo pertinente esse contato com a produg¢io
do conhecimento por nos possibilitar ampliar a compreensio do tema
investigado, assim, esses estudos podem conter, andlises destinadas a
comparar pesquisas sobre temas semelhantes ou relacionados (DOS

SANTOS. et al, 2020).

Para tal, é necessirio um rigor metodolégico, para esse estudo
embasamos em Santos et.al (2020) que apresentam de forma diddtica, por
meio de figura, as trés etapas estruturantes do processo metodolégico das
pesquisas em Estado da Arte, sendo elas, etapa inicial, em que o autor
planeja a pesquisa definindo os critérios como tematica, as fontes de coleta
dos dados, delimitagao temporal e descritores, etapa intermedidria, onde
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acontece 0 mapeamento do material coletado e organizacao dos dados,
por dltimo, a etapa final, que é concernente as andlises com as sinteses
preliminares, a categorizacio e as conclusoes. Para ponto de partida, esta
discussao tecida neste topico busca responder a seguinte questao, qual(is)
s40 as lacunas do conhecimento referente a inclusao escolar de estudantes
com deficiéncia intelectual e da préitica do trabalho colaborativo?

Na etapa inicial, foram usadas as fontes como, Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes, o Banco de Teses da Coordenagao de
Aperfeigoamento de Pessoal de Nivel Superior (Capes) e o Portal de Periédicos
da Capes. A pesquisa foi desenvolvida durante o primeiro semestre de 2024,
organizou-se ao redor dos descritores, deficiéncia Intelectual, trabalho
colaborativo e ensino colaborativo, presentes nos titulos, resumos e palavras-
chave, afim de contemplar diferentes tipos de textos académicos na drea
do conhecimento da educagao na perspectiva inclusiva, foram analisados
trabalhos publicados entre os anos de 2020 a 2024.

Na etapa intermedidria, foi realizado o levantamento do material
a partir dos dados do resumo, resultando na identificacdo das produgoes
a partir da busca realizada. Portanto, ao realizar a leitura dos titulos e
resumos, o corpus da andlise foi constituido por 6 produgédes por apresentar
aproximagao com a temdtica investigada entre os quais encontram-se 2
artigos, 2 teses e 2 dissertagoes, conforme o quadro 01.

Quadro 01- Relagio de trabalhos sobre DI e trabalho colaborativo

TITULO ANO AUTOR(RES) TIPO

A pritica colaborativa entre ensino regular
P & Dantas, L. M; Gomes,

e Educacio Especial: trajetrias possiveis no | 2020 Artigo
1 L A A L.
cotidiano de uma escola publica
Planejamentos pedagégicos voltados
para criangas com deficiéncia intelectual: 2021 Oliveira, J. P. de; Artigo

experiéncias colaborativas a partir da agao do Matos, M. A. de S.
Atendimento Educacional Especializado

As atividades de ensino de estudo e o
desenvolvimento psiquico, a crianga com 2021 Silva (2021) Tese
deficiéncia Intelectual

O trabalho colaborativo entre o professor
regente e o professor de apoio no processo 2022 Prado. D. N. M. do Tese
de inclusio escolar

Educacio inclusiva: formagao continuada na 2022 Passos, S. de E. C. S.

. . Dissertagao
perspectiva do coensino dos
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Os desafios da educagio especial inclusiva
com foco das no trabalho colaborativo e nos | 2023 Filgueiras, R. G. Dissertagio
processos

Fonte: Elaborado pela autora

A partir da leitura também do resumo dos textos selecionados, foi
realizada a organizagao dos dados. Para tal, foi usado tabela em documento
Word e salvo em pasta no computador, para realizar a leitura analitica dos
textos partindo dos seguintes tdpicos, identificagio do trabalho, objetivo
da pesquisa, método e resultados, conforme o quadro 02.

Quadro 02- Ficha usada para organizacio dos dados

Identificacio do trabalho

Objetivo

Método

Resultados

Fonte: Elaborado pela autora

Com as fichas de organizagio dos dados preenchidas resultou-
se na sistematiza¢do dos dados, possibilitando uma visualizagao clara e
detalhada dos itens observados em cada produgao analisada. Esse processo
foi importante para facilitar a constru¢io de sintese do panorama geral
das pesquisas selecionadas. A seguir, sero apresentados os detalhes dessa
andlise, visando aprofundar a discussao e evidenciar os principais achados
no estudo.

Na etapa final, foi alcancada a partir da andlise preliminar dos
dados organizados conforme descrito no quadro 02, sendo realizada a
organizagao das andlises, conforme o objetivo do Estado da Arte de analisar
as pesquisas atuais com foco na temdtica da inclusio escolar de estudantes
com deficiéncia intelectual e na prética do trabalho colaborativo. As
andlises dos dados obtidos foram organizadas em dois eixos. No primeiro,
encontram-se as pesquisas que oferecem um panorama geral sobre a pratica
colaborativa entre professores. Em seguida, trazemos a literatura que versa
sobre a temdtica relacionada a aprendizagem com estudantes com DI.
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1 Eixo 01: a pratica colaborativa entre professores

Apresentamos neste eixo, sinteses das produg¢oes encontradas em
nossa pesquisa, as quais abordaram como objeto de estudo as prdticas
colaborativas entre professores. Essas produg¢des constituem um conjunto
significativo de trabalhos académicos pesquisados por autores como
Dantas; Gomes (2020), Prado (2022), Passos (2022) e Filgueiras (2023)
em que se dedicaram a investigar o fenémeno das prdticas colaborativas
entre professores em contextos educacionais inclusivos.

A pesquisa de Dantas; Gomes, (2020) teve como objetivo verificar
e analisar no contexto escolar a contribuigio do professor do Atendimento
Educacional Especializado (AEE) na articula¢ao com o professor de sala
de aula regular (SAR) para a constitui¢do de uma prética colaborativa.
Para alcangar tal objetivo, as autoras realizaram uma pesquisa-agio
colaborativa ancorada na teoria histérico-cultural da aprendizagem e do
desenvolvimento humano de Vigotski, que teve como participantes 4
professoras de sala de aula dos anos iniciais (1° a0 3° ano), as quais tinham
estudantes com deficiéncia intelectual matriculados, e uma professora do
AEE. As autoras analisaram e verificaram seus objetivos através da proposta
de momentos reflexivos individuais, que a prdtica colaborativa entre
professores da sala regular e do AEE ainda se apresenta como um desafio no
contexto da escola publica, principalmente em relago ao tempo, ao espago
e a abertura dos profissionais para o estabelecimento dessa articulagio, mas
as professoras participantes reconhecem a e importincia da prdtica do
trabalho colaborativo no ambiente escolar, sendo também uma estratégia
eficiente na promogao de mudancas de concepgdes e préticas que favorecam
a inclusio escolar de estudantes com deficiéncia.

Passos (2022) desenvolveu a pesquisa titulada “Educacao inclusiva:
formagao continuada na perspectiva do coensino”, objetivando identificar
as contribuicées da filosofia do ensino colaborativo como forma de apoio
e formacio continuada no atendimento educacional especializado e
nas salas regulares, sendo esta uma pesquisa de abordagem qualitativa e
aplicada, realizada com professores atuantes na rede publica do municipio
pesquisado. A pesquisa possibilitou identificar a importancia do uso da
filosofia do ensino colaborativo como uma alternativa pritica no cotidiano
escolar e ainda as dificuldades e necessidades relacionadas ao cotidiano
escolar, sobretudo, ao trabalho com o publico da educacio inclusiva.
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A dissertacao intitulada “ Os desafios da educacao especial inclusiva
com foco no trabalho colaborativo e nos processos” foi apresentada por
Filgueiras (2023), teve como objetivo compreender se ocorre o trabalho
colaborativo na EEEFM “Nova Esperanca’, e de que forma ocorre este
trabalho e sua contribuigao para o processo de escolarizagio dos estudantes
com deficiéncia intelectual. Como método, a autora se ancorou na
metodologia da pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso, que teve
como participantes professores da sala regular, professora do Atendimento
Educacional Especializado (AEE).

Filgueiras (2023) constatou em sua pesquisa que mesmo que 0s
professores participantes apresentassem pouca compreensio acerca do que
vem a ser o trabalho colaborativo, alguns professores buscavam dialogar
com o professor especialista sobre a melhor forma de adaptar as atividades
para os estudantes com deficiéncia intelectual, sendo estes momentos
eventuais e de maneira informal, nao sistematizada.

Como pesquisadora na drea, a autora ressalta a urgente necessidade
de implementagées de politicas publicas em educa¢ao que sustentam o
trabalho colaborativo na escola, sejam repensadas e reorganizadas, no
sentido de garantir melhores condi¢des de trabalho aos professores e
também assegurar o direito de inclusio do estudante com deficiéncia no

contexto escolar (FILGUEIRAS, 2023).

Prado (2022) em sua tese “O trabalho colaborativo entre o professor
regente e o professor de apoio no processo de inclusio escolar”, teve como
objetivo principal compreender o modo de organizagio pedagdgica dos
professores regentes e de apoio a inclusdo em turmas do ensino regular que
tinham a presenga de estudantes com deficiéncia/transtorno, paraidentificar
os aspectos facilitadores e dificultadores do trabalho colaborativo. Usou
em seu estudo a pesquisa descritiva, contou com a participagao de trés
professores regentes de classes comuns do ensino regular e trés professores
de apoio 2 inclusio, e a equipe gestora (dire¢ao escolar e coordenagio
pedagdgica).

Por meio da pesquisa realizada por Prado (2022) verificou-se que
nao era desenvolvido a pratica do planejamento das atividades de modo
colaborativo. Os aspectos facilitadores identificados para a pratica do
trabalho colaborativo entre o professor regente e o professor de apoio
a inclusao, foram relacionados ao perfil como disponibilidade, desejo e
afinidade entre os professores. Dentre os aspectos dificultadores, Prado
(2022) identificou, a auséncia de tempo de planejamento coletivo, sendo
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este um fator impactante na comunica¢io entre os pares ¢ uma maior
interagao sobre a pratica pedaggica, outro ponto identificado pela autora,
foi a organizacio quanto ao estabelecimento da rotina pedagdgica, como
planejamento pedagégico, avaliagao escolar, recursos disponiveis, hordrios,
envolvendo os participantes pesquisados.

Observa-se que todas as produg¢des académicas analisadas neste
eixo, tiveram como Jocus a escola puiblica, onde os pesquisadores buscaram
investigar e compreender a problemdtica do trabalho colaborativo,
contaram com a participagio de professores, visando, assim, entender
a realidade, evidenciando assim, a importancia da pratica do trabalho
colaborativo para promover a inclusao escolar dos estudantes.

Assim, os achados destas pesquisas evidenciam que o trabalho
colaborativo nas escolas ainda é um desafio, portanto, mesmo os docentes
nao possuindo conhecimento sobre o conceito, alguns desenvolvem
parcerias nao formalizadas, revelando a importincia da organizacio da
prdtica pedagdgica nesse viés, demonstrando que ¢ necessdrio continuar
desenvolvendo pesquisas sobre o trabalho colaborativo para promover
reflexdes entre docentes e a implementagao crescente dessa prética por um
ntmero cada vez maior de docentes.

2 Eixo 02: aprendizagem de estudantes com deficiéncia inte-
lectual

Neste eixo, discutiremos a respeito da aprendizagem de estudantes
com deficiéncia Intelectual. Para tanto, selecionamos duas produgdes, as
quais tiveram essa temdtica como objeto de estudo. Essas obras foram
escolhidas porque problematizam e exploram acerca da compreensio
dos desafios e possibilidades para o desenvolvimento da aprendizagem de
estudantes com deficiéncia intelectual, resultando na inclusio escolar desse
publico.

A tese defendida por Silva (2021) intitulada “As atividades de
ensino de estudo e o desenvolvimento psiquico da crianga com deficiéncia
Intelectual” teve como objetivo investigar implicagoes das atividades de
ensino e de estudo no desenvolvimento psiquico da crian¢a com deficiéncia
intelectual, fundamentou-se na pesquisa de natureza qualitativa e na
pesquisa-agdo, com professores dos anos iniciais do Ensino Fundamental e
o professor de atendimento educacional especializado como participantes.
A pesquisa resultou na oportunidade de reflexdo aos participantes através
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de grupo de estudos para os docentes, compreendendo assim, o processo
de inclusio de estudantes com deficiéncia Intelectual e a compreensio
da atividade de ensino para o desenvolvimento das fungées psicoldgicas
superiores tipicamente humanas.

Oliveira; Matos (2021), por meio da pesquisa intitulada
“Planejamentos pedagégicos voltados para criancas com deficiéncia
intelectual: experiéncias colaborativas a partir da acio do Atendimento
Educacional Especializado”, as autoras tiveram como objetivo mapear
as produgoes cientificas que pudessem fornecer indicadores para auxiliar
nesses planejamentos pedagégicos com perspectiva colaborativa. Esse
estudo foi realizado com base no método de revisao sistemdtica, com
critérios e estratégias de busca que levaram em consideragio a qualidade
de uma revisdo de literatura a partir da Assessing the Methodological
Quality of Systematic Reviews (AMSTAR), sendo esta uma ferramenta de
avaliacio da qualidade metodolégica de revisoes sistemdticas, a partir desse
estudo criterioso as autoras analisaram 74 produgoes de teses e dissertagoes,
partindo de diferentes descritores relacionados as préticas pedagégicas,
formagao de professores com recursos de ensino e curriculo, todos esses
descritores usados conjuntamente com o descritor deficiéncia Intelectual.
A categorizacao foi desenvolvida com os termos estratégias pedagogicas,
mediacio pedagdgica, politicas ptblicas para melhoria da escola regular e
da formagao de professores e por fim o curriculo. Além dessas categorias,
os estudados realizados pelas autoras apresentaram os indicadores presentes
nas produgdes e indicagdes de possibilidades para pesquisas futuras.

Para os resultados Oliveira; Matos(2021) enfatizam que puderam
verificar a compreensao de prética pedagdgica nas suas multiplas dimensoes
para além do prética diddtica dos professores, implicando nos contextos
social, politico e cultural de todos envolvidos , descontruindo assim o
discurso insustentdvel do despreparo da escola para receber os estudantes
com deficiéncia, nesse viés, as autoras argumentam que por esse motivo nao
hd receitas, passo a passo de como atuar com estudante com deficiéncia,
pois cada ator tem sua complexidade e seu contexto.

Como possibilidades de pesquisas futuras, as pesquisadoras
indicaram lacunas encontradas na literatura com indicagées de novos
estudos para ampliar a discussio sobre as temdticas de valorizagao da
concep¢ao da pritica pedagégica de professores sob a perspectiva do
ensino-aprendizagem articulandos os aspectos da profissionalizacio
docente, pesquisas que abordem sobre a formacio docente com temas
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sobre concepgoes de deficiéncia e de deficiéncia intelectual, indicando de
que modo essas concepgdes impactam na agio do professor no seu dia a
dia, ainda, pesquisas que indiquem possibilidades de implementa¢io de
estratégias colaborativas no ensino comum e investigagdes que versem
sobre a temdtica da acessibilidade atitudinal adaptacoes curriculares e o
processo de aprendizagem de estudantes com DI (OLIVEIRA; MATOS,
2021) .

As pesquisas analisadas nesse eixo nos ajudam a pensar a condigio
e a aprendizagem dos estudantes com deficiéncia para além das questoes
biolégicas, nunca limitando o potencial de aprendizagem, pois é possivel
incluir os estudantes durante as aulas e ajudd-los em seu processo cognitivo,
ressaltando a eficicia da prdtica pedagégica, pautadas nos principios da
Teoria Histérico Cultural.

3 Consideracgoes

O estado da arte reforga a importincia de investigagdes sobre a
temdtica da inclusio escolar de estudantes com deficiéncia Intelectual
no campo educacional, indicando o trabalho colaborativo como uma
estratégia eficiente para tal, sinalizam a possibilidade de desenvolver
as prdticas pedagdgicas inclusivas, indicando as lacunas existentes nesse
campo do conhecimento.

As produgées analisadas indicam uma lacuna significativa
relacionada a necessidade de sistematizacio das praticas colaborativas, bem
como a promogio de discussoes e sensibilizagao junto aos professores, com
o objetivo de destacar a importincia de sua atua¢ao docente na promogio
das trocas de saberes. No que se refere a aprendizagem de estudantes com
deficiéncia Intelectual, as pesquisas nos mostram que é possivel estes
estudantes desenvolverem no campo escolar, portanto, é necessdrio ter um
olhar para a totalidade do estudante, desenvolver praticas diferenciadas das
tradicionais. Assim, neste estudo, pretendemos discorrer sobre o processo
de aprendizagem de estudantes com deficiéncia a partir dos olhares dos
professores da sala comum, sala de recursos e de apoio a inclusio, de uma
escola da rede estadual de Mato Grosso.
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1 Introducao

Educagao de Jovens e Adultos (EJA) configura-se como uma
odalidade de ensino fundamental para a garantia do direito
a educac¢io ao longo da vida, destinada aqueles que nao tiveram acesso
ou continuidade nos estudos em idade regular. Neste cendrio, a arte, em
suas diversas manifestacoes, emerge como um componente curricular de
suma importancia, capaz de transcender a mera reproducio técnica e se
consolidar como um instrumento potente para o desenvolvimento integral
dos sujeitos, promovendo a expressao, a critica e a reflexao sobre o mundo
(FREIRE, 1996; GADOTTI, 2011). Compreender o papel da arte na EJA
implica reconhecer sua capacidade de dialogar com as experiéncias de vida
dos estudantes, muitas vezes marcadas por percursos diversos e complexos,
e de oferecer novas perspectivas para a constru¢ao do conhecimento,
conforme pontuado por Imbernén (2009).

A relevancia deste estudo reside na necessidade de investigar as
percepgoes dos docentes que atuam na EJA em relagao a inser¢io e ao
desenvolvimento da arte em suas praticas pedagdgicas, bem como os
desafios encontrados no cotidiano escolar para a efetivagio de um ensino
artistico significativo. A arte, a0 promover a sensibilidade, a criatividade e
a capacidade de interpretagao, contribui para a constru¢io de identidades
e para a participagio ativa dos individuos na sociedade, fortalecendo a

autonomia e o senso critico (DEWEY, 1934; OSTETTO, 2007). Assim,
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analisar as concepgoes e as limitagoes enfrentadas pelos educadores ¢é
crucial para identificar estratégias que possam potencializar a presenca da
arte nesse contexto educacional, reconhecendo seu valor intrinseco e sua
funcionalidade pedagdgica, conforme defendido por Barbosa e Cunha
(2010).

A justificativa para a realiza¢io desta pesquisa se fundamenta na
constatacao de que, apesar da crescente valorizagio da arte no curriculo
escolar, sua implementagao na EJA ainda carece de maior aprofundamento
e de estratégias diddticas adequadas as especificidades desse publico,
especialmente em comparagao com o ensino regular (CANDAU, 2011;
HERNANDEZ, 2000). A EJA, por sua natureza, exige abordagens
pedagodgicas flexiveis e contextualizadas, que considerem as experiéncias
prévias dos alunos e que estabelecam conexdes entre o conhecimento
formal e o saber popular. Nesse sentido, a arte oferece um campo fértil
para a constru¢do de pontes entre esses universos, permitindo que os
estudantes se reconhegam e se expressem por meio de linguagens diversas,
contribuindo para a sua autorrealiza¢io e para a sua inser¢ao no mundo do
trabalho e da cultura, como sugere Gadotti (2011).

Este trabalho tem como objetivo geral analisar as percepgoes
docentes sobre o lugar da arte na Educacao de Jovens e Adultos e os
desafios da prdtica pedagdgica. Para isso, propoem-se os seguintes
objetivos especificos: identificar as concepgoes dos professores da EJA
acerca da importancia da arte em suas aulas; mapear os principais desafios
enfrentados pelos docentes na implementagao de atividades artisticas nesse
nivel de ensino; e discutir estratégias pedagdgicas que possam otimizar a
presenga da arte no curriculo da EJA. A compreensao desses aspectos ¢
fundamental para subsidiar a elaboragio de propostas que valorizem a arte
como componente essencial para o desenvolvimento humano e social dos
educandos da EJA, conforme a perspectiva de Freire (1996), que enfatiza a
educagio como pridtica da liberdade.

A estrutura deste trabalho estd organizada em cinco segoes
principais. Inicialmente, apresenta-se esta introdugio, que delineia o
tema, sua justificativa e os objetivos propostos. A segunda se¢ao, intitulada
Referencial Tedrico, explora os conceitos fundamentais que sustentam a
pesquisa, como a arte na educacio, a EJA e as metodologias de ensino
nesse contexto. A terceira se¢ao, Procedimentos Metodoldgicos, detalha a
abordagem da pesquisa, caracterizando-a como uma revisao bibliogréfica
e explicitando os critérios de selecao das fontes. Na quarta segio, discute-
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se a Apresentagao e Discussao dos Resultados, que aborda os achados
da pesquisa de revisao a luz dos objetivos propostos. Por fim, a se¢ao de
Consideragoes Finais retoma os principais pontos do estudo, sintetiza as
descobertas e aponta para possiveis desdobramentos, com base em teéricos
como Pimenta e Lima (2017), reforcando a necessidade de uma prdtica
pedagégica reflexiva.

2 Referencial tedrico

A inser¢ao da arte no curriculo da Educagao de Jovens e Adultos
(EJA) tem sido objeto de reflexdo e debate por parte de educadores e
pesquisadores, que reconhecem seu potencial transformador para além
das dimensdes meramente estéticas ou recreativas (BARBOSA, 1991;
HERNANDEZ, 2000). A arte, em suas multiplas linguagens — visual,
musical, teatral, danga — oferece 2 EJA um caminho para a expressio de
subjetividades, para o desenvolvimento da sensibilidade e da percep¢ao
do mundo, elementos que sao fundamentais para a formagao integral do
individuo (DEWEY, 1934). Autores como Freire (1996) e Gadotti (2011)
enfatizam a importincia de uma educacio libertadora e contextualizada,
na qual a arte pode atuar como um catalisador para a conscientizago ¢ a
emancipacio dos educandos, permitindo a construgao de novos significados
e a reinterpretacdo de suas proprias histdrias, especialmente relevante para
um publico que busca retomar seus estudos e, muitas vezes, vivenciou um
histérico de exclusao.

Nesse contexto, a arte na EJA nio deve ser percebida como um
mero complemento ou uma disciplina secunddria, mas como um campo
de conhecimento que articula saberes, desenvolve habilidades cognitivas
e socioemocionais, e fomenta a criatividade e o pensamento critico
(OSTETTO, 2007). Ao considerar as especificidades dos estudantes da
EJA, que geralmente trazem consigo uma rica bagagem de experiéncias
de vida, a prdtica artistica pode se tornar um elo significativo entre o
conhecimento formal e o saber popular, promovendo um didlogo entre as
diversas culturas e realidades (CANDAU, 2011). A pedagogia de projetos,
por exemplo, que integra diferentes dreas do conhecimento por meio de
uma temdtica central, pode ser particularmente eficaz para a abordagem
da arte na EJA, estimulando a participagdo ativa dos alunos na criagdo e
na produgio de suas préprias obras, conforme apontado por Hernandez
(2000), que defende a valorizagao da experiéncia estética e cultural.
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No entanto, a concretizagao de uma educagio artistica enriquecedora
na EJA enfrenta diversos desafios, que vao desde a formagao de professores
até a disponibilidade de recursos e a valorizagio da disciplina no curriculo
(IMBERNON, 2009; PIMENTA; LIMA, 2017). Muitas vezes, os
docentes que atuam na EJA nio possuem formagao especifica em arte ou
encontram-se despreparados para lidar com a diversidade de linguagens
artisticas, o que pode limitar a profundidade e a abrangéncia das atividades
propostas. A escassez de materiais diddticos e espacos adequados para a
prdtica artistica também constitui um obstdculo significativo, impactando
diretamente a qualidade do ensino e a motivagao dos alunos (SAVIANI,
2008). Para superar tais barreiras, ¢ imprescindivel investir em politicas
publicas que garantam a formacio continuada de professores, a oferta de
recursos e a consolidagiao de um curriculo que reconhega a arte como um
direito fundamental ¢ um elemento-chave para a educagao inclusiva e
transformadora, como defende Freire (1996), ao postular a autonomia e a
curiosidade epistemoldgica como pilares do ato de aprender.

3 Procedimentos metodoldgicos

Na presente se¢ao, delineia-se o procedimento adotado para a coleta
de dados na pesquisa de revisao bibliogrifica, incorporando referéncias a
fontes académicas relevantes. O foco primordial repousa na andlise critica
e na sintese das contribui¢bes existentes na literatura relacionada ao tema
em estudo, que trata do lugar da arte na Educagio de Jovens e Adultos
(EJA) e dos desafios da prdtica pedagégica. Nesse contexto, destaca-se a
importincia de incorporar citagoes pertinentes para fundamentar o estudo,
seguindo rigorosamente as diretrizes da Associagao Brasileira de Normas
Técnicas (ABNT) para a correta referéncia bibliogréfica. A escolha pela
revisao bibliogrifica justifica-se por permitir uma ampla investigagao das
discussoes j4 existentes sobre o tema, consolidando diferentes perspectivas e
lacunas de pesquisa, conforme a metodologia de Lakatos e Marconi (2017),
que ressaltam a relevincia da pesquisa documental para a construcio do
conhecimento em diversas dreas, possibilitando um aprofundamento
tedrico sobre o tema em questio.

Para a coleta de dados, foram utilizados mecanismos de busca
especializados em publicagdes académicas, como o Google Académico ¢ o
portal Periddicos Capes. A selecio dos materiais bibliogréficos teve como
base a relevincia dos titulos, resumos e palavras-chave que se alinhavam
diretamente com os objetivos da pesquisa. Foram priorizadas obras
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publicadas nos ultimos dez anos (2015-2024), garantindo a atualidade
das discussoes e a abordagem de perspectivas contemporineas sobre a arte
na EJA e as percepgoes docentes (GIL, 2018). Contudo, obras cldssicas e
referenciais da 4rea, como as de Paulo Freire (1996) e Ana Mae Barbosa
(1991), também foram incluidas para oferecer uma base conceitual sélida e
historicamente contextualizada, permitindo uma compreensao abrangente
do desenvolvimento do campo da educagao artistica no Brasil.

O processo de andlise dos documentos envolveu a leitura
exploratdria, seletiva e analitica das publicagoes. Inicialmente, realizou-
se uma leitura rdpida para identificar a pertinéncia do material. Em
seguida, procedeu-se a leitura seletiva, focando nos trechos que abordavam
diretamente as questoes centrais da pesquisa, tais como a importancia
da arte na EJA, as metodologias de ensino-aprendizagem, os desafios
enfrentados pelos professores e as possiveis solugoes. A etapa analitica
consistiu na organizagio e sistematiza¢do das informagées extraidas,
identificando categorias de andlise emergentes e estabelecendo conexdes
entre os diferentes autores e suas contribuicoes (BARDIN, 2011). Essa
abordagem permitiu nao apenas reunir dados, mas também construir uma
rede de argumentos e evidéncias que suportam as reflexoes e as conclusoes
apresentadas neste trabalho, conforme a proposta de Minayo (2007) para
a andlise qualitativa de contetdo.

Adicionalmente, a atengao foi direcionada para a identificagio
das metodologias pedagdgicas empregadas por docentes que conseguiram
integraraarte de formaeficazna EJA, bem como paraas propostas e sugestoes
de aprimoramento da prética pedagégica (DEMO, 2004). O estudo nio
se limitou a descrever as dificuldades, mas buscou também evidenciar as
boas priticas e as solucdes apontadas pela literatura, com o intuito de
oferecer subsidios para a superacio dos desafios. A rigorosa aplica¢io das
normas da ABNT em todas as citagoes e referéncias bibliogréficas assegura
a credibilidade e a rastreabilidade das fontes consultadas, conferindo
solidez académica ao presente trabalho e garantindo que as informacoes
apresentadas estejam devidamente creditadas a seus autores originais,
evitando o plégio e reforcando a ética na pesquisa cientifica, aspecto
fundamental para Kripka (2015).
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4 Apresentacao e discussao dos resultados

A anilise da literatura consultada revelou que as percepgoes
docentes sobre o lugar da arte na Educagio de Jovens e Adultos (EJA)
sao heterogéneas, mas majoritariamente positivas quanto ao seu potencial
para o desenvolvimento integral dos alunos, respondendo ao primeiro
objetivo deste estudo. Muitos educadores reconhecem a arte como um
poderoso instrumento de expressio e comunicagao, capaz de dialogar
com as experiéncias de vida dos estudantes, promovendo a autoestima
e a valorizagio cultural (FREIRE, 1996; GADOTTI, 2011). A arte
¢ frequentemente vista como uma ponte para a constru¢io de novos
conhecimentos, permitindo que os alunos da EJA estabelecam conexdes
entre o saber formal e o informal, o que contribui para a contextualizac¢io
do aprendizado e para a sua relevincia no cotidiano desses individuos. No
entanto, é comum que a sua inser¢do efetiva no curriculo e nas prdticas
pedagdgicas ainda enfrente resisténcias e limitagoes decorrentes de uma
visao utilitarista da educagao, onde as disciplinas consideradas “prdticas”
ou “essenciais” para o mercado de trabalho acabam por ter precedéncia,
conforme destacado por Hernandez (2000), que alerta para a desvalorizagao
das linguagens artisticas.

Os principais desafios enfrentados pelos docentes na implementagao
de atividades artisticas na EJA, que constituem o segundo objetivo da
pesquisa, estdo intrinsecamente relacionados a formagao profissional, a
infraestrutura escolar e a concep¢do curricular. Observa-se que muitos
professores da EJA recebem pouca ou nenhuma formagao continuada em
arte, o que os impede de explorar a diversidade de linguagens artisticas
e de adotar metodologias inovadoras (IMBERNON, 2009; CANDAU,
2011). A auséncia de espagos adequados, como ateliés ou salas equipadas,
e a caréncia de materiais diddticos especificos para a drea de arte na EJA
também sio frequentemente apontadas como barreiras significativas para a
efetivagao de uma prdtica pedagdgica mais rica e diversificada. Além disso, a
fragmentagao do curriculo e a priorizagao de outras dreas do conhecimento
contribuem para que a arte seja relegada a um segundo plano, muitas vezes
tratada de forma superficial ou improvisada, conforme aponta Saviani
(2008) ao criticar a desarticulagao do fazer pedagdgico sem um projeto
formativo coeso.

Apesar dos desafios, aliteratura aponta para a existéncia de estratégias
pedagbgicas que podem otimizar a presenca da arte no curriculo da EJA,
o que corrobora o terceiro objetivo deste trabalho. A interdisciplinaridade
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emerge como uma via promissora, permitindo que a arte seja integrada
a outras disciplinas, enriquecendo o processo de ensino-aprendizagem
e tornando-o mais significativo para os alunos (BARBOSA; CUNHA,
2010; DEWEY, 1934). Projetos temdticos que partem das vivéncias e dos
interesses dos estudantes da EJA também se mostram eficazes, uma vez que
valorizam o saber prévio dos alunos e os engajam ativamente na construgio
do conhecimento por meio de expressoes artisticas. A formagao continuada
de professores, com foco em metodologias ativas ¢ no uso de recursos
acessiveis e contextualizados, é essencial para empoderar os educadores
e capacité-los a desenvolver préticas artisticas inovadoras, conforme
defendido por Pimenta e Lima (2017), que ressaltam a importincia da
reflexdo sobre a prética para a melhoria do ensino.

Adicionalmente, a pesquisa documental demonstra que avalorizagao
da cultura local e regional nas aulas de arte pode fortalecer o vinculo dos
alunos com seu territério e suas identidades, transformando a sala de aula
em um espago de resgate e celebragio de suas raizes (OSTETTO, 2007).
Ao utilizar a arte como ferramenta para discutir questdes sociais, politicas
e ambientais, os professores podem estimular o pensamento critico e a
participagao cidada dosestudantesda EJA, tornando aeduca¢ao um processo
libertador e transformador (FREIRE, 1996). Portanto, os resultados
indicam que, embora existam obstdculos considerdveis, a articulagio de
uma formagio docente adequada, o investimento em infraestrutura e a
adoc¢ao de abordagens pedagdgicas inovadoras sao fundamentais para que
a arte alcance seu pleno potencial na EJA, contribuindo de forma decisiva
para a educacao integral desses sujeitos, em consondncia com os principios
de uma educagao democritica e inclusiva.

5 Consideracgoes finais

Em suma, a presente pesquisa de revisio bibliografica buscou
analisar as percepcoes docentes sobre o lugar da arte na Educacio de Jovens
e Adultos (EJA) e os desafios inerentes a sua pratica pedagégica, e, ao fazé-
lo, percebe-se a concordincia dos autores sobre a essencialidade da arte para
o desenvolvimento multidimensional dos educandos. A arte, longe de ser
um mero adendo curricular, desponta como um componente vital capaz
de promover a expressao, a criatividade, a formagdo do pensamento critico
e a valorizagio das identidades culturais dos alunos da EJA (FREIRE,
1996; GADOTTT, 2011). O objetivo geral do estudo foi respondido ao se

constatar que, apesar da percepcio positiva sobre o valor da arte, ainda h4
q p¢
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um hiato significativo entre o reconhecimento tedrico de sua importancia
e a sua efetiva concretiza¢io nas salas de aula da EJA, o que gera desafios
que precisam ser enfrentados com seriedade e comprometimento.

Os dados levantados evidenciam que os principais obstdculos para a
consolida¢io de uma educagao artistica robusta na EJA sdo multifacetados.
A formagio inicial deficiente e a escassez de oportunidades de formagao
continuada para os professores da EJA emergem como uma barreira critica,
limitando as abordagens pedagdgicas e a exploragao das diversas linguagens
artisticas IMBERNON, 2009; PIMENTA; LIMA, 2017). Além disso, a
precariedade da infraestrutura escolar e a caréncia de materiais especificos
para atividades artisticas contribuem para que o ensino de arte seja
subvalorizado e, muitas vezes, improvisado. A desvalorizagio da arte no
curriculo, em detrimento de disciplinas consideradas “mais importantes”,
reflete uma visao reducionista da educagao que nao contempla a totalidade
do ser humano, como argumenta Hernandez (2000) e também Saviani
(2008), que questiona a fragmentagao do curriculo.

Para superar esses desafios e fortalecer o lugar da arte na EJA,
torna-se imperativo adotar medidas que contemplem tanto as dimensoes
formativas quanto as estruturais e curriculares. E fundamental investir em
programas de formacao de professores que abordem nao apenas as técnicas
artisticas, mas também as metodologias de ensino para a EJA, valorizando
a interdisciplinaridade e a contextualizagio (BARBOSA; CUNHA, 2010).
Além disso, a criagao de espacos equipados e a disponibilizagao de materiais
diddticos adequados sao essenciais para enriquecer as praticas pedagdgicas
e estimular a participagio dos alunos. A construgio de curriculos mais
flexiveis e inclusivos, que reconhegam a arte como um direito e um potente
instrumento de transformagao social e individual, é vital para que os
educandos da EJA possam desenvolver plenamente suas potencialidades,
contribuindo para uma sociedade mais justa e equitativa, conforme a
visao de Paulo Freire (1996) sobre a educagio como prdtica da liberdade.
A arte na EJA, portanto, nio é apenas um luxo, mas uma necessidade
fundamental para uma educagao plena, critica e emancipatdria.
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A educagio brasileira é um campo de disputas, conquistas e reinven-

goes, construido no encontro entre histéria, teoria e prética cotidia-
na. E nesse cendrio que esta obra se insere, reunindo estudos sobre
formacdo docente, fundamentos teéricos da educacio, inclusio
escolar, politicas pablicas, Educa¢ao Popular e Educagio de Jovens e
Adultos. Organizada em quatro partes, a coletdnea apresenta funda-
mentos histéricos, discute contribui¢oes de Vygotsky e Piaget para o
desenvolvimento humano e o trabalho docente, analisa desafios da
inclusio, como altas habilidades, autismo, deficiéncia intelectual e
tecnologias assistivas, e destaca as poténcias formativas da EJA e da
Educac¢io Popular. Mais do que respostas, este livro oferece reflexoes
e caminhos possiveis. Trata-se de um convite a renovagdo das préti-
cas pedagdgicas e ao fortalecimento de uma escola publica democrd-
tica, inclusiva e comprometida com a dignidade humana. Educar é
transformar — e essa transformacao é sempre coletiva.
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