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APRESENTACAO

Eis que surge um convite!

Um convite estimulante e, a0 mesmo tempo, um desafio
agraddvel. Um convite para apresentar uma obra para um publico
amplo, de professores, de alunos de licenciatura e pés-graduandos.
Um convite para falar com entusiasmo sobre a educacio inclusiva
relacionando-a com umadrea de conhecimento que, historicamente,
carrega uma concep¢ao de processo educativo mecanizado e
excludente, mas que aos poucos vai sendo explorada por novas
tendéncias que desmistificam preconceitos, numa estreita relagao
com o principio de que todos podem aprendé-la: a Matemitica.

E com imensa alegria que compartilhamos estudos, dilogos
reflexivos e contribuigoes para a implementagio de préticas
pedagdgicas que sao e poderdo ser desenvolvidas em contextos
significativos para o ensino e aprendizagem da Matemadtica, em suas
diferentes expressoes, nas séries iniciais do Ensino Fundamental,
promovendo a educag¢io inclusiva em sala de aula.

Mediante o cruzamento de vozes, o tecer de narrativas
de profissionais atuantes nas séries iniciais e de professores
formadores, num trabalho colaborativo, emerge esta obra, fruto
de uma disciplina intitulada “Diversidade e Educagao Inclusiva”,
ministrada no curso de Pds-Graduacio Lato Sensu em Educacgio
Matemadtica para os Anos Iniciais do Ensino Fundamental: uma
Proposta Interdisciplinar, do Instituto Federal de Educacio, Ciéncia
e Tecnologia Farroupilha (IFFar) - Campus Santa Rosa.

Faz-se pertinente mencionar o quio gratificante é estar
inserida em um projeto de formagdo continuada de professores
polivalentes — tradicionalmente entendidos como docentes com
formagao generalista por terem que ensinar todas as disciplinas
que compéem o curriculo da educagio infantil e séries iniciais
do Ensino Fundamental — com formagao voltada para a drea da
Matematica. Importante socializar que o Curso de Pés-Graduacgao
do qual vos falo, foi construido a muitas mios, a partir de um
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desejo/anseio dos docentes que atuam nas séries iniciais do Ensino
Fundamental, os quais participavam de alguns cursos de formacao
continuada ofertados por meio de projetos de extensdo na drea de
Matematica, vinculados ao curso de Licenciatura em Matemdtica
do IFFar — Campus Santa Rosa.

Com o propésito de contribuirmos com a formacio docente
dos profissionais atuantes nesta etapa da escolarizacdo, em sua
maioria graduados em Pedagogia, langamo-nos ao trabalho com
vistas a um processo formativo numa perspectiva interdisciplinar,
a partir dos entrelaces da Matemdtica com outras dreas do
conhecimento, com enfoque no processo de ensinar e aprender
objetos de conhecimento intrinsecos as séries iniciais do Ensino
Fundamental. Até porque, aluz do texto da Base Nacional Comum
Curricular (BNCC), um repensar das préticas pedagégicas e dos
curriculos escolares se faz necessdrio, ainda mais com a orientagao
de que um aprofundamento da Matemdtica precisa ocorrer jd nas
séries iniciais, com enfoque em conceitos matematicos até entao
nao enfatizados. Surge entdo, o compromisso com uma formagao
comprometida com o desenvolvimento profissional dos educadores
e seu protagonismo na implementa¢io de politicas educativas no
ambiente escolar.

Assim, professores formadores e professores em formagio
se tornam também autores e este livro surge como uma pequena
ramificacdo desse processo formativo que é amplo. Amplo no
sentido de oportunizar uma Educa¢io Matemadtica que inclui, que
respeita as diferengas, que se reinventa diante da complexidade do
trabalho docente, que inova ao acolher e ao refletir sobre um fazer
pedagégico com foco na diversidade. Desse conjunto de reflexoes
sao tecidas escritas sobre agdes de aprender e ensinar em contextos
diversos e numa perspectiva inclusiva, entrecruzando esforcos num
movimento de ressignificacdo da docéncia na contemporaneidade.

A coletinea de escritas nesta obra convida o(a) leitor(a)
a revisitar em um primeiro momento aspectos legais acerca
da Educagao Inclusiva no Brasil, bem como a compreender
as concepgoes tedricas relacionadas a diversidade e inclusao.
Traz também reflexdes sobre algumas deficiéncias cada vez mais
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presentes nas salas de aula como o TEA - Transtorno do Espectro
do Autismo, a Deficiéncia Intelectual, a Dislexia, a Deficiéncia
Visual e as suas implicacoes na vida escolar, mais especificamente
no processo de ensinar e aprender Matemdtica. Por fim, nos brinda
com relatos de experiéncias diddticas implementadas com turmas
da Educac¢io Biésica, em especial das séries iniciais, desenvolvendo
conceitos matemdticos intrinsecos as unidades temdticas Ndmeros
e Geometria, numa perspectiva dinimica, experimental e sensivel a
singularidade de cada aluno.

Feita essa breve apresentagao, convido-o(a) a se aventurar
nas escritas que seguem, vestindo lentes ludicas, encantadoras e
inclusivas ao olhar para o processo educativo com a Matematica.
Agradeco a todas e a todos que me inspiram a realizar os meus
sonhos de pesquisadora e educadora. A todos os docentes que
demonstram diariamente carinho e comprometimento com
seu trabalho nos espagos escolares e que nio medem esforgos na
esperanca de uma educacio cada vez mais igualitdria, democrdtica
e humanizadora!

Mariele Josiane Fuchs

Coordenadora do Curso de Pés-Graduagio Lato Sensu

em Educacio Matemdtica para os Anos Iniciais: uma proposta
interdisciplinar.






Capitulo 1

A MASCARA DA INCLUSAO: REFLEXOES E
ANALISES NECESSARIAS NO CONTEXTO
EDUCACIONAL

Cléudia Maria Costa Nunes

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
Campus Santa Rosa

Geovane Barbosa dos Santos
Universidade Federal de Santa Maria (UFSM) — Campus Santa Maria

Mariele Josiane Fuchs

Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
Campus Santa Rosa

1 Introdugao

A_ escola é o local em que se vislumbra efetivar as
udancas necessdrias em uma sociedade, dentre
estas, a implementagio de um paradigma promotor da inclusao.
As pesquisas em educagio tém apontado intimeras causas que
visam justificar o fracasso escolar: a segregacio, a desestruturagio
familiar, a pobreza, a falta de motivagio tanto dos alunos quanto
dos professores, os contetidos sem significagio para a vida, entre
outros motivos. Ao mesmo tempo, as politicas ptblicas buscam
alternativas para a permanéncia dos alunos na escola, através de
orientagdes curriculares. Todavia, permanece a ddvida sobre a
eficiéncia dessas medidas, entre tantas outras, que possam justificar
os desafios vivenciados para incluir a todos.
Estando a educagio escolar pautada em principios
homogeneizadores, dualistas, segregadores, a mesma vem
produzindo no interior da escola desigualdades e ages pedagébgicas
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que resultam em uma exclusio velada, promovida por agoes/
interagdes contrarias, muitas vezes, ao que esta previsto na legislagéo
educacional, a qual regulamenta uma educacio inclusiva e propoe
direcionamentos em prol da mesma em seus textos.

Vislumbrando a Educagio para Todos, evidencia-se
a necessidade do entendimento do real sentido da inclusio,
principalmente quando constatamos a exclusio velada que ha
na escola representada pelos alunos que estao em sala de aula e
apresentam dificuldades de socializa¢io e de aprendizado. Tais
fatores reforcam a percep¢io de que a educagao escolar ainda estd
pautada em principios oriundos da racionalidade moderna, a qual
precisa ser superada, com vistas a atender a diversidade presente no
contexto escolar.

Em tempos de profundas mudancas, nas mais variadas
instancias do social, cabe a nés, professores, buscar coragem e forca
paraalcar voos em busca de respostas aos indimeros questionamentos
que permeiam nossa prdtica pedagdgica. Apropriamo-nos de uma
pedagogia interrogativa que nio se satisfaca e se acomode na
formulagao apenas de hipéteses, mas que busque incessantemente
suas comprovagoes/elucidagoes.

Diante dos entendimentos até entao arrolados, objetivamos
trazer reflexées acerca da “mdscara da inclusio”, fazendo uma
andlise a respeito da organizagao curricular e de praticas pedagégicas
que, por vezes, ndo apresentam consonincia com o previsto pela
legislagao educacional.

2 Os paradoxos da escola na crise da modernidade

A educagio escolar vive, ainda, uma crise paradigmdtica
que marcou o inicio do século XXI: o despertar dos homens para
a importincia que tem a educa¢do como pressuposto bésico para
viver em plenitude e sociedade. Pensar na educagio escolar remete
a uma pequena andlise sobre os paradigmas que sustentaram a
educacio no século passado e as expectativas que se apresentam
para o novo século.
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Faz-se necessdrio mencionar herancasatualmentevivenciadas
pela crise da modernidade, as quais aportam constantemente na
educagao escolar, resultados dos resquicios do método cartesiano
— 0 qual separa corpo e mente, fragmenta o saber, induz o homem
ao reducionismo do pensamento - tal paradigma levou o homem a
separar emogao de razao o que produziu uma ruptura que resultou
numa visao unilateral de mundo.

Sente-se na escola a necessidade de superagio desse
paradigma, embora talvez de maneira subjacente, na critica aos
resultados da aprendizagem, na descontextualizagio dos contetidos
de ensino, na desmotivagio e falta de objetivos claros pelos
professores, nos desafios para incluir a todos. Por vezes, a escola nao
sabe para onde ir, hd um sentimento muito grande de impoténcia
frente a esse “novo aluno”, “novo tempo”, que cobra atitudes de
mudangas de uma escola “velha”.

Segundo Moraes (1997), o pensamento cartesiano impds a
escola um sistema de controle rigido e dogmitico, o que resultou
na escola que ainda temos muito presente em nossa sociedade.

Uma escola que continua dividindo o conhecimento em
assuntos, especialidades, subespecialidades, fragmentando
o todo em partes, separando o corpo em cabeca tronco e
membros, as flores em pétalas, a historia em fatos isolados, sem
se preocupar com a integragio, a interagdo, a continuidade e
a sintese. E o professor o tnico responsavel pela transmissio
do contetido, e em nome da transmissio do conhecimento,
continua vendo o aprendiz como uma tabula rasa produzindo
seres subservientes, obedientes, castrados em sua capacidade
criativa, destituidos de outras formas de expressio e

solidariedade (p. 51).

Diante do exposto, reportamo-nos para aquela imagem
antiga e ainda usada, agora nio mais em folha mimeografada e
sim xerocada, da figura do corpo humano para o aluno recortar e
colar montando as partes, mecanicamente, sem andlise reflexiva:
um corpo sem vida sendo montado por um corpo vivo, o qual
seria o melhor recurso didatico a ser usado, economizando folhas
de papel, diga-se de passagem. E com estes exemplos cldssicos que
perduram ano apds ano fazendo parte das aulas, que se percebe a
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impregnagao do antigo paradigma (que jd deveria estar superado)
na institui¢ao na qual ele mais resiste: a escola.

E certo que ndo hd como negligenciar os avangos propiciados
pela modernidade, da revolugdo cientifica e tecnoldgica, a qual
trouxe um progresso sem precedentes para a histéria da humanidade.
Mas também nao hd como ocultar que tais avangos nao trouxeram
a vida em plenitude para os homens. Ao contrério, trouxeram um
elevado nivel de estresse, angustias devido a competitividade, um
pensamento isolado e fragmentado, uma visao linear frente aos
atos dos homens entre si e para com a sociedade. Entre os efeitos
da racionalidade moderna no fracasso que hoje se estampa, estao
os altos indices de evasdo e reprovagio escolar e a consequente
dificuldade em implementar uma educagio inclusiva.

Sobre tais efeitos, Cardoso (1995, apud BEHRENS, 2005,
p. 18) afirma que:

Na realidade, na ética mecanicista, o universo organizou-se
a partir da linearidade determinista de causa e efeito. Essa
premissa levou o homem a separar o emocional do racional,
pois o pensamento newtoniano-cartesiano apresenta uma
ideologia reducionista que fragmentou tanto a nossa realidade
externa e interna, como a dimensao interpessoal e psiquica. No
plano existencial, a ética individualista e os valores materiais
cimentam a civilizacgdo do ter. O maravilhoso progresso
cientifico tecnoldgico é fruto deste paradigma; todavia, nele
residem também as causas da crise multidimensional que
vivemos, da depredagio do ambiente fisico, social e interior.

Ao olharmos para a educagio escolar, percebe-se a
fragmentaciao do conhecimento a espera por receitas mégicas que
contemplem a forma correta de conduzir o sujeito aprendiz ao
sucesso na aprendizagem e a inclusio efetivada através de exemplos
que possam ter dado certo e assim copiados. Observa-se, também,
a linearidade do pensar que ainda permeia o cotidiano escolar
e demonstra as herancas do pensamento cartesiano de modo
explicito. Se por um lado as “verdades” do século XX conduziram as
conquistas cientificas e tecnolégicas, por outro, levaram o homem
a separar a ciéncia da ética e a razao do sentimento; a0 nosso ver
essa ¢ a grande perda que ainda se faz muito presente na educagao
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escolar.

A especializagao apregoada por este paradigma é que remonta
hierarquias entre componentes curriculares, privilegiando, ainda,
as ciéncias exatas, o mecanicismo metodolégico que privilegia a
copia, a imitagio, a repetigdo, a reprodu¢io do conhecimento, a
avaliagdo quantitativa. Até mesmo a organizacao dos alunos em
sala de aula ainda ilustra um modelo de passividade e de pouca
possibilidade de comunicacio: sentados em fileiras, passivamente
recebendo os ensinamentos sem muita oportunidade de questionar.

No 4mbito da escola, é comum escutarmos relatos de
dificuldades ao propor desafios que visem romper estruturas
sedimentadas e promover mudangas de atitudes, especialmente
frente ao aprender de forma incondicional, ou seja, propostas
que busquem investir na aprendizagem de todos, desprendendo-
se de modelos ou uniformidades excludentes. Existe ainda
muita resisténcia no que tange a praticas pedagégicas inclusivas,
mesmo que orientagdes curriculares atuais, como a Base Nacional
Curricular Comum - BNCC (BRASIL, 2017), sugerem
compreender a complexidade e romper com visdes reducionistas
em defesa a uma escola “(...) como espaco de aprendizagem e de
democracia inclusiva, [que] deve se fortalecer na pratica coercitiva
de nio discriminagio, nao preconceito e respeito as diferengas e

diversidades” (BRASIL, 2017, p. 14).

Neste espago, é comum ouvir discursos em especial de
professores, que argumentam sobre seu despreparo para uma
prética inclusiva. Argumentam que a escola nio tem recursos
fisicos e pedagdgicos compativeis com as necessidades de uma
prética pedagdgica diferente. Também surge a preocupagio com
a qualidade do ensino, uma vez que, ao disponibilizar aten¢io
a0 aluno com necessidades de atendimento individualizado, o
educador estaria comprometendo (talvez injustamente) o tempo e
ritmo de aprendizagem dos demais. S20 mitos ou tabus que resistem
ao tempo e persistem dificultando a reforma do pensar/agir.

Ao voltar o olhar para o curriculo, percebe-se que hd
prevaléncias para a dimensio intelectual e produtiva, mesmo
que a realidade grite pela transversal, em que se valorize a
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subjetividade e sejam contemplados valores e sentimentos como a
solidariedade, a paz, a alegria, a fraternidade, entre outros. Nesse
sentido, a BNCC (BRASIL, 2017) ganha destaque ao orientar
um processo educativo entendendo cada individuo como sujeito
de aprendizagem imerso em “(...) uma educagao voltada ao seu
acolhimento, reconhecimento e desenvolvimento pleno, nas suas
singularidades e diversidades” (/bidem, p. 14). Ao adotar esse
enfoque, o documento indica que as decisoes pedagdgicas estejam
voltadas para o desenvolvimento de competéncias ao longo da
Educacio Bdsica, sendo estas definidas como “a mobilizagao
de conhecimentos (conceitos e procedimentos), habilidades
(préticas, cognitivas e socioemocionais), atitudes e valores para
resolver demandas complexas da vida cotidiana, do pleno exercicio

da cidadania e do mundo do trabalho” (Zbidem, p. 8).

Embora tenhamos este relevante documento pautado em
altas expectativas de aprendizagem e formagio humana integral,
com vistas a uma sociedade mais humana e socialmente justa, que
poderd influenciar os curriculos, a formagao inicial e continuada de
professores, a produ¢io de materiais diddticos, bem como matrizes
de avaliacoes e exames nacionais nessa direcio, vislumbramos a
necessidade em intensificar a parceria colaborativa entre redes
de ensino, escolas e educadores para que as mudancas esperadas
alcancem as salas de aula, de modo que ocorra o alinhamento entre
préticas pedagdgicas e politicas educacionais.

Sobre a exaustio da modernidade, Marques (1993) diz
que estdo em crise os fundamentos da razio e as condi¢des da
possibilidade do conhecimento:

Culminou a modernidade numa exasperacio da subjetividade,
do individualismo que teve inicio na opgio do mundo
ocidental pelo dualismo de sujeito e objeto e que se acentuou
no paradigma cartesiano da consciéncia fundadora das ideias
claras e distintas. E esse paradigma que estd em crise (p. 56).

Herdamos da modernidade a forma dual do pensar que
se faz presente constantemente nos impondo o conceito de
certo e de errado. Herdamos, ainda, verdades pré-estabelecidas
e que acreditamos serem incontestdveis, uma vez que nos vem
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prontas, argumentadas pela experiéncia empirica dos que nos
antecederam e pela carga objetiva e subjetiva de anos de histéria.
Sao essas herangas que solidificaram a ilusdo de poder controlar o
aprender, entre tantos outros discursos cheios de promessas que
nos iludiram com a possibilidade de certezas uteis ao processo do
saber, que fazem com que a crise da modernidade se confunda
com a crise da razdo e produza tantos excluidos, tanto na escola
como no todo social.

A crise da racionalidade moderna, neste século, trouxe
uma crise radical do pensamento, da cultura e dos valores. Hoje,
estamos nos permitindo desconfiar do que a modernidade nos
prometeu. Comegamos a aceitar a ideia do fracasso, do retrocesso,
das incertezas porque é uma constante no nosso trabalho
com frequéncia maior do que a do sucesso. A realidade que
imagindvamos ser esséncia nao passa de aparéncia e os discursos
que existem podem ser verdades ou mentiras, tudo depende do
espago-tempo em que se vive.

Sao muitas as revelagoes de que o modelo vigente jé nio
atende as necessidades da demanda da comunidade escolar atual
conforme consta a seguir:

A crise, para Boaventura Santos (1998), revela uma insatisfacio
generalizada em relagdo aos conceitos ¢ métodos bésicos até
entdo utilizados e seu significado indicaria que é chegada a hora
de renovar os instrumentos da pesquisa cientifica, de buscar
novos referenciais tedricos, de alterar a matriz disciplinar,
as crengas, os valores e as concep¢oes que estio norteando
o pensamento humano em relagio a determinado assunto

(MORAES, 1997, p. 133).
Diante de tais reflexdes, a0 mesmo tempo vislumbramos
a possibilidade de ousar, pensar e propor mudanga, romper as
barreiras estruturais da escola e assim implementar novas teorias e
paradigmas, que possam estar centradas no didlogo, na comunicagao,
na complexidade e na intersubjetividade, buscando dessa forma,
construir aprendizagens significativas e conhecimentos pertinentes.
De modo que a educa¢io escolar cumpra seu compromisso da
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equidade’, estando pautada em “(...) principios éticos, politicos
e estéticos que visam a formagao integral e & construgao de uma
sociedade justa, democrética e inclusiva” (BRASIL, 2017, p. 7).

Através dessa concepgao, surge a questio da relatividade:
nao hi “luz” que ilumine a todos da mesma forma, sintonizada
numa mesma frequéncia, eis a perspectiva de inclusao contemplada,
possibilitando a todos as mesmas oportunidades, valorizando as
individualidades. Neste sentido, surgem novas teorias que apontam
para um pensamento menos linear e analitico, um pensamento
sistémico que é contextual e traz a possibilidade de andlises mais
amplas e abrangentes, que possibilitem perceber que o todo e as
partes estdao interligadas por redes de relagdes, em processo de
interdependéncias. O entendimento de Moraes (1997) vem ao
encontro, ao pontuar que:

(...) o universo material ¢ visto como uma teia dinimica de
eventos inter relacionados e nenhuma das propriedades de
qualquer parte dessa teia é fundamental. Todas resultam das
propriedades das outras partes, € a consisténcia global de suas
inter-relagoes determina a estrutura de toda a teia (p.76).

Esta racionalidade de interconexio, porém, estd distante da
estrutura curricular vigente nas escolas. Hd que se dizer que estamos
numa linha que busca constantemente a perfectibilidade em meio
ao caos. As politicas publicas ao constatar que as perspectivas
modernas nio estio se concretizando, buscam outras formas de
posicionamento e de racionalidade, na perspectiva de obter uma
cosmovisio, numa nova tentativa de leitura de mundo em que
se vislumbra uma nova certeza: o sucesso da educagio escolar
inclusiva porque se acredita que seja esta a forma mais satisfatdria
de realizagio e promogio do humano.

Esta nova certeza aparece, desde as mudangas propostas
pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional, Lei 9394/96

1 Além do compromisso em reverter a situagdo de exclusdo histérica que marginaliza
grupos e pessoas que nio puderam estudar ou completar sua escolaridade na idade
prépria, um planejamento com foco na equidade requer o compromisso com
os alunos com deficiéncia, reconhecendo a necessidade de praticas inclusivas e de
diferenciagao curricular, conforme estabelecido na Lei Brasileira de Inclusio da Pessoa

com Deficiéncia (Lei n° 13.146/2015) (BRASIL, 2017).
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— LDB até a BNCC (BRASIL, 2017), mais recentemente. As
mudancas propostas pela legislacio e definidas pelas politicas
educacionais trazem a tendéncia hegemonica mundial que destaca
trés aspectos: descentralizagio administrativa, participagdo da
sociedade civil e autonomia crescente dos sistemas e das escolas
publicas. Quando pensamos em préticas educacionais inclusivas,
constatamos a amplitude dessas possibilidades, porém os desafios
surgem na mesma propor¢io, uma vez que exigem da sociedade um
refazer do pensamento, rever valores, uma nova postura frente ao
diferente que precisa ser qualificado como igual em possibilidades,
direitos e oportunidades.

Diante de tais reflexdes, a escola inclusiva requer algo
mais que o culto da razio; vislumbra-se a importincia da presenga
também da emogio. A premissa da modernidade levou o homem
a separar emoc¢ao da razao, o que também levou a escola a seguir
este mesmo modelo que contempla um pensamento racional,
fragmentado e reducionista. Na busca por um novo paradigma,
vislumbramos uma educagao capaz de gerar novos ambientes de
aprendizagem em que a interagao seja uma constante na resolucao
de problemas, o ludico se faga presente com vistas a expandir
momentos de aprendizagens prazerosas, que implique a integragao
entre o sentir, o pensar, o agir, a razao e a emogao, oportunizando o
entendimento do todo e das partes, bem como da dependéncia que
hd entre ambos, de modo que o humano seja valorizado em todas
as suas especificidades; eis a esséncia de um curriculo inclusivo.

Estes ambientes de aprendizagem, no qual o aluno
descobre e analisa 0 mundo e a vida de maneira fragmentada
nao permitem a educagao na perspectiva da inclusao. Esta requer
uma visao ampla e abrangente do mundo e da vida, valorizando o
humano como organismo que funciona com corpo/mente e alma
harmoniosamente, uma vez que, aprendemos nao utilizando apenas
arazio, o intelecto, mas também a intuicio, as sensagdes, emogoes e
sentimentos. Para que haja inclusio, é necessdrio valorizar o aluno/
humano em sua inteireza.

Logo, um novo paradigma requer uma nova educa¢io, uma
nova visao de mundo, novos critérios para elaboragao de curriculos
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que considere a impossibilidade de trabalhar com certezas e verdades
estabelecidas e conceitos exatos, pois considerando que tudo estd
ligado a tudo, e recursivamente interconectado, em interagio, nio
hd como estabelecer a produgio do conhecimento em particulas
isoladas umas das outras. O curriculo nao pode ser visualizado e
acreditado como um pacote formalmente pronto, fechado, mas
como algo em constante reavaliagio, com o “compromisso de
formacio e desenvolvimento humano global, em suas dimensoes
intelectual, fisica, afetiva, social, ética, moral e simbdélica” (BRASIL,
2017, p. 16). Embora desafiador, as escritas aqui iniciadas buscam
instigar o desenvolvimento de novos olhares para o curriculo com
o propédsito de uma ressignificagdo sobre o entendimento que
ainda predomina sobre o mesmo, de modo que as aprendizagens
essenciais sejam asseguradas mediante a a¢ao dos sujeitos participes
deste contexto, no caso, a educagio escolar.
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7

Transtorno do Espectro do Autismo (TEA) ¢
denominado pela Associacao Americana de Psiquiatria
(APA, 2014), como um transtorno do neurodesenvolvimento.
As caracteristicas do espectro sao dificuldades na interagao social,
dificuldade com a linguagem e comportamento repetitivo e
restritivo, sintomas que estao presentes desde a infincia limitando
ou prejudicando o individuo, costuma ser notado nos trés primeiros
anos de vida.
Sabe-se que o termo “autismo” perpassou por diversas

modificacdes ao longo do tempo, e atualmente ¢ chamado de
Transtorno do Espectro Autista (TEA) pelo Manual Diagnéstico
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e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V), no DSM-5, o
TEA abrange o transtorno autista (autismo), o transtorno de
Asperger, o transtorno desintegrativo da infincia e o transtorno
invasivo do desenvolvimento (APA, 2014). O diagndstico do TEA
pode ser determinado essencialmente pela observagao clinica do
comportamento da crianca a partir de seu nascimento por equipes
multidisciplinares com a competéncia técnica para tal.

A partir do diagndstico, é possivel caracterizar a intensidade
do transtorno podendo ser considerado leve, moderado ou
grave. A escala de avaliagio do autismo na infincia (CARS)
avalia a intensidade da sintomatologia do TEA e a gravidade de
comportamentos autistas em 14 dreas funcionais ao atribuir uma
pontuagio de 1 a 4. Sendo considerado um autismo severo ou
grave pontuagdes que variam entre 37 e 60, autismo moderado
ou leve pontuagdes entre 30 e 36,5 e a inexisténcia do TEA com
pontuagoes inferiores a 30 (SCHLOPER, et al., 1980). O TEA
por ser uma doenga vitalicia afeta o funcionamento social e até
a autossuficiéncia do individuo, sendo sua etiologia ainda nao

conhecida por completo (APA, 2014).

Um aumento significativo de pesquisas sobre o autismo
vem sendo observado nos tltimos anos, o estudo aqui relatado teve
como objetivo delinear o nimero de autistas em idade escolar no
municipio de Santa Rosa — RS e verificar quais foram os principais
fatores a que os pais foram expostos durante o periodo gestacional.

A partir da autorizagio prévia da 172 Coordenagao Regional
de Educa¢io (CRE) do municipio de Santa Rosa, entramos
em contato com as escolas as quais possuem alunos autistas
matriculados e frequentando turmas regulares de ensino, tanto do
ensino fundamental quanto do médio. Solicitamos para as escolas
o contato de seus familiares a im de conhecermos a realidade dos
pais durante o periodo gestacional e quais os fatores em que eles
foram expostos nesses periodos.

Apds contato com os pais, momento em que 0s Mesmos
foram esclarecidos sobre o projeto, qual a finalidade, objetivo e qual
a importincia de estarmos entrando em contato direto com eles e
qual a metodologia que irfamos utilizar para a coleta dos dados.
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Apés essa conversa prévia foi fornecido o questiondrio, o qual foi
elaborado a partir de perguntas abertas (dissertativas) a respeito da
gravidez, do parto e das complica¢oes durante e apds o nascimento.

A populagio do estudo foi composta por oito (8)
entrevistados, onde foram realizadas perguntas tanto relacionadas a
situagdo sociodemografica, quanto com os préprios fatores externos
que poderiam estar relacionados ao TEA.

Entre as perguntas sociodemogrificas, uma delas estava
relacionada 4 idade dos genitores sendo que a mesma variou de
26 a 43 anos, a idade das maes ficou na média de 30 anos, e a
dos pais ficou em 31,4 anos. Considerando que o TEA é uma
doenga multifatorial (SANDIN, et al., 2016). A atual bibliografia
nos mostra que pais com uma diferenca maior de 10 anos, ou
ambos com mais de 50 correm um maior risco do filho desenvolver
autismo, sendo esse um fator o qual nao encontramos relevincia em
nossos resultados. Através dos relatos dos pais, consideramos que
62,5% dos entrevistados residiam na zona rural. Entre aqueles que
residem na zona rural, 25% relataram que tém contato pelo menos
semanalmente com agrotdxico. Beecham e Seneff (2015) descrevem
que hd um vinculo da exposi¢ao maternal ao glifosato e o risco de
autismo, essa hip6tese se baseia por um efeito adverso na glandula
tiredide da mie e da crianca durante a gestagio (BEECHAM e
SENEFE 2015). Considerando essa exposigao a ocorréncia nao s6
do autismo, mas de outras doengas do neurodesenvolvimento, esses
dados corroboram para uma possivel relacio qualitativa entre os
agrotdxicos e o autismo (LOPES, 2018).

Quanto 2 alimentagio, foram questionados a respeito do
consumo de frutas e vegetais, todos os entrevistados responderam
que consomem com frequéncia frutas e vegetais, e sempre quando
podem dao a preferéncia para o orginico. No dia 27 de dezembro
de 2020, foi protocolado por um deputado federal um Projeto
de Lei (PL) que proibe a pulverizacao aérea de venenos a menos
de 15 quilometros das dreas definidas como territérios livres de
agrotdxicos. Pela proposta, serdo considerados territérios livres,
as dreas de agricultura familiar, quilombos ou reservas indigenas;
producio de alimentos orginicos; nascentes, reservatérios, pontos



28
Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

de captacio e mananciais de 4gua; preservagio permanente,
parques e reservas; escolas, creches e hospitais; residéncias rurais ou
urbanas, povoados ou outros locais similares que sirvam de abrigo
para seres humanos; agrupamento de animais. Esse projeto tenta
evitar a “deriva” no qual um agrotéxico aplicado em determinada
cultura agricola, acaba contaminando outra (BRASIL, 2020).

Em 2012, Riquinho e Henningto, demonstraram
uma relagdo entre a exposigio aos agrotdxicos e os distirbios
respiratérios, as lesdes musculares e doencas mentais. Os
agrotdxicos podem, também, estar relacionados a alteragoes no
bindmio mae-feto, como malformacoes congénitas (CHASTE, et
al., 2015), nascimentos prematuros, indices de apgar insatisfatérios
e micropénis em recém-nascidos (CREMONESE, et al., 2012).
Mesmo diante de tamanha exposi¢io a doengas relacionadas aos
agrotoxicos, estudos revelam que muitos agricultores nio possuem
a percep¢ao desse risco e que ainda existe uma escassez de praticas
chamadas de seguranca e satide no trabalho (LOPES, 2018).

Quando questionados sobre a ingestio de lipideos 50%
dos entrevistados responderam que consumiam diariamente uma
quantidade de gordura reforcando que a mesma nio era uma
quantia elevada, os outros 50% comentaram que durante o periodo
gestacional evitaram ao mdximo o consumo de gordura. Sabemos
que a formagao cerebral se inicia pela terceira semana de gravidez,
se desenvolvendo até a idade adulta, o feto recebe nutrientes a
partir da placenta, necessitando de um alto teor de lipideos para
ter um desenvolvimento correto, gerando a hipétese que sua falta
ou demasia possa estar associada a um maior risco de surgimento
do TEA, porém se faz necessdrio mais estudos sobre o assunto

(WONG, WAIS e CRAWFORD, 2015).

Quanto ao consumo de carboidratos, 87,5% das maes nao
consumiam diariamente esse tipo de alimentos, sabemos que o
desenvolvimento de diabetes (tipo I ou tipo II) é um fator de risco
para o autismo nos filhos. Estudos realizados com meio milhao de
criangas que foram acompanhadas nos primeiros sete anos de vida,
mostraram que aquelas que desenvolveram autismo foram geradas
por maes que tiveram diabetes tipo I ou tipo II durante a gravidez.
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O risco dessas mies gerarem filhos com autismo aumentou em
62%, porém nio se sabe ainda as razdes que estejam envolvidas

(XTIANG, et al., 2018).

No caso de consumo de vitaminas durante a gravidez,
62,5% dos entrevistados responderam que sim, que utilizavam
suplementos vitaminicos. A importincia de ter uma alimentagio
equilibrada envolve um bom funcionamento do organismo
de maneira geral, além de ser de extrema importincia para o
metabolismo de determinados neurotransmissores (BJoRKLUND,

etal., 2019).

A curto e longo prazo, uma nutrigao inadequada pode gerar
riscos a satide e ao desenvolvimento da crianca e do adolescente.
Esses mesmos autores descrevem sobre a importincia do Complexo
B, essas vitaminas sdo essenciais para um apropriado funcionamento
neuronal. Alguns estudos ji reportaram um risco aumentado
para doengas do desenvolvimento quando hd deficiéncia dessas
vitaminas.

Quanto a outros medicamentos, apenas 25% das
respostas mencionaram fazer uso de algum medicamento, sendo
o medicamento consumido Rivotril. Assim como ressalta Jones
& McDonald (2014) as decisoes de se tomar qualquer medicacao
na gravidez sao dificeis, pois nido temos uma resposta certa ou
equivocada, sendo importante reconhecer que episddios de doengas
psiquidtricas graves podem ter consequéncias negativas para a
mulher, seu bebé e sua familia®!, estes devem ser pesados contra o
que se sabe sobre os riscos de cada medicagio, ainda que nao haja
uma relagio concreta a respeito da interagao entre medicamentos
antidepressivos e/ou ansioliticos como o préprio Rivotril e um
maior risco da crian¢a desenvolver autismo faz-se necessdrio a
avaliagio médica sobre o risco beneficio da medica¢io continua

(CANTINILO, et al., 2017).

O consumo de substincias quimicas nocivas ou tdxicas
tem inumeros efeitos negativos sobre o organismo tanto materna
quanto para o préprio bebé, levando ao desenvolvimento de
multiplas doengas, sendo que a maior parte das substincias
toxicas como, por exemplo as presentes no tabaco tem seus efeitos
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devidamente conhecido e relatados como a md formagao do feto
ou o desenvolvimento nio somente do TEA como outras doengas
psiquicas (HEILBRUN, et al., 2015). quando questionados a
respeito do consumo de alguma substincia téxica, 100% dos
entrevistados responderam que nao entraram em contato com
qualquer substincia desse tipo.

Estudos epidemiolégicos recentes afirmam que o
fumo durante a gestagio pode acarretar significativamente no
desenvolvimento do transtorno na crianca, bem como outras
substincias quimicas tdxicas que estdo presentes no cigarro
(TCHACONAS e ADESMAN, 2013). Outros autores afirmam
que o tabagismo materno exerce um impacto comutativo sobre a
linhagem das células reprodutivas da mie e também estd associado
ao aumento da taxa de aborto espontineo, ao parto prematuro e
a0 peso reduzido ao nascer, porém ainda hd controversas sobre a
relagao TEA e tabagismo (LEE, et al., 2012). No presente estudo
25% das entrevistadas responderam que fumaram durante o
periodo de gestagao e relataram que fumaram nos 6 primeiros
meses, deixando de fumar nos meses seguintes, porém sabemos que
os seis primeiros meses é quando o bebé estd em formagio, o que
poderia ter prejudicado ainda mais seu desenvolvimento.

Quanto ao uso de eletrdnicos no periodo gestacional 37,5%
dos entrevistados responderam que sim faziam uso de eletronicos
tais como televisiao, notebook e micro-ondas todos os dias. Embora
na literatura nao seja relatado uma relagio entre uso didrio de
aparelhos eletrdnicos e um maior risco de autismo durante o
periodo gestacional , vale ressaltar que pesquisadores advertem a
exposicio ao uso de telas, criangas com trés anos ou menos que
s30 expostas a quatro horas ou mais podem ativar nas criangas
comportamentos ¢ elementos semelhantes aos encontrados em
criangas diagnosticados com TEA, pois esse tempo exposto a tela e
aos eletrdnicos afetaria o sentido sensério-motor e sécio afetivo da
crianga (ZAMFIR, 2018). A respeito sobre quantos ultrassons as
mies fizeram durante o periodo gestacional, 37,5% responderam
que realizaram 2 ultrassons e o restante realizou 3 ultrassons estando
assim de acordo com as recomendag¢oes da Organizagao Mundial
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da Sadde (OMS, 2016), a qual recomenda fazer um ultrassom a
cada trimestre da gravidez.

Além das substancias t6xicas existem outros fatores como
determinadas doencas infectocontagiosas que poderiam estar
relacionados ao autismo, principalmente durante o periodo
gestacional. Entre as maes entrevistadas, 50% afirmaram ter
apresentado alguma doenca. Infecgdes no periodo gestacional
podem sim estar relacionadas ao aumento de risco para o
desenvolvimento do TEA (KALRA, etal., 2015). Estudos mostram
que um ambiente intrauterino adverso resultante de infecgoes
bacterianas ou virais representa um possivel fator significativo para
vérios disturbios neuropsiquidtricos incluindo o TEA, podendo
entdo o sistema imune materno desempenhar um papel no
transtorno do neurodesenvolvimento (GUINCHAT, 2015).

Sabemos que fatores genéticos aumentam o risco do TEA,
alteragoes em determinados genes aumentam o risco de uma crianga
desenvolver autismo, se um pai ou uma mae, por exemplo, carrega
uma ou mais dessas alteragdes genéticas, elas podem ser passadas
para a crianga, mesmo que nenhum dos pais esteja no espectro,
ressaltando que estas alteragbes genéticas nio causam autismo
por si mesma, pois ¢ uma doenca multifatorial, sendo assim elas
aumentam o risco para o distirbio (POSAR e VISCONTI, 2016).
Quando questionados sobre outros casos do TEA na familia, 75%
dos entrevistados responderam que nao hd outros casos na familia,
outros 25% responderam que sim hd, sendo que todas as respostas
afirmativas foram a respeito de primos de 1° grau.

Em 2019 foi publicada uma pesquisa que sugere que
97% a 99% dos casos de autismo tém causa genética, sendo 81%
hereditdrios. O trabalho cientifico, com 2 milhées de individuos,
de cinco paises diferentes, sugere ainda que de 18% a 20% dos
casos tem causa genética somdtica (n2o hereditdria). E o restante,
aproximadamente de 1% a 3%, devem ter causas ambientais, pela
exposicao de agentes intrauterinos — como drogas, infecgoes,
trauma durante a gestagdo (BAI et al., 2019).

Com base numa andlise do sequenciamento genético
de mais de 35.000 pessoas autistas e familiares, pesquisadores
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identificaram 102 genes como sendo os principais relacionados ao
TEA. No ntimero anterior, de 2015, era de 65 genes relevantes
(ROBINSON, et al., 2016). Vale destacar que, se considerarmos
todos os genes relacionados ao autismo, com todos os graus de
importancia, hoje, temos um total de 913 genes reportados,
segundo o banco de dados da Simons Foundation, dos EUA —
atualizado constantemente (CHASTE, et al., 2015).

O fator genético é um dos agravantes para um maior
risco de desenvolvimento do TEA (TICK, et al., 2016) e quando
questionados os entrevistados a respeito de seus familiares, se
algum possuia TEA ou outras doengas neuroldgicas, todos os
entrevistados relataram que nao havia familiares no espectro ou
com outras doencas.

Além dos fatores gestacionais que poderiam estar ligados
ao TEA, também consideramos em nossa pesquisa os fatores pds-
gestacionais, como o parto, sendo que o parto por cesariana foi de
37,5% e 62,5% de parto normal, estudos recentes nos mostram
que bebés nascidos por cesariana tém uma propor¢io menor de
bactérias benéficas as quais auxiliam na digestio do leite, também
foi comprovado que esses bebés possuiam niveis maiores de bactérias
possivelmente danosas, essas diferengas estao correlacionadas com
um aumento de problemas imunolégicos (EDWARDS, et al.,
2017). A respeito das caracteristicas sobre o parto, em 62,5%
dos partos houve sofrimento fetal o qual ocasionou uma falta de
oxigénio para o feto durante o parto. Estudos mostram que a falta
de oxigénio durante o parto é um fator de risco significativo para
o surgimento do TEA, pois a privacao de oxigénio pode prejudicar
regioes vulnerdveis do cérebro, como os ginglios da base, ventriculos
laterais e o hipocampo (GARDENER, SPIEGELMAN e BUKA,
2011), outros estudos de neuroimagem demonstram também
anomalias nessas regides entre paciente com TEA comparando com

grupos de controle (POLO- KANTOLA, 2014).

No atual momento desta pesquisa nio se sabe qual a relagao
entre infecgdes tanto virais quanto bacterianas apds o nascimento
da crianga e um aumento no risco do desenvolvimento do autismo,
embora estejamos passando por um momento de pandemia devido
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a covid-19. Considerando infecgdes, principalmente nos primeiros
seis meses de vida do bebé, 50% dos pais relataram que sim houve
algum tipo de infecgao, sendo que a maioria delas foram estomacais
e respiratorias.

A respeito da rea¢io que os familiares tiveram quando
souberam do diagndstico no filho(a) foi a seguinte: 12,5% relataram
ficar profundamente tristes chegando ao ponto de procurar o
profissional médico solicitando algum tratamento para conseguir
seguir em frente com aquele periodo, o restante dos entrevistados
relatou apenas ficar cabisbaixo, pois sabiam que seria um desafio a
mais no desenvolvimento da crianca e por ser uma doenga continua
afetaria o resto da vida do mesmo.

Diversos fatores contribuem para um maior risco do
surgimento do TEA, porém sua etiologia ainda nao ¢ totalmente
conhecida. Conseguimos através deste estudo delinear o nimero
de autistas em idade escolar e verificar alguns fatores que possam
ter aumentado o risco para o surgimento do TEA notando
assim algumas semelhancas de fatores comparando com a atual
bibliografia, porém se faz necessdrio mais pesquisas sobre o assunto
devido a sua grande importincia e taxa exorbitante de crescimento
comparado com os Ultimos anos, pois ¢ uma doenga vitalicia que
impacta diretamente e indiretamente vdrias pessoas.
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1 Objetivo

efletir sobre as dificuldades enfrentadas pelos alunos

om diversidade e inclusdo nas anos iniciais da educagio
bisica e o ensino de Matemdtica. Essas reflexoes serdo feitas a
partir da construcio de circulos de didlogo e compreensao virtuais,
quando cada pés-graduando terd a oportunidade de responder a
duas perguntas, uma delas o que significa o ensino de Matemdtica
para esses alunos com deficiéncia e a segunda, qual o papel do
p6s-graduando como professor para a devida aprendizagem dessa
populagao.

2 Componente curricular, série, conteido e tema

A atividade foi realizada pela turma de pds-graduagao em
Ensino de Matemdtica para anos iniciais do Ensino Fundamental:
Uma Proposta Interdisciplinar, a partir dos circulos de didlogo e
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compreensdo. O conteddo trabalhado referia-se a diversidade
e inclusio em sala de aula nas anos iniciais, tendo como foco a
disciplina de Diversidade e Educagio Inclusiva.

3 Concepgoes tedricas acerca da diversidade e a inclusdo e o
ensino de matemdtica

A aprendizagem ¢ deliberada como um processo de
modificacées do individuo, sendo evolutiva e constante. Trata-se
da capacidade em adquirir, construir e adaptar o conhecimento e
as habilidades, que podem ser realizadas de diversas formas. Por sua
vez, a dificuldade de aprendizagem caracteriza-se pelos obstdculos
em aprender e construir, mais que o naturalmente esperado para
uma pessoa considerada sem deficiéncia (dentro da expectativa),
confrontando-se educandos de mesma faixa etdria. “Suas causas
podem ser de natureza psicoldgica, emocional, neuroldgica e até
mesmo hereditdria” (GONCALVES; OVIDIO, 2017, p- 1).

Para estudar e analisar a educa¢io inclusiva ¢ preciso, antes
de qualquer outra questao, entender que seus ideais estao embasados
em direitos humanos fundamentais, e o direito da pessoa com
deficiéncia a educagio ¢ um deles. No entanto, ainda que o acesso
de criangas com deficiéncia ao ensino regular esteja previsto em
lei, educagao inclusiva é mais do que garantir que elas ingressem
nas escolas. Inclusdo, segundo Mantoan (2003), ¢ uma mudanga
de paradigma educacional que alcanga nio apenas os alunos com
deficiéncia ou com dificuldade para aprender, mas todos, uma vez
que sdo consideradas as necessidades de todos os alunos.

Atualmente a Educacio Inclusiva (EI) é um dos temas
mais discutidos no campo educacional e sua importancia levou
a promulgacao da Lei Brasileira de Inclusiao (também conhecida
como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia) e a sua insercio
nas propostas de politicas publicas, nas leis civis e educacionais
do Brasil como a Constitui¢io Federal/1988 (CF/88), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB, Lei 9.394/96),
o Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA, Lei 8.069/90) e as
vérias politicas de atendimento a pessoa com deficiéncia propostas
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pelo governo federal.

O Brasil assumiu compromissos para que as pessoas com
deficiéncia fossem efetivamente incluidas nas escolas regulares,
universalizando o acesso e promovendo a equidade, como se destaca
no artigo 205 da CF/88, em que a educagao ¢ um direito de todos
os cidadaos e, no artigo 208, reitera o atendimento educacional
especializado a pessoa com deficiéncia, preferencialmente na rede
regular de ensino.

H4 mais de duas décadas, uma conferéncia da UNESCO
(1994) definiu o que seria o principio fundamental da escola
inclusiva, como a exclusao de padrées que identificam os alunos
como especiais e normais, defendendo a aprendizagem conjunta

de todos os estudantes, com e sem Necessidades Educacionais
Especiais (NEE):

As criangas deveriam aprender juntas, independentemente
de quaisquer dificuldades ou diferengas que possam ter. As
escolas inclusivas devem reconhecer e responder as diversas
necessidades de seus alunos, acomodando tanto estilos como
ritmos diferentes de aprendizagem e assegurando uma educagio
de qualidade a todos por meio de curriculo apropriado,
modificacdes organizacionais, estratégias de ensino, uso de
recursos e parcerias com a comunidade (p. 61).

Em 2015, a Lei n° 13.146 (BRASIL, 2015) institui a Lei
Brasileira de Inclusiao da Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa
com Deficiéncia), que assegura sistema educacional inclusivo em
todos os niveis de aprendizado ao longo de toda a vida, de forma
a alcangar 0 méximo desenvolvimento possivel de seus talentos e
habilidades fisicas, sensoriais, intelectuais e sociais, segundo suas
caracteristicas, interesses e necessidades de aprendizagem.

O Decreto n° 6.571, de 17 de setembro de 2008 (BRASIL,
2008), que dispoe sobre o Atendimento Educacional Especializado
(AEE), destaca, dentre outros objetivos propostos, a elaboragao e
utilizacao de recursos que respondam aos ajustes necessdrios para
a efetiva aprendizagem dos alunos com necessidades educacionais
especificas.

“[...] Os contetidos escolares privilegiam a visualiza¢io
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em todas as dreas de conhecimento, de um universo permeado de
simbolos graficos, imagens, letras e nimeros” (SA, CAMPOS e
SILVA, 2007, p. 13). No caso da Matemdtica, seus contetidos sao
permeados de simbolos e imagens que usamos para representar os
elementos que sdo explorados nesse campo de conhecimento, ji
que eles nao tém existéncia material.

A matemitica é a ciéncia que envolve diversos cdlculos, além
de promover estudos aprofundados de casos, proporciona reflexdes
e argumentagoes rigorosas quanto a interpretagao de dados, além
de promover uma linguagem de situagoes/problemas. E um estudo
que busca identificar e influenciar na educagio a constru¢io de
valores, visando formar cidadios que exercam papéis essenciais na

sociedade (BARBOSA, 2001).

Neste sentido, entendemos que é um desafio para todos
os docentes atuarem com a diversidade humana que existe numa
sala de aula, como apontado por Correia (2008). Pensando nisso,
questionamos: o que significa o ensino de Matemdtica para alunos
que apresentem NEE? E quais os desafios e de que forma o professor
desse componente curricular pode auxiliar na aprendizagem desse
aluno de uma forma que ele veja a matemdtica de uma maneira
mais prazerosa e com menos mitos, inverdades e tabus?

4 Materiais

Como o ensino estava na modalidade remota utilizamos o
google meet para entrarmos em contato com os alunos, além de um
tapete redondo simbolizando o circulo e um bichinho de peliicia
simbolizando o objeto da fala. Durante as nossas aulas nessa
disciplina utilizamos trés videos, Principio 90/10, Alok “Vocé
acredita em Deus”? ¢ o Gltimo “Bem vindo a Holanda!”.

5 Metodologia

O que significa o ensino de Matemdtica para alunos que
apresentem NEE? Quais os desafios e de que forma o professor
desse componente curricular pode auxiliar na aprendizagem do
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aluno de uma forma que o mesmo veja a matemdtica de uma forma
mais prazerosa e com menos mitos, inverdades e tabus?

A fim de responder a essas questoes como sugestao de
ensino no inicio da aula remota, visto estarmos em momento de
pandemia, foi explicado que a aula seria conduzida a partir de um
circulo de didlogo e compreensao virtual, em que cada aluno teria
a oportunidade de participar e de falar o que fosse solicitado pelas
professoras e dessa forma se tornasse o mediador na construgao
e ampliacdo do conhecimento, oportunizando a autonomia do
estudante. Essa autonomia pode ser instigada mediante a liberdade
de se expressar do pds-graduando perante a exposicao de debate
de suas experiéncias, e assim mapear a dificuldade dos alunos com
NEE frente 2 matemdtica. Pois “a palavra que circula no didlogo
desvela, questiona, configura identidades e demarca diferencas”
(HERMANN, 2002, p. 93-94). Sob essa perspectiva, também
pode ser repensada a inclusao dos sujeitos na escola, hoje calcada
na politica de diferencas entre esses sujeitos, que acaba por segregi-
los mais ainda do que os incluir.

Os circulos de didlogo sao baseados na Escuta — e dentro
desta a Presenca, a Atengao e o Siléncio de cada participante.
Fazendo uso dessa metodologia, foi possivel estruturar a disciplina
de Diversidade e Educacio Inclusiva ministrada no curso de Pds-
Graduagao em Ensino de Matemdtica para os anos iniciais. Por
meio dessa construgio entre professores e alunos foi possivel pensar
nas diversas formas de ensinar e contemplar a aprendizagem do
ensino de matemdtica de uma forma mais concreta, mais ladica e
menos abstrata, fazendo com que a realidade nao seja algo distante
da sala de aula e que dessa forma o aluno possa aprender de uma
forma mais humanistica e com valores sociais e morais.

6 Discussao

O didlogo, parte essencial do processo de empoderamento
individual e comunitdrio, serve para gerar a racionalidade da
comunica¢do (HABERMAS, 1989). Este autor aprofunda sua

teoria da agdo comunicativa para que esta se desenvolva de maneira
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clara, possibilitando a reivindica¢io de validade, de modo que os
participantes de um didlogo tenham o consenso para que boas
respostas sejam alcangadas diante da problemdtica, gerando um
entendimento mutuo que, segundo Pranis (2010) e Pelizzoli
(2014), seria fundamentado nos pilares do didlogo: a escuta — e
dentro desta a Presenca, a Atencao e o Siléncio.

Nesse caso, a problemadtica a ser tratada era a Diversidade
e a Inclusio e o Ensino de Matemdtica. Nesses circulos, estar
plenamente presente, participante, é essencial para que o didlogo
aconteca. Disponibilizar aten¢ao ao que o outro expressa como
sua verdade pessoal, sua histéria sendo compartilhada e o siléncio
enquanto o outro fala, ¢ uma forma de conectar-se com o que ¢é
exposto pelo outro participante do circulo no momento em que
este faz uso da palavra.

O processo de circulo é pré-concebido para discutir como
a conversa acontecerd antes de debater os assuntos dificeis. Isto
porque compreender, segundo Gadamer (1997), é entrar em
entendimento pelo didlogo, ou seja, na dinimica da dialética da
pergunta e da resposta que permite aos sujeitos dialogantes chegarem
a um horizonte comum de compreensio. Consequentemente,
o circulo trabalha os valores e diretrizes antes de falar sobre as

diferencas ou conflitos, muitas vezes dando énfase a construcao de

relacionamentos (PRANIS, 2010).

Antes de fazermos a primeira pergunta aos alunos, passamos
um video intitulado “Principio 90/10”. Esse filme foi criado
pelo escritor Stephen Covey, o qual descreve que nunca podemos
controlar 10% das coisas que acontecem em nossas vidas, os outros
90% sao resultado das nossas reagoes. Através desse filme tivemos
o objetivo de comentar sobre aquele aluno que muitas vezes estd
quietinho em sala de aula, nio sendo estimulado pelo professor e
que muitas vezes isso faz parte do ambiente escolar. Dependendo
da forma que esse professor trata esse aluno ele agiri de uma
determinada maneira ou de outra, e assim terd as suas respostas
positivas ou negativas em seu comportamento. E importante ver
esse aluno, ele estd 14 em nossa sala de aula. E preciso trazé-lo para
o contato com os demais colegas e professor, fazer com que ele se
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sinta um ser humano que existe no mundo e que nio estd sozinho,
como que uma “[...] espécie de comunhao onde cada qual continua
sendo 0 mesmo para o outro porque ambos encontram o outro e
encontram a si mesmos no outro’ (GADAMER, 2002, p. 247).

Com esse video as duas professoras responsdveis pelo
componente curricular alertam aos pés-graduandos que muitas
vezes existem inumeros fatores para que essa crianca esteja
isolada, que nio queira fazer as suas atividades, e entre alguns
desencadeadores dessas dificuldades de aprendizagem estio,
segundo Gongalves e Ovidio (2017, p. 4), a “[...] mudanga de
escola, separagdo, desorganizacdo na rotina familiar, problemas
socioculturais e emocionais, envolvimento com drogas, efeito
colateral de medicagio, assim como tantos outros’. E preciso
identificar claramente os pontos que diferenciam problemas de
aprendizagem ou distirbio, como falta de interesse, esfor¢o e

atencio (VILLAR, 2013).

Mediante a construgdo do circulo, foi possivel responder as
duas perguntas, foco da aula. A partir de suas experiéncias podemos
abordar livremente, sem pré-julgamentos, ou mesmo sem nenhum
julgamento externo, o contetddo da aula.

Os relatos das préticas em circulos datam das raizes dos povos
nativos do mundo e, especificamente, os Circulos de Didlogo
dos indigenas da América do Norte, servindo de fonte de
sabedoria para as culturas ocidentais modernas (PRANIS,
2010).

Com intuito de investigar as relacbes humanas para uma
pritica significativa de tais valores estruturantes, Harold
Gatensby, pesquisador dos processos em circulo do povo
Tlingit da cidade de Carcross, em Yukon, Canadd, tem
aplicado a tradicional Roda da Medicina, igualmente dividida
em quatro partes e que aborda que o tempo gasto no esforco
para que os participantes do circulo se conhegam, a fim de
criar entendimento e conexo, deve ser correspondente ao
mesmo tempo gasto na discussao do problema e na criagio de

planos de agao (PRANIS, 2010, p. 57-58).

Por meio do circulo foi permitido a cada um dos alunos
fazer uma autoinvestigagio no processo de percepgio sobre a
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Diversidade e a Educagao Inclusiva, principalmente considerando
a drea da Matemdtica. Utilizamos o leao como objeto da fala
simbolizando aquele animal que protege os seus filhotes, no caso os
seus alunos, e que jamais deixa algum outro ser machucd-los.

Entre as duas perguntas, a primeira delas era: “O que
significa o ensino de Matemdtica para o aluno com deficiéncia?”
Essa resposta deveria ser dada através de palavras, uma ou duas no
mdximo, e osalunos responderam: Desafio, algo abstrato, ludicidade,
dificuldade, complexidade, contexto, cédigos (no sentido do aluno
ver um monte de niimeros, algaritmos), superagao (oportunidade),
processo de constru¢ao (para o aluno com deficiéncia demanda
mais estratégias), complexo (para o aluno com deficiéncia é bem
mais do que nimeros), um bicho de sete cabegas, algo isolado,
situagio problema, experiéncias, estratégias, estimulo, adaptagao.

O aluno com deficiéncia se encontra quando estuda a
Matemdtica, pois esse componente curricular permite que ele
jogue, que ele se integre & turma, independente da deficiéncia a
Matemitica é um encontro. O que as vezes outros componentes

curriculares nio possibilitem devido ao encontro com o jogo,
com a conversa, com a integragio com a turma.

Quando me perguntam o que representa o ensino de
Matemdtica para um aluno com deficiéncia é o mesmo que
me perguntarem o que representa a Matemadtica para qualquer
tipo de aluno, pois cada aluno tem as suas particularidades.
Tudo o que foi falado cabe a qualquer aluno, é a superagao das

dificuldades.

Contextualizando as respostas dos alunos, as professoras
fizeram uma rela¢ao com o préprio filme passado anteriormente e
enfatizaram as suas respostas, dizendo que:

Muitas vezes o professor de Matemadtica s6 sabe ensinar através
de férmulas, nao sabe explicar através da ludicidade, nio sabe
utilizar uma metodologia ativa com esse aluno, nao consegue
chamar a atencio do aluno para a sua aula. Ele deixa o aluno
afastado, ja que esse aluno nio ird aprender de qualquer forma.

A prépria questdo do abstrato e do complexo andam juntas no
ensino de Matemadtica e se esse componente curricular muitas
vezes j4 € dificil para um aluno considerado sem deficiéncia,
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imagina para o aluno com alguma diversidade. Nés todos
somos diferentes, temos nossas particularidades.

Os alunos terminam se tornando resistentes ¢ quando vem a
“tal Matemadtica” eles se tornam agressivos, ficam brabos e
tem que ser feito todo um outro trabalho no lado emocional,

E necessario que o professor traga o ludico junto, traga vérias
formas de ensinar, ¢ fundamental que a base do ensino da
Matemitica seja eficiente para que nio se transforme em um
bicho de sete cabecas. Se nio existir essa base mais forte nas
séries iniciais, o aluno ndo ird gostar do contetdo, nio vai
gostar do professor,

Muitas vezes o aluno com deficiéncia se mantém quieto,
isolado, acompanhado de monitor, os colegas nio se
aproximam dele: “ele é diferente, ele vai me bater, ele é agressivo”.
Provavelmente esse aluno nio foi incorporado na turma, os
colegas nio o aceitam com a sua deficiéncia, sé conseguem
vé-lo na sua diferenca, ¢ ndo como uma pessoa que tem
caracteristicas, potencialidades, habilidades, mas aquele sujeito
que tem limitagdo, isso, todos nds temos.

E fundamental lancar mio de mais estratégias, objetivos
mais concretos para esse aluno. Os alunos com deficiéncia
intelectual muitas vezes, considerando essas estratégias,
conseguem se achar, ainda mais na Matemdtica do que em
outros componentes curriculares. Esse processo depende muito
de como o professor ird conduzi-lo, e do grau de deficiéncia
desse aluno para fazer essa adaptagio. E fundamental conhecer
essa deficiéncia.

Na fala de uma das alunas ela chegou a mencionar que:

Tivemos dois alunos com Sindrome de Down e Asperger e por
eles terem habilidades especificas, um deles dominava muito a
Matemdtica, tanto que a professora parou de avaliar ele por
escrito, dessa forma ele ndo conseguia, porém quando ele era
submetido a desafios, como jogos por exemplo, ele conseguia
responder exatamente o que a professora buscava encontrar.
O outro menino dominava as linguagens, ele fala outras duas
linguas, além da portuguesa, isso confirma que depende qual
a deficiéncia mesmo e como a familia age, como cuida, como
estimula a aprendizagem.

A familia é um ponto bem importante, se a familia observa
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cedo e passa a conhecer a deficiéncia do filho, certamente ele
serd muito bem estimulado, ter o apoio da escola e da familia
¢ fundamental (superacio, oportunidades).

Em relacdo a segunda pergunta “vocé como professor de
Matemdtica o que pode fazer para que o seu aluno se sinta
mais adaptado a esse ambiente e desmistificar a questio que
a Matemdtica é dificil facilitando dessa forma o ensino desse
componente curricular?”, os alunos dialogaram:

A crianca desde cedo deve ser estimulada a fazer atividades
bésicas, como ir a um mercado, pedir troco, saber quanto vale
o dinheiro. Explorar as vivéncias extra escolares, desenvolver a
autoconfianca, estimular o raciocinio.

J4 tive vdrios alunos com deficiéncia, entre elas, autismo e
deficiéncia visual e é bem dificil trabalhar a Matemdtica no
Ensino Médio, mas ¢ fundamental buscar atividades concretas
para esses alunos. Tenho alunos de primeiro, segundo e
terceiro anos do Ensino Médio que devido a capacidade
cognitiva deles, jamais irdo aprender o contetido relacionado
a Matemdtica em suas devidas séries e com o Ensino Remoto
ficou mais dificil ainda, no tem como ser aplicado um mesmo
plano em determinados alunos.

Metodologias adaptadas, chegar ao encontro daquilo que o
aluno consegue aprender, mesmo que para isso deva ser criado
outros planos, outras atividades, os prdprios jogos, atividades
préticas, material concreto, estimulando a ludicidade, a ajuda
dos colegas, trabalhos em grupo em dupla. Para que o professor
nao seja o principal responsdvel por esse ensino, mas que seja
construido no coletivo, por todas as partes, tanto professor,
quanto com os préprios colegas.

A conversa com esse aluno deverd ocorrer, saber o que
ele nio gosta na Matemdtica, a dificuldade dele entender
as competéncias desse aluno. O acolhimento. E muito
importante fazer uma avaliagio diagnéstica, fazer um plano
adaptado através de um planejamento com a Atengio
Educacional Especializada (AEE) e tentar atender aos objetivos
propostos para aquele ano, tendo um ponto de partida onde
esse aluno estd e aonde queremos que ele chegue”. Valorizar
cada conquista desse aluno perante aos colegas, fazendo com
que ele se sinta importante.
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A partir desses questionamentos, um dos primeiros objetivos
da disciplina foi alcancado; era exatamente fazer com que o pés-
graduando refletisse a sua realidade em sala de aula e permitisse,
dessa forma, que ele reconhecesse o seu aluno com diversidade e
inclusao como um ser ativo, que deve ter amor ao que aprende
e que, muitas vezes, o que visualizamos como um distirbio de
aprendizagem nada mais é do que a falta de estimulo do professor
em aplicar e trabalhar de uma forma diferenciada a disciplina,
buscando novas metodologias e, de maneira diferenciada, fazer com
que o aluno seja ativo na construgao da sua propria aprendizagem.

Nesse momento foi possivel realizar uma relagio com
as respostas das pds-graduandas e a forma que o professor de
Matemdtica deve atender ao seu aluno. Eles estavam sendo sujeitos
da constru¢ao da sua aprendizagem, nao estavam sendo meros
telespectadores. Os circulos de didlogo servem para: refletir sobre a
importancia e efeito da educagao navida dos profissionais envolvidos
nessa drea; dialogar como fomentar a participagio do aluno em
sala de aula, bem como a participac¢io dos pais na educacio dos
seus filhos; valorizar a escola, a familia e o(a) aluno(a); praticar a
cidadania; e disseminar o conhecimento.

.

E necessdrio, no entanto, que o educador tenha
conhecimento da dificuldade do aluno e de suas causas, para que
respeite o seu desenvolvimento e busque novas metodologias ou
adapte o material pedagégico, a fim de que a sua aprendizagem nao

seja comprometida (COPETTI-SANTOS, 2021).

Apés discutirmos sobre a Diversidade e a Inclusio no
Ensino de Matematica e levando em consideragio os comentdrios
das alunas partimos para a nossa segunda atividade, deixamos
um artigo escrito por uma das professoras responsdveis pela
disciplina intitulado “Construindo a disciplina de Psicofarmacologia
e Aprendizagem com alunos de um curso de pds-graduagio a partir
de circulos de didlogo e compreensdo” (COPETTI-SANTOS, 2021).
Ap6s a leitura deste artigo deveriam ser extraidos os quatro videos
descritos no mesmo e a partir daf serem identificadas as deficiéncias
que eram retratadas nos mesmos e que serviriam para a construgio
de materiais diddticos a serem apresentados na aula seguinte.



48
Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

Referéncias

BARBOSA, Jonei Cerqueira. Modelagem na educagao
matemdtica: contribui¢oes para o debate teérico. In: REUNIAO
ANUAL DA ANPED, 24., 2001, Caxambu. Anais....Rio Janeiro:
ANPED, 2001. p. 01-31.

BRASIL. Constituigao da Republica Federativa do Brasil. Brasilia:
Senado, 1998

BRASIL. Ministério da Educagao. LDB-Lei de Diretrizes e
Bases da Educagio (Lei 9.394/96). Disponivel em: <http://
portal.mec.gov.br/seesp/ arquivos/pdf/1ei9394_ldbn2.pdf>.
Acesso em: 17 de setembro, 2021.

BRASIL. Lei no 8.069, de 13 de julho de 1990. Dispée sobre
o Estatuto da Crianca e do Adolescente e d4 outras providéncias.
Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia,
DE 16 jul. 1990. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/LEIS/L8069.htm#art266>. Acesso em: 16 set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagao. Lei n. 13.146, de 6 de
setembro de 2015. Institui a Lei Brasileira de Inclusio da
Pessoa com Deficiéncia (Estatuto da Pessoa com Deficiéncia).
Didrio Oficial [da] Republica Federativa do Brasil, Brasilia, DE
Nao paginado. Disponivel em: <http://www.planalto.gov.br/
ccivil_03/_ato2015-2018/2015/1ei/113146.htm>. Acesso em: 16
set. 2021.

BRASIL. Ministério da Educagio. Politica ptiblica de educagao
especial na perspectiva da educagio inclusiva. 2008. Disponivel

em: <http:// portal.mec.gov.br/arquivos/pdf/politicaeducespecial.
pdf> . Acesso em:29 set. 2021.

COPETTI- SANTOS, D. Construindo a Disciplina de
Psicofarmacologia e Aprendizagem com alunos de um curso de
p6s - graduagio a partir de circulos de didlogo e compreensao.
Revista Contexto e Educagao. v. 36, n.113, p. 195- 205, 2021.
heep://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2021.113.195-205
Acesso em: 29 set. 2021.


http://dx.doi.org/10.21527/2179-1309.2021.113.195-205

49
Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método I: Tracos
fundamentais de uma hermenéutica filoséfica. Traducao de Fldvio

Paulo Meurer; revisio da traducio de Enio Paulo Giachini. 3. ed.
Petrépolis, R]: Vozes. 1997.

GADAMER, Hans-Georg. Verdade e método II: complementos
e indice. Traducdo de Enio Paulo Giachini ; revisao da tradugao
de Marcia S4 Cavalcante-Schuback. Petrépolis, R]: Vozes. 2002.

GONCALVES, A. J. OIVIDIO, J. Dificuldade De
Aprendizagem. Revista Maiéutica, Indaial, v. 5, n. 01, p. 43-48,
2017.

HABERMAS. Consciéncia Moral e Agir Comunicativo. Rio de
Janeiro: Tempo Brasileiro, 1989.

HERMANN, Nadja. Hermenéutica e educagao. Rio de Janeiro:
DP&A, 2002.

MANTOAN, M. T. E. Inclusao escolar: o que é? por qué? Como
fazer? Sao Paulo, SP: Moderna, 2003.

PELIZZOLI, m.l. . Circulos de Didlogo: base restaurativa

para a Justica e os Direitos Humanos. In: Direitos Humanos

e Politicas Pablicas. p. 131-151. Ed. Universidade Positivo.
Curitiba, Brasil 2014. Disponivel em: < http://www.senge-pr.org,.
br/wpcontent/uploads/2015/03/DIREITOS-HUMANOS-E-
POL%C3%8DTICASP%C3%9ABLICAS.pdf> Acesso em: 19
de Abril de 2016.

PRANIS, K. Processos Circulares. Traducio. Tonia Van Acker.
Sao Paulo: Palas Athena, 2010.

SA, E. D.; CAMPOS, I. M ; SILVA, M. B. C. Atendimento
educacional especializado: deficiéncia visual. SEESP / SEED /
MEC Brasilia, 2007. Disponivel em: http://portal.mec.gov.br/
seesp/arquivos/pdf/ace_dv.pdf Acesso em: 05 se Nov. de 2020.

UNESCO. Declaragio de Salamanca e linha de agao sobre
necessidades educativas especiais. Brasilia: Corde, 1994.



50
Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

VILLAR, J. M. G. Discalculia na sala de aula de matematica:
Diagnéstico e intervengao. 2013. 12 f. Tese (Doutorado) - Curso
de Matemdtica, Universidade Federal de Juiz de Fora, Juiz de
Fora, 2013.



Capitulo 4

APRENDIZAGEM MATEMATICA DE ALUNOS
COM DEFICIENCIA INTELECTUAL: UM OLHAR
INDIVIDUALIZADO PARA O ALUNO EM
PROCESSO DE ALFABETIZACAO

Juliane Marques
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
Campus Santa Rosa

Eliser de Matos

Escola Municipal de Ensino Fundamental Coronel Raul Oliveira

1 Objetivo

Facilitar a aprendizagem de matemdtica para estudantes
com deficiéncia intelectual, através de atividades
diferenciadas que possam tornar o processo de aprendizagem
significativo.

2 Componente Curricular, série, conteiido e tema.

Para alunos do 1° ano dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, contetido adi¢io e subtragao de niimeros naturais —
Operagdes Matemiticas.

3 Fundamentagéo teérica

A educagio matemdtica é o resultado de uma longa trajetéria
de pesquisas e estudos realizados por professores e pesquisadores
matemadticos, que iniciou com processos de memorizagao e repetigao,
visto que acreditavam que assim, aconteceria a aprendizagem.
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Conforme Maccarini (2010), no inicio do conceito escola, o
professor era visto como sendo o dono do saber, que transmitia
conhecimento e o aluno precisava assimilar conceitos; as aulas eram
preparadas unicamente de uma forma com o objetivo de trabalhar
com todos, exigindo assim, aprendizagem igual e testada com
avaliagdo igualmente preparada, o que causava muitas reprovagoes e
evasoes escolares de alunos que nao conseguiam atingir os padroes
esperados pelos professores. Sendo assim, percebe-se o ensino
tradicional, onde o professor como detentor do conhecimento,
transmite-o ao aluno, o qual assimila o conhecimento, sem que a
aprendizagem tenha um significado. Os Pardmetros Curriculares
Nacionais (PCNs) apontam:
Ao aproximar a Matemdtica escolar da Matemdtica pura,
centrando o ensino nas estruturas e fazendo uso de uma
linguagem unificadora, a reforma deixou de considerar um
ponto bdsico que viria se tornar seu maior problema: o que
se propunha estava fora do alcance dos alunos, em especial
daqueles das séries iniciais do ensino fundamental. (BRASIL,
1997, p. 20).

A mudanga na educagio nio ocorreu de forma tranquila,
pois atualmente ainda existe um nimero bastante expressivo de
educadores que utilizam o método tradicional em suas aulas.
Orunbia, Rochera e Barbera (2004, apud SILVA, 2009, p.3) nio
negam a complexidade que envolve o contetido matemitico,
pois trata-se de um conhecimento que exige “o dominio de uma
linguagem especifica, a linguagem matemadtica, simbolos, regras,
definicoes e leis”. A matemadtica é um conhecimento de certa forma
abstrata, regido por leis determinantes e acabadas.

Dessa forma, o ensino tradicional facilita o trabalho do
professor, onde hd poucas discussoes sobre leis e regras matemiticas.
Desenvolver uma atividade mais voltada para a construcao e
apropriagio do conhecimento, faz com que o professor saia de
sua zona de conforto, exigindo uma preparagio profissional com
estudos e planejamento diferenciado. Pois, os aspectos da linguagem
matemdtica e a sistematiza¢io de determinados contetdos, faz
com que o educador conduza os alunos ao desenvolvimento do
raciocinio.
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Para Danyluk (1998, p.19) “o discurso matemdtico ¢ a
articulagao inteligivel dos aspectos matemadticos compreendidos,
interpretados e comunicados pelo homem, dentro de uma
civilizagao.” O conhecimento matemdtico deve ser uma constru¢io
do aluno, através de interagbes com o meio, desenvolvendo
estruturas cognitivas e estruturas baseadas em seu cotidiano e assim,
dando sentido ao conhecimento.

Nesse sentido, percebe-se a importincia de colocar o aluno

no centro do processo de aprendizagem. Piaget (2007) afirma que a

agao do sujeito permite a construgio de sua relagio com o mundo,

e ¢ nessa relagio que ocorre a elaboragio de conhecimentos.

Quando nao hd possibilidade de agir ou produzir relagdes e testd-

las, o aprendizado efetivo nao é oportunizado. Com isso, nota-se a

importincia da construgao e desconstrugao da aprendizagem, assim

Piaget (2007) chamou de equilibragao. Esse te6rico chama a aten¢ao

para agio do sujeito como forma de conduzi-lo ao conhecimento,

em sua obra, ele explora a importincia dessa agio na coordenagio
de elementos que o levem a uma assimilagao. Segundo ele:

Com efeito, todo conhecimento inicia-se nos niveis elementares

por uma experiéncia, mas pode-se distinguir desde o comeco

as experiéncias fisicas com abstragoes extraidas do objeto e

as experiéncias légico-matemdticas com abstragoes reflexivas

extraidas das coordenagées entre as agdes do sujeito (tal como
impor uma ordem aos objetos ou modificd-la para verificar

que 2+3=3+2). (PIAGET, 2007, p.77).

Atualmente, a educagio matemdtica estd mais voltada para
a construgdo e apropriagio do conhecimento, sendo significativo
para o aluno, com relevincia social. Segundo Rocha (2001), a
matemdtica precisa ser ensinada como um instrumento para a
interpretagdo do mundo em seus diversos contextos. Isso é formar
a criatividade para a indignagdo, para a cidadania e nio para
a memorizagdo, para a alienagio e para a exclusio. Ou seja, ela
nio deve ser vista como pronta e sem relagio com as questoes do
mundo, como politicas e/ou sociais, no sendo ferramenta para
medir aprendizados e excluir quem apresentar dificuldades com ela.

Segundo o préprio texto da Base Nacional Comum
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Curricular (BNCC), ela seria “um documento de cardter normativo
que define o conjunto orginico e progressivo de aprendizagens
essenciais que todos os alunos devem desenvolver ao longo das
etapas e modalidades da Educagao Basica” (BRASIL, 2017, p. 7).
Sao orientagdes indispensdveis para todo estudante e que norteia
a proposta pedagdgica tanto de escolas publicas quanto de escolas
privadas.

A BNCC ¢ um documento norteador, que auxilia
professores na elaboracio de planejamentos para trabalhar em sala
de aula e, a primeira versio da BNCC foi publicada em 2015 e a
segunda em 2016. Esse documento foi elaborado por profissionais
de vdrias 4reas do conhecimento. De acordo com a BNCC (2018)
a matemadtica possui cinco campos a serem trabalhados no ensino
fundamental, sdo eles: Aritmética, Algebra, Geometria, Estatistica e
Probabilidade, nos quais os alunos devem relacionar experiéncias do
mundo real com representagoes; leva-se em consideragao ainda que
durante o Ensino Fundamental, deve-se desenvolver o Letramento
Matemdtico, no qual nio se trabalha apenas conceitos, mas
ensinar a pensar, argumentar, raciocinar matematicamente. Alguns
métodos que a BNCC traz para serem trabalhados na matemdtica,
sd0: a resolucdo de problemas, a investigacdo, o desenvolvimento
de projetos e a modelagem matemadtica, que podem facilitar o
desenvolvimento da matemadtica de forma mais prazerosa. Sao oito
competéncias a serem desenvolvidas na matemdtica para os Anos
Iniciais, conforme a BNCC:

COMPETENCIAS ESPECIFICAS DE MATEMATICA
PARA O ENSINO FUNDAMENTAL

1. Reconhecer que a Matemdtica é uma ciéncia humana,
fruto das necessidades e preocupacoes de diferentes culturas,
em diferentes momentos histéricos, e é uma ciéncia viva, que
contribui para solucionar problemas cientificos e tecnoldgicos
e para alicercar descobertas e construgdes, inclusive com
impactos no mundo do trabalho.

2. Desenvolver o raciocinio légico, o espirito de investigacio e
a capacidade de produzir argumentos convincentes, recorrendo
aos conhecimentos matemdticos para compreender e atuar no
mundo.
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3. Compreender as relagbes entre conceitos e procedimentos

dos diferentes campos da Matemdtica (Aritmética, Algebra,
Geometria, Estatistica e Probabilidade) e de outras dreas
do conhecimento, sentindo seguranga quanto a prépria
capacidade de construir e aplicar conhecimentos matemdticos,
desenvolvendo a autoestima e a perseveranca na busca de
solucoes.

4. Fazer observagoes sistemdticas de aspectos quantitativos e
qualitativos presentes nas prticas sociais e culturais, de modo
a investigar, organizar, representar e comunicar informagoes
relevantes, para interpretd-las e avalid-las critica e eticamente,
produzindo argumentos convincentes.

5. Utilizar processos e ferramentas matemdticas, inclusive
tecnologias digitais disponiveis, para modelar e resolver
problemas cotidianos, sociais e de outras dreas de conhecimento,
validando estratégias e resultados.

6. Enfrentar situacoes-problema em muldiplos contextos,
incluindo-se  situagdes  imaginadas, nio diretamente
relacionadas com o aspecto pratico-utilitdrio, expressar suas
respostas e sintetizar conclusdes, utilizando diferentes registros
e linguagens (gréficos, tabelas, esquemas, além de texto
escrito na lingua materna e outras linguagens para descrever
algoritmos, como fluxogramas, e dados).

7. Desenvolver e/ou discutir projetos que abordem, sobretudo,
questoes de urgéncia social, com base em principios éticos,
democrdticos, sustentdveis e soliddrios, valorizando a
diversidade de opinides de individuos e de grupos sociais, sem
preconceitos de qualquer natureza.

8. Interagir com seus pares de forma cooperativa, trabalhando
coletivamente no planejamento ¢ desenvolvimento de
pesquisas para responder a questionamentos e na busca
de solugbes para problemas, de modo a identificar aspectos
consensuais ou ndo na discussio de uma determinada questao,
respeitando o modo de pensar dos colegas e aprendendo com
eles. (BRASIL, 2018, p. 267).

No entanto, através de pesquisadores, lutas de
reconhecimento da individualidade, de inclusdo social e de sujeito
com deficiéncias, que a escola de modo geral estd em processo
de ressignificagdo, olhando cada aluno com suas caracteristicas
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individuais, fazendo com que as aulas, se modificam, visando
atingir a todos os educandos. Conforme Mantoan (2003) se o que
pretendemos ¢ que a escola seja inclusiva, é urgente que seus planos
se redefinam para uma educacgio voltada para a cidadania global,
plena, livre de preconceitos e que reconhece e valoriza as diferencas.

Contudo, percebemos que a inclusio escolar ainda tem
muito a avancar e analisar um contexto global, como nos afirma
Morin (2001), pois para se reformar a institui¢do, temos de
reformar as mentes, mas nio se podem reformar as mentes sem
uma prévia reforma das instituicoes.

A educagao brasileira vem passando por grandes mudangas
que sao necessarias, pois estamos falando de uma escola que de certa
forma promove a exclusio de alunos que nao conseguem atingir os
objetivos desejados por ela, e assim ocasionando a evasio escolar
e as repeti¢oes constantes. E alguns estudantes sao rotulados, sem
que suas condi¢des sociais sejam levadas em consideragao, além do
contexto que este estd inserido e que no processo de aprendizagem
pode estar intimamente ligado a nio aprendizagem. Portanto, se faz
necessario um olhar individualizado para cada aluno, considerando
as suas dificuldades e enaltecendo as suas capacidades. E necessério
também que o professor reveja seu planejamento e readapte para
que contemple todos os alunos.

Para os defensores da inclusio escolar é indispensdvel que
os estabelecimentos de ensino eliminem barreiras arquitetdnicas e
adotem prdticas de ensino adequadas as diferengas dos alunos em
geral, oferecendo alternativas que contemplem a diversidade, além
de recursos de ensino e equipamentos especializados que atendam
a todas as necessidades educacionais dos educandos, com ou sem
deficiéncias, mas sem discriminagées (Mantoan, 1999, 2001;
Forest, 1985).

A educagio inclusio tem demonstrado o quanto as escolas
estao despreparadas para receber alunos com necessidades especiais.
E necessdrio analisar todo o contexto escolar no qual o aluno serd
inserido; isso ¢ fundamental, pois apenas matricular alunos com
necessidades especiais que escolas despreparadas, com professores
sem formacdo apropriada, representa, no entanto, uma forma de
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exclusio. E preciso que a inclusiao ocorra de forma urgente, mas
com objetivos claros, com todo o preparo e auxilio efetivos.

Mudar a escola ¢ enfrentar muitas frentes de trabalho, cujas
tarefas fundamentais, sio:

e Recriar o modelo educativo escolar, tendo como eixo o
ensino para todos.

* Reorganizar pedagogicamente as escolas, abrindo espagos para
que a cooperacio, o didlogo, a solidariedade, a criatividade e o
espirito critico sejam exercitados nas escolas, por professores,
administradores, funciondrios e alunos, porque sio habilidades
minimas para o exercicio da verdadeira cidadania.

* Garantir aos alunos tempo e liberdade para aprender, bem
como um ensino que Nao segrega e que reprova a repeténcia.

* Formar, aprimorar continuamente e valorizar o professor,
para que tenha condi¢bes ¢ estimulo para ensinar a turma
toda, sem exclusées e excecoes. Mantoan (2003, p. 33)
Segundo a prépria autora deste artigo, dentro do contexto
escolar, diante de sujeitos extremamente diferentes, com anseios e
objetivos diversos, hd o desafio de trabalhar a matemadtica de modo
que todos aprendam e se apropriem dessa drea do conhecimento
para suas vidas, cada um conforme sua necessidade, mas que
apresentem aprendizados. Existem inimeras razdes que causam
dificuldades e atrasos na aprendizagem dos estudantes, podendo
ser questoes sociais, vulnerabilidades, traumas, evasdes e os que
mais se destacam atualmente, sao os Transtornos de Aprendizagem,
sendo a Discalculia mais especifica, alunos com TEA (Transtorno
do Espectro Autista) e Deficiéncia Intelectual.

Para Goméz e Terdn (2009) Transtornos de Aprendizagem
e de conduta sdo dificuldades gnésicas, observadas como anomalias
com sinais menores, que também sio chamados de suaves e sio
sinais neuropsicoldégicos que manifestam uma disfun¢io no nivel
do sistema nervoso central, destacando-se nas seguintes dreas:

- Percepgao: estimulos sensoriais (auditivos visuais e tdteis);

- DPsicomotor: desenvolvimento do ato que envolve o
funcionamento fisiol6gico;



58
Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

-Atengao: funcionamento de uma série de processo
neuroldgico afetivo e cognitivo quando enfrente experiéncias
novas;

- Memoéria: Processo cognitivo que permitem fixar, guardar
e recuperar diferentes tipos de informagoes;

- Linguagem: desordem do desenvolvimento que sio
caracterizados pela falta de compreensio ou produgao
que nao sio explicados por uma linguagem pobre, perda
auditiva, atraso mental ou doenca neuroldgica;

- Aprendizagem lecto escrita e matemdtica: Aprende a ler
e escrever descobre um mundo novo, por meio da escrita
transmite ideias e sentimentos, as imagens dos desenhos e
as letras sao bem interpretadas e tem a sua prépria maneira
de expressar e imprimir no papel, porém a matemdtica se
transforma

4 Deficiéncia Intelectual

Dentrodessasdeficiéncias,aquemaissedestacaéaDeficiéncia
Intelectual (DI), muitas vezes, diagnosticada primeiramente pelos
professores nas escolas, partindo das observagdes do aluno que nao
consegue memorizar, nao repete com clareza fatos ou situagoes
cotidianas, oscila entre memorizar em um dia e em outro aparentar
esquecimento, além das dificuldades de prontncia das palavras ou
na alimentagao, entre outras situagoes. Quase sempre a familia nao
observa esses fatos, pois o ingresso da crianga no ambiente escolar
esta cada vez mais cedo, e dentro do convivio familiar os sinais
ficam menos aparentes ou nao sio percebidos pela familia, que
acredita serem normais tais comportamentos e situagoes.

No inicio do processo de aprendizagem, tais criangas sio
julgadas como preguicosas, indisciplinadas e lerdas. No momento
em que ¢é realizado um diagnéstico, percebe-se os motivos das
dificuldades na aprendizagem, porém, muitas vezes nao se trabalha
em favor desse aluno, que tem o processo de alfabetizagio tardio ou
nao o atinge. Nesses casos, um Plano Adaptado onde os contetidos
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seriam os mesmos, porém, com um olhar mais individualizado,
levando-se em consideragao as limitacoes desse estudante, faz-se
necessario.

O diagnostico da crianga com DI é feito através da observagao
da defasagem em seis itens apontado pelo Manual Diagnéstico
e Estatistico de Transtornos Mentais (DSM V, 1995), sendo
eles: raciocinio (dificuldade na sequéncia de ideias e solugao de
problemas), planejamento (nio possui estratégias de antecipagio),
pensamento (raciocinio abstrato), juizo (onde precisa diferenciar
o que ¢ certo do que € errado), vocabuldrio pobre e dificuldade de
compreensao de fatos.

A DI nao tem cura, o sujeito terd um déficit a vida toda,
sendo que a aprendizagem ocorrerd em um tempo maior ou nio
ocorrerd dependendo do caso, por isso o trabalho desenvolvido em
sala de aula deve levar em conta o nivel de aprendizagem do aluno
e suas limitagoes.

Sendo assim, hd diversas possibilidades de agoes e atividades
para os planejamentos pedagdgicos, a fim de integrar elementos
ladicos aos contetdos curriculares, oportunizando a aprendizagem
de operagoes matemdticas, tais como o relato das experiéncias a
seguir, no qual duas atividades pedagdgicas serao referenciadas para
aplicagao com os alunos do 1° ano dos Anos Iniciais.

5 Roleta da adi¢ao e subtragao

5.1 Materiais

- 2 Bandejas de pizza de isopor ou 2 pratos de papel.
- 10 tampinhas ou bolinhas de Eva para cada aluno.
- Tabela com nimeros impressos de 0 a 20.

- Percevejo.
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5.2 Metodologia

Essa atividade utiliza materiais concretos, que sio muito
importantes para alunos do Ensino Fundamental, e ainda auxilia na
aprendizagem de alunos que apresentam algum grau de deficiéncia
intelectual, pois esses alunos conseguem construir um aprendizado
mais prazeroso, com significado, além de estimular & meméria, o
raciocinio, a criatividade, a cooperagio, a concentracio, a linguagem,
a motivacio, a aquisi¢io de conceitos, a socializagio, respeito a regras,
controle emocional e a interagdo entre colegas que é tao importante
no momento de inclusio de todos os alunos na escola. Nesse jogo
o estudante realizard cdlculos matemdticos de adicio e subtracio,
através da roleta, como apresentado na Figura 1.

Figura 01 - Roleta da adicéo e subtracio.

Fonte: As Autoras (2021).

Descrigdo da figura: Nesta figura, aparecem duas roletas fixadas em um painel
de papelao, para adigio e subtragio, com niimeros de 0 a 10 colados em sentido
hordrio em cada uma, no centro de cada roleta hd uma seta giratéria, com as
quais os alunos irio manusear e realizar os cdlculos conforme explicacio do
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professor. Logo abaixo das roletas, hd uma caixa de papelio com uma tabela de
niumeros de 0 a 20 em seu interior, além de algumas fichas circulares nas cores
verde e azul.

Os materiais utilizados na confecgio das roletas foram: discos de isopor, eva
(para fazer as fichas e as setas/ponteiros) e caixa de papelao, onde foram coladas
as roletas de isopor e as fichas com valores de 0 a 20.

O jogo poderd ser desenvolvido com a turma organizada
em duplas ou em grupos, sendo que um aluno gira uma das roletas
e um dos colegas poderd decidir se o cilculo serd de adigao ou
subtracido, devendo o cdlculo ser realizado mentalmente. Cada
aluno ganhard 10 fichas. Se o aluno acertar, ele coloca uma ficha
em cima do valor correspondente e se o aluno errar a questio fica
sem pontuar, aguardando a préxima jogada. O aluno que utilizar
todas as suas fichas primeiro, ganhard o jogo. Nessa roleta ainda
tem a opgao de desafiar um colega: o aluno que, ao fazer a jogada,
tiver seu ponteiro marcando essa alternativa, decidird qual colega
ird desafiar.

6 Corrida da adi¢ao e subtragao

6.1 Materiais

- Papel pardo
- Célculo impressos

- Carrinhos

6.2 Metodologia

O material pode ser construido juntamente com os alunos,
o professor traz o papel pardo e os caminhos com as contas a serem
realizadas. Os alunos irdo colar as contas de adi¢ao e subtracio,
formando 3 caminhos, nio se esquecendo de colocar as fichas
indicativas da saida e da chegada. Apds posicionar um carrinho em
cada coluna, conforme Figura 2, inicia-se a brincadeira.
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Figura 02 - Trilha do jogo.

Fonte: As Autoras (2021).

Descrigao da figura: A figura mostra o jogo montado e pronto para iniciar.
No chio, hd papel pardo fixado com todas as contas coladas em linha reta
e distribuidas em trés car-reiras e no fim de cada carreira, h4 um carrinho
pequeno disposto em posi¢o de inicio de jogo (um carrinho correspondente
a cada carreira de contas). Neste jogo foram utilizados os materiais: cerca de 1
metro de papel pardo, contas impressas e trés carrinhos pequenos.

A turma serd organizada em trés grupos, sendo que cada
grupo ficard responsdvel por um carrinho. Cada carrinho terd uma
cor diferente, sendo que os alunos poderao escolher a cor do carro
que quiserem entre as trés op¢des apresentadas. Serdo organizadas
filas atrds dos carrinhos e cada aluno deverd realizar o célculo
mental da operagio que estd a sua frente, sendo que elas envolverio
operacoes de adigdo e subtragao até o ntiimero 10. Se estiver correto,
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o carro andard até o préximo cédlculo/opera¢io e o aluno vai para o
final da fila, e o préximo aluno responde a préxima questao e assim
sucessivamente. Caso o aluno erre o cdlculo, o carro fica parado
até que alguém daquele grupo acerte o resultado da operagao. O
grupo que chegar primeiro até a placa de chegada da trilha, serd o
vencedor.

9 Discussao

A DI é um transtorno de desenvolvimento e estd relacionada
com a dificuldade de raciocinio, compreensio e aprendizagem.
Alunos com DI possuem dificuldade de adaptagao e a aprendizagem
acontece de forma mais tardia que na maioria das criancas de sua
idade, além de apresentarem dificuldade de inter-relacionamento,
por nio conseguirem se expressar de forma clara.

Por conseguinte, percebe-se um aumento significativo do
namero de criangas com DI nas escolas regulares e nem sempre o
professor estd preparado para lidar com essa situa¢ao. Muito além
do que se pensa, esses alunos sio criangas, que querem brincar,
aprender, interagir e vivenciar novas experiéncias na escola, mas
devido as suas limitagoes, por vezes, nao conseguem. Todas as
criangas podem aprender e se desenvolver. As mais sérias deficiéncias
podem ser compensadas com ensino apropriado (Vygotsky, 1989).

De acordo com a Declaragao de Salamanca (BRASIL, 1994)
o conceito de inclusio é um desafio para a educagao, uma vez que
estabelece que o direito a educagdo seja para todos e nao sé para
aqueles que apresentam necessidades educacionais especiais, como
podemos observar no trecho abaixo:

O principio que orienta esta Estrutura é o de que escolas
everiam acomodar todas as criancas independentemente
de suas condicoes fisicas, intelectuais, sociais, emocionais,
linguisticas ou outras. Aquelas deveriam incluir criangas
deficientes e super-dotadas, criangas de rua e que trabalham,
criancas de origem remota ou de populagio némade, criangas
pertencentes a minorias lingiiisticas, étnicas ou culturais, e
criancas de outros grupos desavantajados ou marginalizados

(Salamanca, 1994, p.03).
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A Declara¢io de Salamanca defendia a aprendizagem de
todos os alunos igualmente, independente de suas capacidades ou
limitagdes. Para que haja a inclusao na escola regular, é necessdrio
que se criem formas que os alunos com necessidades especiais
possam ter acesso ao conhecimento e que possam se sentir acolhidos
nesse meio.

Com isso, a utilizacio de materiais concretos no
desenvolvimento das atividades, pode auxiliar esses alunos para
que realmente aprendam, despertando a sua vontade de aprender, a
criatividade, o empenho e o interesse pelo saber.

E de fundamental importincia, a elaboragio de
planejamentos que contemplem todos os alunos, levando em
consideragao as peculiaridades de cada um, que sejam flexiveis e
que possibilitem adaptagoes sempre que se fizer necessério.

Um dos objetivos da Educa¢ao Matemadtica é mostrar aos
alunos como os conhecimentos e métodos sio desenvolvidos. Dessa
forma, a importincia dessa atividade se deve ao desenvolvimento
do trabalho realizado com alunos dos Anos Iniciais do Ensino
Fundamental, que permite desenvolver a criatividade, a atenglo,
cooperagao, interagao entre os colegas, visando uma aprendizagem
significativa dos conceitos propostos. Com essas atividades,
os estudantes constroem seu proprio conhecimento, jogando,
brincando e se divertindo, tornando assim o aprender mais leve e
prazeroso. E cada vez maior o niimero de pesquisadores que afirmam
que aprender Matemdtica torna-se mais significativo através de
metodologias diferenciadas. Ademais, considera-se que uma aula
tradicional ¢ insuficiente para a aprendizagem da matemdtica, pois
o aluno nio v¢é o significado dessa aula no seu dia a dia.

Podemos constatar, portanto, que o processo de
aprendizagem da Matemdtica nao se constitui em apenas
transmissiao de conhecimento, mas na constru¢io mutua desse
conhecimento. E com o uso de metodologias diversificadas
proporciona-se ao aluno a possibilidade de construir o seu
préprio conhecimento, tendo o professor como um mediador
na realiza¢io das atividades, para que o aluno nio se desvie da
trajetéria das aprendizagens.
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Sendo assim, percebe-se que o estudo da Matemdtica, livre
de seus significados e motivos, torna-a uma ciéncia sem sentido,
sem propodsito para o conhecimento do aluno e, ao analisarmos
a forma de aprendizagem dos alunos com DI, é notéria a
importincia das atividades que possam ser realizadas com todos
os estudantes em sala de aula, nas quais vdrias competéncias
poderao ser desenvolvidas para a real aprendizagem de conceitos
matemdticos; tais atividades e planejamentos exigirao do professor
muita dedicagio e tempo para estrutura-las e organizd-las. Tempo
esse que muitos professores nao tém a disposi¢ao, ou nao estao
dispostos a utilizar na construgao desse processo. Contudo, tao
importante quanto ser inovador, é ser um profissional criativo e
flexivel na realizacio do seu planejamento, sempre levando em
consideragao as peculiaridades de cada aprendente.
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Capitulo 5

TECENDO REFLEXOES SOBRE A DISLEXIA:
UMA PROPOSTA DE INTERACAO NO
PRIMEIRO ANO DO ENSINO FUNDAMENTAL

Inés Sostisso
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
Campus Santa Rosa

Jéssica Suzana Nagel
Instituto Federal de Educagio, Ciéncia e Tecnologia Farroupilha (IFFar) —
Campus Santa Rosa

1 Objetivo

objetivo principal dessa escrita é compreender as

dificuldades, desafios e impactos na aprendizagem de
criancas diagnosticadas com dislexia, diante do reconhecimento de
novas possibilidades de interagio na constru¢io do conhecimento.
Nesse sentido, o estudo orientou-se pelas seguintes indagacoes: O
que ¢ dislexia? Em que medida o conhecimento do diagndstico
pode assegurar o sucesso na aprendizagem? Quais as dificuldades e
desafios encontrados no contexto escolar por uma crianga disléxica?

2 Componente Curricular, série, conteiido e tema

A interagdo proposta destina-se ao estudo de cores e formas,
no 1° Ano do Ensino Fundamental, consolidando aprendizagens da
Educacio Infantil e introduzindo a unidade temdtica Geometria,
proposta na BNCC. Nio direciona-se exclusivamente a criancas
disléxicas, contudo por considerar as suas limitagdes inclui no
processo de aprendizagem, permitindo equidade e participagdo de
todas na construgio de aprendizagens significativas.
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3 Fundamentagio tedrica

Esta sugestio de interagdo no 1° Ano do Ensino
Fundamental, considerando as dificuldades e desafios acerca
da dislexia, decorre da proposta apresentada no componente
curricular Diversidade e Educacio Inclusiva, no curso de
Especializacio em Educa¢io Matemdtica para Anos Iniciais do
Ensino Fundamental, do Instituto Federal Farroupilha de Santa
Rosa/RS. Nesse componente, foi proposto, a partir do video “Joao,
preste atengao!”contribuir refletindo sobre o tema apresentado e
intervir com atividades significativas, incluindo todas as criangas
no processo de aprendizagem.

Assim, para compreender o universo do Jodo apresentado
no video, buscamos subsidios ¢ compreensio sobre Dislexia,
até entdo muito vago, especialmente por serem raros os
diagndsticos na fase inicial de escolarizagdo. Para a Associagdo
Brasileira de Dislexia:

A Dislexia do desenvolvimento ¢ considerada um transtorno
especifico de aprendizagem de origem neurobioldgica,
caracterizada por dificuldade no reconhecimento preciso e/
ou fluente da palavra, na habilidade de decodificagio ¢ em
soletracdo. Essas dificuldades normalmente resultam de
um déficit no componente fonoldgico da linguagem e sio
inesperadas em relagio a idade e outras habilidades cognitivas.
(Fonte: https://www.dislexia.org.br/o-que-e-dislexia/ )

A partir da reflexao sobre o video “Jodo, preste atengao!”, foi
possivel compreender o universo da crianga com dislexia, muitas
vezes incompreendida, uma vez que os diagndsticos sao tardios,
geralmente acontecem no ou apés o periodo de alfabetizagao,
mediante sucessivos fracassos escolares. Em vista disto, no processo
de aprendizagem o professor deve ter um olhar atento a cada crianga,
a sua individualidade, tendo como parimetro o acolhimento,
independente das limitagées ou deficiéncias apresentadas. Como
seres humanos, cada crianga ¢ Unica, precisa ser compreendida
e estimulada em suas potencialidades. De acordo com Elaine
Milmann,
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Para ser incluido é preciso participar das trocas entre os colegas e
com os professores, sendo contemplado no campo enunciativo
tecido na sala de aula. Isso significa que, enquanto o professor
conta a histéria da cidade, por exemplo, o aluno nao deve
estar sentado num canto, a contar palitinhos. Os contetidos
trabalhados em sala, devem ser oferecidos como um gancho
a0 laco, uma possibilidade de fazer um elo entre cada um ¢ o
grupo e entre o grupo e cada um. Ao ser reconhecido como
aluno, discutimos as estratégias, as abordagens, flexibilizacoes
curriculares e avaliativas. [...] destacamos a importincia em dar
visibilidade as intervencoes produtivas feitas pelo professor,
valorizando as gambiarras inventadas no cotidiano escolar.
(https://appoa.org.br/correio/edicao/266/tecendo_os_fios_
da_rede_saude e_educacao_escolarizacao_de alunos_com__

problemas_psiquicos/460).

Mediante o exposto compreendemos que 0 processo
inclusivo ¢ direcionado a todas as criancas, independente de sua
condigio fisica, deficiéncia ou dificuldade. Aprendemos no coletivo,
com a troca entre os pares, sendo que o processo educativo também
requer a aprendizagem de competéncias sécio-emocionais, entre as
quais a empatia e cooperagio, previstas na BNCC

Exercitar a empatia, o didlogo, a resolu¢io de conflitos ¢ a
cooperagio, fazendo-se respeitar ¢ promovendo o respeito ao
outro e aos direitos humanos, com acolhimento e valorizag¢io
da diversidade de individuos e de grupos sociais, seus saberes,
identidades, culturas e potencialidades, sem preconceitos de
qualquer natureza. (BRASIL, 2018, p. 10).

A partir das consideracoes expostas nos propomos a
desenvolver atividades de intera¢ao entre criangas do Primeiro Ano
do Ensino Fundamental, no intuito de trabalhar formas e cores
com todas as criangas da turma, de forma lidica e considerando as
especificidades da dislexia, objetivo deste trabalho.

4 Materiais

- Livro Infantil: Flicts

- Jogo Twister confeccionado com TNT e Papel Cartao ou

EVA.
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https://appoa.org.br/correio/edicao/266/tecendo_os_fios_da_rede_saude_e_educacao_escolarizacao_de_alunos_com_problemas_psiquicos/460
https://appoa.org.br/correio/edicao/266/tecendo_os_fios_da_rede_saude_e_educacao_escolarizacao_de_alunos_com_problemas_psiquicos/460
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- 2 Dados

- Atividade online utilizando a ferramenta formuldrio do

Google.

5 Metodologia

A interacdo proposta consta das seguintes etapas, no
entanto pode ser desenvolvida de acordo com a turma, e objetivos
estabelecidos.

12 Etapa: Contagao da histéria do livro infantil “Flicts”, do
Ziraldo.

Flicts ¢ uma histéria que relata o percurso de uma cor
que ndo encontra pertenca em nenhuma dos grupos de cores
que percorre e é repelida por todas. Flicts procura um lugar em
vérios universos de cores: a caixa de ldpis de cor, as bandeiras de
vérios paises, o arco-iris, o mar que vive mudando. O livro fala do
movimento de exclusio que as cores conhecidas fazem em relacio
a essa cor diferente, descrita pelo autor como o feio e frégil e aflito
Flicts.

Essa primeira etapa tem o propésito de estabelecer um
didlogo, fortalecendo o sentimento de empatia, a partir do universo
percorrido por Flicts, nesse contexto a aprendizagem das cores passa
aser secunddrio e simultineo a aprendizagem de competéncias scio
emocionais. Assim, em um circulo, “roda de conversa”, a partir das
proposigdes espontineas das criangas, compreender os sentimentos
de “Flicts”, em seu percurso. O que poderia ser diferente? A Caixa
de Lapis de Cor poderia incluir uma outra cor?

Outrossim, é importante o registro desse didlogo que pode
ser expresso através de desenhos, painéis decorativos que permitem
a retomada didria do sentimento de empatia no contexto educativo.
Outra forma de registro sio depoimentos orais, falando sobre as
reflexdes da histéria, que podem ser divulgados entre as familias
promovendo a interagdo com o processo de aprendizagem.
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22 Etapa: Atividade prdtica e ludica para trabalhar cores e
formas.

Nessa etapa, propomos o jogo Twister, ladico, dinimico,
colorido, o qual requer atengio e compreensio dos objetos de
aprendizagem “cores e formas”. A proposta é de um trabalho coletivo,
considerando as limitagdes da crianga disléxica, os comandos sio
orais, promovendo a equidade no processo de aprendizagem das
cores e figuras geométricas planas. Nessa etapa pode-se incluir a
cor “Flicts”, incorporando na dinimica da atividade o processo
de inclusio, construindo juntamente com as criangas figuras
geométricas planas de acordo com a compreensao dessa cor.

Figura 1: Twister das cores e formas geométricas

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Descrigao da figura: A figura é a imagem do tabuleiro utilizado para o jogo
Twister. Uma placa de isopor revestida por TNT azul onde estao dispostos
em quatro fileiras figuras geométricas recortadas, em EVA colorido, formando
seis colunas. Na primeira fila na esquerda para a direita nds temos: tridngulo
amarelo, circulo lilds, quadrado azul, tridngulo verde, quadrado amarelo e
quadrado rosa. Na segunda fila: circulo azul; quadrado verde, tridngulo rosa,
circulo verde, tridngulo lilds, quadrado verde. Na terceira fila: quadrado

rosa, tridngulo amarelo, circulo verde; quadrado lilas, quadrado rosa, circulo
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amarelo. Na quarta fila: circulo azul, quadrado azul, tridngulo azul, quadrado
verde, circulo rosa, quadrado lilds. O tabuleiro estd sobre um piso cerdmico de
cor cinza.

Regras do Jogo:

1. Dividir a turma em equipes, de forma a ter um total de 4 a
6 integrantes. As equipes podem ser identificadas por cores,
reforcando o objeto de aprendizagem proposto.

2. A crianga lanca um dado com as formas geométricas.
3. Depois joga um dado com figura da mio e pé.

4. De maneira oral, a professora faz intervengoes sobre a
forma geométrica e com qual membro do corpo ela deve se
localizar no tapete.

5. A crianga se localiza no tapete, a professora pode interferir
usando termos da lateralidade (esquerda e direita).

6.A atividade estimula além dos objetos propostos, o
movimento, contato e alegria.

32Etapa: Atividade paraverificar e consolidaraaprendizagem
de cada crianga.

Nesta etapa sugerimos a ferramenta do Google, Formuldrios,
o qual possibilita criar atividades com imagens e comandos orais.
A inser¢io de dudios no comando, possibilita a compreensio e
autonomia da crian¢a que ainda nao se apropriou do processo de
leitura, como também aquela que apresenta alguma dificuldade
diagnosticada ou nio. Essa etapa requer recursos tecnoldgicos e
acesso de todas as criancas as ferramentas e equipamentos, portanto
consiste em uma possibilidade de ferramenta. Nesse processo o
que torna-se imprescindivel, é compreender que a comunicagio
oral acolhe a diversidade apresentada e possibilita a equidade no
processo de aprendizagem.

Ainda que o Google Formuldrios, nesse contexto nio tem a

intencionalidade de requerer a apropriagio do recurso tecnolégico,
ainda assim traz essa possibilidade, como previsto na Base Nacional
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Comum Curricular, como ferramenta, promove a acessibilidade ao
instrumento avaliativo interativo e formativo.

Compreender, utilizar e criar tecnologias digitais de informacao
e comunicagio de forma critica, significativa, reflexiva e ética
nas diversas prdticas sociais (incluindo as escolares) para
se comunicar, acessar e disseminar informagdes, produzir
conhecimentos, resolver problemas e exercer protagonismo e
autoria na vida pessoal e coletiva. (BRASIL, 2018, p. 9).

Figura 2: Formuldrio usando imagens, cores e dudio nas instrugdes da
atividade.

Cores - Formas

httpsiitalkandcomment com/p/7efbaZdi 1532bc2afd5120d9 (voice note) *

QUADRADO

AMARELO

() opgdon () opgoz

Fonte: Elaborado pelas autoras (2021).

Descri¢ao da figura: Na figura encontramos na parte superior a escrita:
Cores — Formas e logo abaixo estd inscrito em vermelho a palavra Obrigatério,
antecedida por um asterisco. Abaixo um link de dudio com os comandos da
atividade e os pontos da atividade (20 pontos). Logo abaixo estio dispostos
trés quadrados. Da esquerda para direita: o primeiro quadrado vermelho e no
seu interior estd escrito QUADRADO VERMELHO, o segundo ao lado um
quadrado amarelho e no seu interior estd escrito QUADRADO AMARELO,
na linha abaixo um quadrado azul, o qual estd na coluna onde estava o
vermelho, no interior do quadrado azul estd escrito QUADRADO AZUL. Os
trés quadrados sio as opgoes de resposta para a atividade, cujo comando pode
ser definido por dudio inserido no aplicativo.
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6 Discussao

A proposta de interacdo apresentada, proposta ludica e
interativa, com o objetivo de trabalhar cores e formas geométricas,
visa possibilitar a participa¢io de todas as criangas. Outrossim, cabe
ressaltar que criangas com laudo de dislexia precisam de intervengoes
individuais por profissionais habilitados, visando impulsionar
o pleno desenvolvimento, o que ajudard no fortalecimento da
autoconflanca e autoestima.

Em suma, no contexto escolar precisamos ter presente
que o vinculo com as outras criangas, humaniza, reconhece a
todos como sujeitos, que precisam ser acolhidos e ouvidos em
suas singularidades. O processo de aprendizagem é mediado pelo
professor, amparado pela sua posi¢io profissional, humana e
ética. No entanto ¢é preciso apoio incondicional da familia e de
profissionais especializados para orientar e amparar no campo do
conhecimento técnico, como também em orientagdes pedagdgicas.
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1 Objetivo

Construir materiais diddticos acessiveis para auxiliar na
percep¢io sensorial, tendo como base os conteddos
do Ensino Médio direcionados a unidade temditica de Geometria,
com vistas 3 Geometria Plana, Espacial e Analitica, promovendo a
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construgao da aprendizagem através da manipulagao desses recursos
tdteis, bem como proporcionar possiveis ferramentas diddticas aos
professores de Matemidtica de modo a fundamentar a abordagem
conceitual geométrica numa perspectiva inclusiva, colaborando
para o ensino e aprendizagem de todos os estudantes.

2 Componente Curricular, série, contetido e tema

Para a abordagem da Matemadtica no 1° ao 3° ano do
Ensino Médio, com enfoque na unidade temdtica de Geometria,
mais especificamente Geometria Plana, Espacial e Analitica,
¢ compartilhada a proposta de materiais manipulativos para
a exploracao de poligonos regulares, circulo e circunferéncia,
tridngulos, sélidos geométricos e sec¢oes conicas.

3 Fundamentagao teérica

O desenvolvimento das agoes do projeto de extensio
“Recurso tdtil para a Matemdtica do Ensino Bésico” surgiu da
necessidade de construir recursos tdteis para estudantes com
deficiéncia visual no ensino bdsico, visto que hd caréncia desses
recursos para o processo educativo em Matemdtica e, parafraseando
S4, Campos e Silva (2007), nas multiplas formas de linguagem a
apelos visuais cada vez mais sofisticados.

Nos estudos evidenciamos uma disparidade no ensino e
aprendizagem nas escolas, & medida que beneficiam a visualiza¢io
de conceitos nas areas do conhecimento, em um contexto cercado de
“simbolos gréficos, imagens, letras e niimeros”. Logo, a necessidade
de estimulos linguisticos, assim como de significagoes, ndo pode ser
desprezada no contexto educacional do estudante com limitagoes
visuais, tendo em vista a importincia dos instrumentos na (re)
construgio e desenvolvimento cognitivo do individuo.

(...) Utilizar recursos diddticos manipulativos e que
proporcionem ao aluno a chance de estar A frente do processo de

aprendizagem de forma auténoma, contribui para a melhoria
da prépria autoestima, permitindo uma melhor formacio
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em matemdtica. Além disso, as aplicagoes dos experimentos
educacionais aqui relatados permitem afirmar também que
eles preenchem as necessidades dos alunos com deficiéncia
visual, tornando possivel a visualizacdo da representacio de
conceitos antes somente tidos como abstratos (KALEFF ez 4/,
2013, p. 10).

A relevincia da significagio que abrange aos demais
sentidos do estudante e nutre o seu aprender, ¢ apontada por
Silva ez al (2019) como a amplia¢io da capacidade de imaginagao,
aprimorando a capacidade de resolver problemas do cotidiano e
desenvolvendo o raciocinio légico, imprescindivel no ensino e
aprendizado matemdtico. Ademais, ¢ preciso considerar o fator
histérico-cultural-social do estudante no planejamento, para a
mediacio do professor para com os estudantes.

Visto a necessidade do uso de recursos téteis, Cerqueira e
Ferreira (2000) os definem como “recursos fisicos”, empregados
frequentemente nas disciplinas praticas, estudos ou atividades,
indefere a métodos e técnicas escolhidas, com o objetivo de firmar
conceitos em informagdes pré-existentes no cognitivo do estudante
para a construgio da aprendizagem, tornando-a mais significativa,
estimulando e favorecendo o processo de ensino e aprendizagem.

Para as construcoes dos recursos tdteis considerou-se a
abrangéncia no ensino de Geometria conforme as orientagoes
nacionais dos ParAmetros Curriculares Nacionais - PCN (BRASIL,
1998), que apontam a importincia de trabalhar a Geometria em
sala de aula, pois ela faz parte do cotidiano do estudante e estd
presente no desenvolvimento do raciocinio légico. Neste sentido a
Base Nacional Comum Curricular - BNCC traz a relevincia de “(...)
considerar o aspecto funcional que deve estar presente no estudo da
Geometria: as transformagées geométricas, sobretudo as simetrias.
As ideias matemadticas fundamentais associadas a essa tematica sio,
principalmente, construgao, representacao e interdependéncia”

(BRASIL, 2018, p. 271).

Ao abordar o ensino e aprendizagem da Geometria Espacial
no Ensino Médio, segundo a BNCC (BRASIL, 2018, p. 534) o
estudante deverd ser estimulado a “propor ou participar de agoes
adequadas as demandas da regido, preferencialmente para sua
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comunidade, envolvendo medigoes e cdlculos de perimetro, de
drea, de volume, de capacidade ou de massa”. Além de “resolver
e elaborar problemas que envolvem o cilculo de dreas totais e de
volumes de prismas, pirimides e corpos redondos em situagoes reais
(como o cdlculo do gasto de material para revestimento ou pinturas
(...)” (Lbidem, p. 537). O estudante com a mediacio do professor
poderd “Investigar processos de obtengao da medida do volume
de prismas, pirdmides, cilindros e cones, incluindo o principio de
Cavalieri, para a obten¢ao das férmulas de célculo da medida do

volume dessas figuras” ([bidem, p. 541).

Ao desenvolver o ensino da Geometria Analitica vale
atentar para a relagio entre os campos conceituais da Algebra e
a Geometria (BRASIL, 2018), sugestao esta, apresentada também
nas Orientagdes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio -
OCNEM, estando descrito sobre a importincia de “o entendimento
de figuras geométricas, via equagoes, e o entendimento de equagdes,
via figuras geométricas”(BRASIL, 2006, p.77). Entendemos que o
caminho de idas e vindas entre as figuras geométricas e a linguagem
algébrica torna-se potencial para a aprendizagem de alguns conceitos
matematicos.

Sendo assim, importante que o estudante tenha contato
com a Geometria Analitica desde os Anos Iniciais do Ensino
Fundamental com enfoque nas coordenadas do plano cartesiano,
seguindo para os Anos Finais com as representagdes de sistemas de
equagoes do 1° grau e 2° grau ¢, no Ensino Médio, com a ampliacio
das representagoes e interpretagoes (BRASIL, 2018). Desse modo,
estard desenvolvendo o entendimento de retas perpendiculares
e distdncia entre dois pontos das equagdes da reta e do circulo,
posteriormente sendo ampliada para a abordagem de vetores, bem
como o estudo de sistemas equagoes e a sua representagio no plano

cartesiano (BRASIL, 20006).

A partir desse estudo nas orientagoes curriculares nacionais,
com foco na abordagem das geometrias no Ensino Médio,
discutiram-se as possibilidades de construgées e materiais a serem
utilizados para as representagbes conceituais, tendo em vista as
dificuldades e potencialidades que sobretudo o estudante deficiente
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visual tem acerca da aprendizagem em geometria, incentivando
a imaginagao, a autonomia do estudante e respeitando suas
caracteristicas como sujeito.

4 Materiais

* Caixas de papelio (usamos o papelao considerando o
reaproveitamento de materiais, por facilitar as construgoes
e conceber rigidez especialmente as representacoes
tridimensionais);

* Folhas de EVA de vdrias cores (usamos o EVA para
revestimentos e para representagoes de angulos e laterais
com variadas cores, ficando assim um material atrativo para
a exploragao também do aluno vidente);

* Graos de feijao e milho (usados para revestir as laterais dos
poligonos, sendo que trabalhamos com diferentes texturas
para facilitar a identifica¢do dos elementos);

* Barbante (usado para delimitar laterais, representar as
diagonais das figuras e o didmetro de regioes circulares);

* Colas coloridas, glitter e de relevo (usadas para representar
os 4ngulos, tragar retas perpendiculares e paralelas, bem
como para contornar as regioes poligonais);

* Distola de cola quente (para fixar materiais no papelo e no

EVA);

e Ldpis de escrever (para desenhar as representagdes no
papelao);

* Tesoura e Estilete (para recortes);

* DPasta arquivo em plistico usada (para confeccionar o
cilindro);

* Isopor (para confeccionar cones, facilitando a representagio
dos diferentes cortes no mesmo, originando circulos,
pardbolas, elipses e hipérboles);

 Instrumentos de medida (régua, esquadro, compasso,
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transferidor);

Linha de croché (para costurar as faces dos sélidos
geométricos e representar as arestas, bem como para
representar o raio saindo da origem até determinado ponto);

Agulha grossa de costura (o suficiente para passar uma linha
de croché);

Tinta guache (de preferéncia cores fortes para evitar retoques
de pintura, pois o papelao tende a curvar ou até mesmo
embolar perdendo a simetria das pegas cortadas, devido a
umidade da tinta em contato com o mesmo);

Pincel e rolo (para pintura);

Cola para isopor (para colar lantejoulas ou tecido para
diferenciar as texturas das bases);

Botdes ou Cola quente (para moldar os vértices dos s6lidos
usou-se botdes, migangas ou pingos de cola quente);

Prego (uma unidade de 18x30 para perfurar o papelao nos
locais onde posteriormente passaria a linha de costura, visto
que um perfurador tradicional nio serd suficiente pelo
papeldo apresentar uma espessura grossa);

Fita larga (para refor¢o na fixacio das arestas dos sélidos
geométricos);

Palito de churrasco (para representar as diagonais dos
s6lidos geométricos);

Fita mimosa (para representar o ap6tema da base dos sélidos
geométricos);

Migangas de pldstico com variados formatos (pequenas
flores, cilindros, entre outros, podendo ser substituidos por
graos de cereais, utilizados para representar centro, angulos,
entre outros elementos);

Lantejoula (para revestir as faces das bases dos sélidos
geométricos, podendo ser substituido por pedagos de tecido,
graos de cereais, cola com relevo ou até mesmo outro tipo
de papel, com textura distinta);
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* Velcro (para prender a face flexivel que dard acesso 2 parte
interna do sélido geométrico, facilitando o tato do estudante
e a nogao de dimensoes e profundidade);

* Alfinetes tamanho pequeno (para fazer o movimento em
torno da regido poligonal circular e para fixar o barbante em
pontos predeterminados);

e Canudo de pldstico (para representar os segmentos
correspondentes fora do eixo de origem, de modo a
diferenciar dos eixos das abscissas e ordenadas destes
segmentos, sendo usado também para representar a reta
focal nas pardbolas).

5 Metodologia

A produgao possui uma abordagem qualitativa, visto que
conforme Liidke e André (2001, p.13), este tipo de pesquisa
“envolve a obtencio de dados descritivos, obtidos no contato
direto do pesquisador com a situagio estudada, enfatiza mais o
processo do que o produto e se preocupa em retratar a perspectiva
dos participantes”. Neste sentido, foram efetuadas pesquisas
bibliogréificas em publicagoes de revistas e anais de eventos que
abordassem o ensino de Geometria e a deficiéncia visual, com o uso
de recursos diddticos manipuldveis, pois a pesquisa bibliogréfica
propicia o exame de um tema, através de um novo enfoque
ou abordagem, podendo chegar a conclusées revoluciondria

(MARCONI; LAKATOS, 2019).

Seguindo da perspectiva de inclusao e de equidade, a medida
que se entende o plano de aula como algo flexivel e que consente a
inclusdo de recursos diddticos acessiveis para sua prética de ensino,
além de enriquecer a aula de Matemdtica e o aprendizado dos
estudantes, caracteriza-se pela utilizacao de metodologias ativas na
formagao de professores, propiciando o ensino e a aprendizagem
de forma critica e centrada no estudante (BACICH, 2018).

Posterior os estudos acerca da inclusio e a utilizacio de
recursos diddticos titeis nas aulas de Matemadtica, foram realizadas
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reunides virtuais via Meet com a presencga das bolsistas voluntdrias
e as professoras orientadoras, para a problematizagao dos estudos,
mediacio e orientagao da constru¢io dos recursos tdteis acerca da
Geometria Plana, Geometria Espacial e Geometria Analitica, sendo
necessdrio, por momentos, reconsiderar as representagoes para que
fossem o mais diddtico e vidveis possiveis. Neste sentido, Veiga (2006)
traz a ideia de que o professor precisa assumir o papel de mentor
e facilitador, antepondo e intercedendo o acesso do estudante a
informagao. Com isso, o aperfeicoamento de suas técnicas, métodos
e metodologias de ensino e aprendizagem, devem ser constantes
visto as necessidades que surgiram. Assim sendo, buscou-se pelo
aprimoramento de materiais diddticos manipulativos, na procura
por propiciar uma melhor a aprendizagem de todos os estudantes.

6 Discussao

Com o intuito de desenvolver recursos tdteis para estudantes
com deficiéncia visual do Ensino Médio para o ensino da Geometria
Plana, Espacial e Analitica, foram utilizados tanto materiais
recicldveis quanto comprados em livrarias. Além dos materiais
ilustrados na Figura 1, foram construidas também representagoes
dos Tridngulos Isésceles, Equildtero e Escaleno.

Figura 1: Recursos construidos para o ensino de Geometria Plana

QUADRADO CRCULD | OIREUNPERENCU

Fonte: As Autoras (2021).
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Descrigdo da figura: Oito poligonos construidos com material EVA, sendo
dispostos sequencialmente o pentdgono, o hexdgono, o quadrado e o circulo
na parte superior da imagem, seguido do paralelogramo, do retingulo, do
losango e do trapézio na parte inferior. Esses poligonos possuem suas diagonais
representadas por barbante, suas arestas representadas por sementes de feijao ou
pipoca, seus 4ngulos dos vértices e das alturas representadas por EVA nas cores

branco ou vermelho, sendo que os poligonos sio nas cores verde, preto e lilds.

As possibilidades para a exploragao destes recursos em sala
de aula com os estudantes no ensino da matemdtica sao indmeras,
podendo ser pensadas conforme o contexto do trabalho do professor.
Na Geometria Plana, por exemplo, no estudo do Trapézio, pode-
se mediar a investigagao sensorial através das extremidades que
contém barbantes e a representacao nas laterais desta figura. O lado
menor do trapézio representa sua base menor, revestido com graos
de feijoes, bem como o lado menor tem um pedaco de EVA de
outra cor (ou textura) para representar a base maior. Sem deixar
de notar que ainda a representacio dos ingulos retos do poligono
alinhados com os tridngulos ilustrados se faz presente nesta figura.

Pensando no ensino da geometria no Ensino Médio como
um todo, também foram desenvolvidos recursos para o ensino da
Geometria Espacial, como mostra a Figura 2.

Figura 2: Recursos construidos para o ensino de Geometria Espacial

Brimics permagenal e Frimos e g o & ncs 0 e

Fonte: As Autoras (2021).
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Descri¢ao da figura: Oito sélidos geométricos construidos com papelio e
pintados com tinta guache, apresentados sequencialmente na parte superior
da imagem o cubo (cor laranja), a pirimide de base quadrangular (cor verde),
tronco da pirimide quadrangular (cor verde), prisma tringular (cor verde) e, na
parte inferior da imagem, a pirimide pentagonal regular (cor preta), a pirimide
hexagonal regular (cor preta), o cilindro reto (cor verde) e o cone com sec¢io
formando o tronco de cone (cor vermelha). Nesses sélidos os vértices estio
representados por botoes, as arestas por costuras com linha de croché azul, as
diagonais dos sélidos, altura e apétemas da base por palitos de churrasco, as
faces das bases com revestimento em lantejoulas sob o papelao pintado.

Para a constru¢ao dos materiais da Geometria Espacial
foram utilizadas caixas de papelao para a confecgio. Isso porque o
papelao, além de ser um material acessivel, é reaproveitdvel e, além
disso, o uso de outros materiais como o EVA mostrou que nio
apresentaria a firmeza para a estrutura, o que limitaria o0 manuseio
e a exploragao dos sélidos pelos alunos. Nessa dire¢ao, em cada
material confeccionado a preocupagio esteve na representagao dos
conceitos, propriedades e elementos, bem como na possibilidade
de exploragao do mesmo, de modo que pudesse ser manuseado por
alunos videntes e com deficiéncia visual, no processo de ensino e
aprendizagem.

Foram construidos os seguintes sdlidos: -Cubo; -Pirdmide
de base quadrangular e tridngulos equildteros; -Tronco da pirdimide
supracitada; -PirAimide pentagonal; -Pirimide hexagonal; -Prisma
triangular regular; -Cilindro reto; -Cone e Tronco de Cone. A partir
das construgoes dos recursos tdteis para o ensino e aprendizagem
das Geometrias Plana, Espacial e Analitica, pretende-se auxiliar na
significagio da percepgio sensorial do estudante com deficiéncia
visual no Ensino Médio, visto que foi pensado em cada conceito,
em sua possibilidade de ilustragio e representagao de modo a ser
sentido pelo tato em suas diferentes caracteristicas. Promovendo,
assim, o ensino de todos os alunos com o uso destes materiais, pois
estes recursos ajudam na aprendizagem do estudante e tornam as
aulas de Matemadtica mais atrativas.

Na exploracio da Geometria Espacial traz-se a seguinte
possibilidade: para a representagio das arestas do sélido trouxe-
se a costura de linha de croché para facilitar a diferenciagio pelo
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tato, pode-se trabalhar o quantitativo de arestas em cada sélido,
além das medidas correspondentes. Nesta perspectiva trouxeram-
se os vértices da figura espacial, representados com um botio
(ou pode ser modelada uma saliéncia com cola quente) no local
correspondente, fazendo com que o tato do estudante identifique
o material ligeiramente emborrachado e ao tocar percebe-se a
diferenca para os demais.

Para representagio da drea lateral dos sélidos, usou-se a
textura do papelao com a tinta guache de modo a padronizar todos
os sélidos geométricos construidos, desta maneira além de explorar a
drea lateral pode-se trabalhar as faces de uma maneira geral também.
Para diferenciar a 4rea lateral e 4rea da base, usou-se um revestimento
de lantejoulas sob o papeldo pintado, pode-se trabalhar perimetro,
drea e volume do sélido em todas as faces do sélido.

Para complementar o ensino da Geometria desenvolvemos os
recursos tateis voltados para o ensino da Geometria Analitica, para a
qual também foram construidos materiais. Vale dizer que estabelecer
a relacdo entre as trés geometrias era um dos propésitos durante essas
construgdes a medida que os conceitos explorados em cada uma delas
si0 complementares, como apresentado na Figura 3.

Figura 3: Recursos construidos para o ensino de Geometria Analitica

Legenda:
@ 5eces de cortes das conicas, originando as elipses, hipérboles e as pardbolas.

. Parabola com concavidade para a direita @ para a esquerda
WP raribols com concavidade pars cima & para babno.

v e r——

@ e com centro fora da origem.

Fonte: As Autoras (2021).
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Descrigao da figura: Quatro seccoes de cortes das conicas construidas em EVA
nas cores preto, vermelho e laranja, sendo as secgoes representadas por planos
em papelio e originando elipses, hipérboles e pardbolas respectivamente.
Representacio de pardbola com concavidade para a diretita e para a esquerda,
bem como para cima e para baixo, em papel sulfite verde e vermelho, com
barbantes e pérolas. Representacio de elipse com centro na origem na posicio
vertical e horizontal em sulfite vermelho, colada sobre um papel sulfite
amarelo, com seus pontos representados por pérolas e coordenadas em cola
glitter. Representagao de elipse com centro fora da origem na posigio vertical
e horizontal em sulfite laranja, colada sobre um papel sulfite branco, com seus
pontos representados por pérolas e coordenadas em cola glitter.

Foram representadas primeiro as se¢oes de conicas a partir
de diferentes cortes no cone (Figura 3), sendo representados onde
€ como ocorrem os cortes que geram o tronco de cone e as novas
superficies superiores, sejam elas o circulo, a elipse, a hipérbole ou
a pardbola, estando estas representadas na sequéncia, em planos.

No plano foram realizadas as seguintes representagoes: 1)
Circunferéncia na origem; 2) Circunferéncia fora da origem; 3)
Elipse com centro na origem para os eixos (x, y); 4) Elipse com
o centro fora da origem para os eixos (x,y); 5) Hipérbole em
relagao aos eixos (x,y); 6) Pardbolas com centro na origem com a
concavidade voltada para baixo e para cima, em fungio dos eixos
(x,y); 7) Pardbolas com centro na origem, com concavidade voltada
para a direita e para a esquerda, em fungao dos eixos (x,y).

Os materiais utilizados para a constru¢ao dos recursos para
a Geometria Analitica foram o EVA (para representar a malha do
plano, revestir os cones, dar forma a planificagao de circulo, elipse,
etc. de modo a formar um relevo entre a base da malha do plano e
a figura representada), cola quente (para a representagao dos eixos
das abscissas (X) e das ordenadas (Y), além de servir para colar as
migangas), migangas de pldstico com os mais variados formatos, ex.
pérola para a representagao do foco, tendo o cuidado de representar
em todas as constru¢oes do mesmo modo ou para representar a
origem, foco, entre outros pontos.

A linha de croché (para formar o raio saindo da origem até
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o ponto que deseja representar, de modo que possa ser feito do
contorno do circulo formado pelo movimento), barbante grosso
colado com cola quente (para dar forma as hipérboles e pardbolas),
alfinete pequeno (para fazer o movimento em torno do relevo
formado pela figura, e de modo a fixar no ponto P), Isopor (para
dar formato e firmeza aos cones, facilitar a identificacio do corte
do circulo, elipse, etc.), canudo pldstico cortado ao meio (para
representar os segmentos correspondentes fora do eixo de origem,
de moda a diferenciar dos eixos das abscissas e ordenadas destes
segmentos, ele também pode ser usado para representar a reta focal
nas pardbolas).

A partir da representacio da elipse no material manipulativo,
podemos utilizd-lo em sala de aula para a significagao de Geometria
Analitica para todos os estudantes como, por exemplo, a Elipse
com centro na origem do plano, este que possui o tamanho de
uma folha de A4, que possui os eixos (x,y) representados com a
cola quente, consta o recorte do formato da elipse, colada sobre
o plano, de modo a formar um relevo de ficil percepgao, dentro
da elipse ¢ possivel tatear os segmentos correspondentes ao foco,
representado com uma pérola, o centro também ¢é representado
com uma miganga colada com cola quente, a partir do centro
foi colado um linha de croché, e em sua extremidade possui um
alfinete, que vai até a borda que circunda a elipse, justamente para
que o estudante possa sentir através do movimento como ¢é dado
este formato, e ao final marcar o ponto (P) correspondente.

Ressaltamos que para desenvolver essas exploracoes
supracitadas, houve muita troca de saberes através de discussoes
e debates no grupo, principalmente durante a construgio
dos recursos, pois as académicas se viram desafiadas a superar
possiveis obstdculos. O formato de ensino remoto vivenciado
nesta constru¢do de materiais e pesquisa, é definido por Behar
(2020, n. p.) como uma modalidade de ensino “que pressupoe o
distanciamento geogréfico de professores e alunos e foi adotada de
forma tempordria nos diferentes niveis de ensino por instituicoes
educacionais do mundo inteiro para que as atividades escolares
nao sejam interrompidas”. Foi adotado para o desenvolvimento do
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projeto, o que fez com que aumentasse o tempo de estudo para o
entendimento da representacio dos conceitos de modo concreto,
considerando as especificidades da deficiéncia envolvida, o que
requereu um esfor¢o maior por parte de todos.

Cabe destacar que, devido & pandemia do Coronavirus, nio
foi possivel experienciar a explora¢io do material com estudantes da
Associagao dos Pais e Amigos dos Deficientes Visuais (APADEV),
no municipio de Santa Rosa - RS, e desenvolver as alteragoes
fundamentais para uma melhor elucidagio conceitual do concreto,
sendo que esta etapa ficard para ser desenvolvida em um trabalho
futuro.

A partir das construgoes dos materiais para o ensino
e aprendizagem das Geometrias Plana, Espacial e Analitica,
pretendemos  ancorar a significacio de conceitos através da
exploracio e da percepgio sensorial do estudante com deficiéncia
visual, em sua possibilidade de ilustragio e representagio, por
meio do tato de suas diferentes caracteristicas. Proporcionando
um processo de ensino aliado a exploragio dos recursos tdteis
construidos a todos os estudantes, deficientes visuais ou videntes, o
processo de aprendizagem dos conceitos geométricos serd facilitado
e tornard as aulas de Matemdtica mais apraziveis.

7 Informagdes adicionais e regras de seguranca

- Quando for furar o papelido com o prego atente para ter
algo embaixo no papelao para nao furar a superficie;

- Nao passe muitas maos de tinta guache no papelao, pois
ele tende a curvar com a umidade;

- Costure o mais longe possivel os pontos nas arestas, pois
facilita 0 manuseio no momento da planificagio;

- Ao colar os graos, importante afundar o grio na cola
quente para que ele cole e nao desgrude com facilidade;

- Ao fazer demarcacoes de conceitos com a cola relevo, se
atentar para que os mesmos sigam um formato padrao para



Diversidade, Educacio Inclusiva e o Ensino de Matemdtica

89

o &ito do entendimento das representagdes por parte do

aluno.
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1 Objetivo

Proporcionar a andlise entre teoria e sua representagao na
prdtica, oportunizando o aprofundamento de estudo
acerca dos sélidos geométricos, analisando as suas caracteristicas
e elementos no material concreto manipulativo, para que seja
desenvolvido no aluno o raciocinio, a linguagem matematica e a
constru¢io de conhecimento a partir de situagoes problema.

2 Componente Curricular, série, conteiido e tema

A atividade foi desenvolvida em uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental, com a abordagem de conceitos relacionados a
Geometria, a fim de compreender a abstragao matemdtica mediante
sua representagio em material concreto manipulativo, com énfase
no estudo dos sélidos geométricos atrelado a sua aplicabilidade do
cotidiano.
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3 Concepgoes tedricas acerca da Geometria e seus pressupostos:
do concreto ao abstrato

Estamos cercados de formas geométricas e a todo instante
nos deparamos com suas representagoes. Seja por meio de uma
embalagem pldstica ou similar, objetos presentes em nossas casas
ou no ambiente escolar, seja no formato de um relégio em que
visualizamos o hordrio do momento ou nas ferramentas digitais
que nos conectam com o mundo. Porém, compreender o sentido
tedrico do contexto da Geometria é considerado um desafio no
espago educacional, tanto para os alunos como para os professores.

Pavanello (1993) destaca em seus estudos que,
efetivamente, a Geometria é considerada uma ciéncia do espago,
que se exemplifica pelas formas e medigdes, ou seja, quando
nos remetemos a Geometria pensamos em algumas imagens e
seus conceitos. Neste sentido, Ferreira (1999, p. 983) considera
a geometria como a ciéncia “[...] que investiga as formas e
as dimensoes dos seres matemdticos” ou ainda “um ramo da
matemdtica que estuda as formas, plana e espacial, com as suas
propriedades”, ou ainda, “ramo da matemadtica que estuda a extensio
e as propriedades das figuras (geometria Plana) e dos sélidos
(geometria no espago)”(Idem). Tais conceitos sdo fundamentais
para compreender teoricamente o seu significado.

Em relacio a etimologia da palavra geometria (geo+metria)
significa “medicdo da terra’. Nesta perspectiva, reconhece-se
que tudo aquilo que encontramos no mundo fisico pode estar
associado a alguma forma explicita nas figuras geométricas. Kaleff
(2003, p.14) menciona os estudos acerca de Van Hiele, citando
que “a visualizagdo, a andlise e a organizagio informal (sintese)
das propriedades geométricas relativas a um conceito geométrico
s30 passos preparatdrios para o entendimento da formaliza¢io do
conceito”. Desse modo, o conceito tedrico e suas representagoes no
concreto sao fundamentais para a construcao da aprendizagem e
definigao das figuras geométricas.

Alguns estudiosos da drea dissertam inquietagao e apreensio
em torno da visualizagio geométrica. Kaleff (2003), fundamentada
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em suas pesquisas sobre Educagio Matemadtica, aponta “(...)
para a importincia de se incentivar nos meios educacionais o
desenvolvimento de habilidades de visualizar” (/bidem, p. 15). Em
concordincia com a autora, emerge a necessidade da consolidagao
e da (re)construgio do processo de ensino da Matemdtica, a fim de
propiciar aos alunos uma aprendizagem dinimica e significativa,
incentivando o interesse em conhecer suas singularidades.

Os livros diddticos abordam esse tema, na maioria das
vezes, de forma tradicional, enfatizando exclusivamente a teoria
e os exercicios propostos levando a sistematizagio por meio da
memorizagao e limitando o entendimento com significado por
parte do aluno. Sobre os livros diddticos, Baldissera (2008, p. 3)
argumenta que “(...) muitas vezes tratam a geometria como se fosse
um diciondrio de defini¢des e as esparsas propriedades geométricas
sao apresentadas como ‘fatos dados’ (...)” , sendo este contexto
abstrato bastante superficial para os alunos, principalmente nos
primeiros anos do Ensino Fundamental, quando as primeiras
abordagens conceituais sao realizadas. Ou seja, as descrigoes
teéricas fornecidas pela literatura necessitam passar por uma
transposi¢ao diddtica docente com objetivos relevantes, de maneira
mais compreensivel e acessivel, adaptando as necessidades dos
alunos e ao seu contexto.

A exploragao de diferentes materiais manipuldveis promove a
curiosidade e agugaa motivagao paraainteragao e o desenvolvimento
da percep¢io sensorial. Estas podem ser desenvolvidas pelos alunos
por meio de diversas situagbes vivenciadas no seu cotidiano.
Conforme defendido por Lindquist (1994, p. 77) “materiais de
manipulagao fornecem oportunidades para raciocinar com objetos
e, portanto, para ensinar a resolver problemas e ensinar para resolver
problemas”. Nesse viés, percebe-se as contribui¢ées do uso desses
recursos no processo de ensino e de aprendizagem.

Propiciar ao aluno uma experiéncia prdtica é considerado
significativamente enriquecedor para a sua aprendizagem. Quando
a abordagem ¢ muito sucinta ou restrita a abstracido conceitual,
os alunos podem perder o interesse em compreender aquilo que
o professor estd abordando; quanto mais préxima a abordagem
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conceitual da realidade do aluno, maiores as possibilidades
do professor em alcangar seus objetivos de aprendizagem. A
visualizagdo concreta das abstragdes matemdticas possibilita ao
aluno uma aprendizagem mais significativa, pois o aluno recorre ao
método de visualizagao para compreender a complexidade teérica.

A inser¢io de materiais concretos manipulativos oportuniza
um processo mais compreensivel ao aluno em relagio ao objeto
em estudo, permitindo assim a visualizagio mental na prética.
Ferreira (1999, p. 1784) define o termo visualizar como “formar ou
conceber uma imagem visual, mental de (algo que nao se tem ante
os olhos no momento)” e o termo visualizagio como “ato ou efeito
de visualizar” ou “transformacao de conceitos abstratos em imagens
real ou mentalmente visiveis” (/dem). Nessa direcio, o manuseio
de materiais manipuldveis manifesta-se de forma representativa
da imagem mental, atribuindo sentido a partir da manipulacio
de objetos, facilitando a interpretagio da teoria mediante sua
representagio no concreto.

Assim, percebe-se a importincia do manuseio de materiais
manipuldveis para a identificagio de elementos e propriedades
geométricas, propiciando o desenvolvimento de um olhar
geométrico por parte dos alunos. Em sintonia com Dienes (1974,
p- 1), “os conceitos nio se ensinam — tudo que se pode fazer é
criar, apresentar situagdes e as ocorréncias que ajudarao a formd-
los”. Portanto, ¢ relevante proporcionar aos alunos atividades
experimentais, bem como manipulacio através de diferentes formas
e situacoes na abordagem de conceitos que poderio ser utilizados
em outros momentos, tendo sua aplicabilidade reconhecida.

Nas entrelinhas das escritas de Lindquist (1994) observamos
que a Geometria nio se restringe a contetido de exemplificagao, ou
seja, se 0 aluno possui dificuldades de visualizar mentalmente suas
representagoes, logo nio entenderd os significados daquilo que o
professor estd conduzindo. Diante disso, é notdvel a necessidade
da ilustragao geométrica para que os objetivos de ensino sejam
alcancados, de forma a dinamizar o processo educativo revendo a
forma tradicional de ensino e, a0 mesmo tempo, introduzindo a
estrutura axiomdtica da educagio matemdtica.
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A geometria, quando introduzida de forma a despertar o
interesse dos alunos, contribui ainda para a compreensao técnica
cientifica, pois, as formas sio utilizadas tanto para responder a um
teste de ergometria, bem como auxilia na compreensao das relagoes
entre aspectos sociais e econémicos. Para Lorenzato (1995, p. 5),
conhecer a complexidade que cerca a geometria exige do aluno “ser
um bom conhecedor de Aritmética ou de Algebra nio ¢ suficiente
para resolver problemas de Geometria”. Logo, entendemos a
relevincia de sua abordagem nos ambientes escolares, cabendo
aos docentes atentarem as formas de condu¢io no ensino dos
conceitos geométricos, de modo que sejam desenvolvidas nos
alunos, habilidades e competéncias intrinsecas a este campo do
conhecimento.

Para a construgio do conhecimento geométrico, o
trabalho por meio da ludicidade precisa ser considerado, podendo
inclusive ser entendido como o ponto inicial para a aprendizagem
(BALDISSERA, 2008). Neste contexto ludico, a experiéncia
prética torna-se uma forte aliada na condugio do processo de
ensino e aprendizagem nas aulas de Matemadtica, contribuindo
para o aprofundamento de uma postura autdbnoma pelo aluno,
para além do raciocinio dedutivo, da estruturagao do pensamento
e outras atitudes e habilidades que decorrem desse processo.

Nesse sentido, Szundy (2005) corrobora sobre situagoes
lddicas, destacando que as mesmas visam estimular e orientar a
aprendizagem de forma positiva, promovendo momentos de
interagio, socializagdo e descobertas que enriquecem a prixis
educacional como um todo. Fica evidente assim, a (re)inovagao das
préticas pedagdgicas dos profissionais da educacio, em busca de
novas formas de ensino que motivam o aluno a aprender a partir de
novos olhares frente ao conteddo em questao.

No que tange a abordagem da Matemadtica nos Anos Iniciais
do Ensino Fundamental, mais especificamente relacionado a
unidade temdtica de Geometria, tem-se na Base Nacional Comum

Curricular - BNCC:

Em relacio as formas, espera-se que os alunos indiquem
caracteristicas das formas geométricas tridimensionais e
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bidimensionais, associem figuras espaciais a suas planificacdes
e vice-versa. Espera-se, também, que nomeiem e comparem
poligonos, por meio de propriedades relativas aos lados,

vértices e Angulos (BRASIL, 2018, p.274).
Portanto, com a pretensdo de incentivar o trabalho com
a Geometria e suas representagdes no dia a dia, de maneira
contextualizada, ludica e dinidmica, partindo do concreto para o
abstrato, compartilhamos uma atividade prética realizada de forma
sincrona via plataforma Google Meet, com uma turma do 2° ano do
Ensino Fundamental. Visando mobilizar a curiosidade e o interesse
dos alunos para com os conceitos geométricos em foco, realizou-se
uma proposicao a partir de materiais concretos manipulativos e de
fécil acesso para as construgdes geométricas descritas na sequéncia.

4 Materiais

Para a realizac¢io da atividade foram utilizados os seguintes
materiais:

- Palitos de madeira (preferencialmente palitos de dente);
- Jujubas coloridas;

Massa de modelar.

5 Metodologia

Na atividade prdtica realizada propomos uma aula
« . ”» ~ . N PN
colorida” e de construgoes, com vistas a criatividade de cada
um e desafiando-os a construirem sélidos geométricos por meio
de materiais concretos, reciclaveis e de facil acesso, sendo estes
solicitados as familias com antecedéncia.

Nesse viés de dinamicidade, ap6s conversagao e socializagao
dos conhecimentos prévios, encaminhou-se para a experiéncia
prética. A partir de encaminhamentos e orientagoes, a atividade
foi criando forma e cor, a partir da constru¢io de uma série de
objetos estudados que constituem o contexto da Geometria,
compreendendo figuras geométricas planas como o quadrado, o
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tridngulo e o retingulo, até alguns sélidos geométricos como o
paralelepipedo, o cubo e a pirAmide.

A experiéncia prdtica desenrolou-se do seguinte modo:
inicialmente a professora apresentou teoricamente o que sio
figuras geométricas, explicando-lhes a sua origem, onde podemos
encontrd-las, com exemplos prdticos, do cotidiano de cada aluno
para, posteriormente, abarcar suas representagbes em material
concreto manipulativo.

Durante a atividade foram explanadas situagdes nas quais
foram identificadas figuras geométricas, por meio de imagens
ilustrativas. J4 com o manuseio dos materiais concretos, guiados
pela imaginagio e pela criatividade individual, as figuras foram
surgindo e com os palitos sendo movimentados, juntamente com
as jujubas/massa de modelar, aos poucos foram criando sélidos
geométricos, conforme ¢é apresentado na Figura 1.

Figura 1: Alunos construindo os sélidos geométricos

Tt R Nhrna
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Fonte: As autoras (2021).

Descrigao da figura: Atividade realizada pelos alunos do 2° ano do Ensino
Fundamental. Apds conhecimento tedrico, a fim de melhor compreensio na
prética, realizou-se a manipula¢io de materiais concretos para a construgio das
figuras sélidas geométricas. Ilustragao oriunda a partir da concepgao dos alunos
em relacio ao novo conhecimento explanado.
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Apbs estas construgdes, de maneira coletiva, foi preenchido
um quadro com os elementos que compoem um sélido geométrico.
Durante a realizacio da atividade, os alunos conseguiram assimilar
que as jujubas/massa de modelar representavam os vértices, que
os palitos de dente representavam as arestas e que as faces eram
representadas pelos espagos formados por um conjunto de arestas e
vértices que delimitam uma regido poligonal.

Ao final da atividade foi realizada a exposi¢ao e socializacio
do material confeccionado entre os colegas da turma, sendo
seguido da construgio dos mesmos sélidos por meio de dobraduras
em papel, apresentando-se como outra possibilidade de exploracao
conceitual, especialmente no que tange as planificacoes dos sélidos
geométricos e as relagoes entre as Geometrias Plana e Espacial.

6 Discussao

A atividade aqui relatada se efetivou devido algumas
intencionalidades docentes, dentre elas a relacio entre teoria e
prdtica, possibilitando ao aluno compreender a partir do concreto as
conceituagdes geométricas que sio abstratas. Além disso, vincular o
processo de ensino aprendizagem a contextualizagao dos conceitos
matemadticos, em especial dos sélidos geométricos, com um olhar
constante para o desenvolvimento de habilidades no aluno.

Acreditando na importincia da condu¢io do processo
de ensino e aprendizagem a partir do concreto, envolvido pela
ludicidade, as construgdes/exploragoes possibilitadas aos alunos
foram uma forma de “porta de entrada” para as aprendizagens
teéricas em torno da Geometria Espacial naquela turma. Assim,
pode-se afirmar que aprender nogoes geométricas pode ser
encantador, desde que a sua introdugao no espaco educacional seja
planejada e flexivel para cada etapa de ensino da Educacao Basica e
particularidades de cada turma.

A viabilizagao do ensino da Geometria Espacial por meio do
ladico possibilitou aos alunos a experiéncia de novas possibilidades
para a aprendizagem. A proposta foi recebida com entusiasmo
e efetivada por meio de interacdo e socializagao entre os alunos
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da turma e, posteriormente, com demais alunos na escola, com
exposicao dos sélidos geométricos construidos em espagos de
circulagdo geral.

A partir dessa experiéncia pritica, proporcionou-se aos
alunos novas formas de compreender conceitos abstratos, a fim
de descobrir as belezas da Matemdtica por meio da dinamizagio
do processo de ensino e da percep¢ao de sua aplicabilidade no
cotidiano. Diante dos resultados obtidos podemos dizer que os
objetivos paracom a atividade foram alcangados, visto as habilidades
demonstradas durante as construgoes dos sélidos geométricos e dos
entendimentos conceituais explicitados oralmente pelos alunos ao
longo da atividade proposta.

Dessa forma, promovemos um processo de construgio
do conhecimento fazendo com que nossos alunos participassem
ativamente desse movimento. Para que obtivéssemos sucesso em
nossa prética docente mantivemos um olhar critico e reflexivo na
tentativa de escolher adequadamente as estratégias para favorecer
situagdes de aprendizagem, dentre elas a mobilizagio, a integragao e
a participagao dos alunos na aula, atendendo as particularidades de
cada educando & medida que nem todos aprendem com os mesmos
estimulos, enfim, ressignificando o processo de ensino.

7 Reflexoes, resultados e analise

Ao nos debrucarmos sobre a Educacio Matemitica
colocamo-nos a pensar sobre processos de ensinar e aprender.
Processos estes que exigem do professor a busca por metodologias
adequadas que propiciem o protagonismo do aluno e a construgio
de seus conhecimentos. Neste sentido, durante esta experiéncia
enfocou-se a construgao dos sélidos geométricos representando de
forma concreta as figuras geométricas, proposta esta muito bem
recebida pelos alunos e condizente as nossas intencionalidades
diddricas.

Faz-se necessrio ter um olhar voltado para a realidade
do aluno, criando métodos que possam viabilizar a melhor
compreensdo da Educagio Matemitica e seus afins, assim frisando
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a experimentagao em sala de aula que contemple modos acessiveis
para a assimilacdo dos conceitos matemdticos, nesse caso, 0s
conceitos geométricos em estudo.

Enquanto docentes, naquele momento da atividade
prética, percebemos a relevincia de explorarmos as abstragdes
matemdticas em representagbes no concreto, de modo que
elementos e propriedades pudessem ser visualmente assimilados.
Ou seja, as atividades cerebrais sao potencializadas por vivéncias e
experimentagoes de determinadas situagdes para que o aluno consiga
dominar e internalizar alguns conceitos. Portanto, observamos que
a partir do momento em que experimentavam aquela atividade na
construgao dos sélidos geométricos, eram oportunizados a observar
e associar termos e conceituacoes de maneira satisfatéria.

Constatamos, ainda, que por meio de atividades prdticas
¢ desenvolvida uma série de elementos e fatores que contribuem
para o desenvolvimento integral do individuo, para além de
aprendizagem matemadtica, dentre eles: I) Verificou-se que as aulas
préticas desenvolvem o pensamento critico, reflexivo e incentivam
o aluno a ir em busca de novas maneiras de compreender aquilo
que se estd propondo; II) A experiéncia prdtica é considerada
uma atividade com capacidade de conectar o contetddo diddtico
com a realidade de maneira a facilitar a compreensao da teoria.
Por a mdo na massa ¢ a teoria em prética, desafia os alunos a
uma reestruturagio de conceitos, favorecendo a compreensao
do contetido a partir da relagio deste com o mundo e com o
seu cotidiano, possibilitando apreender o assunto em questdo
de forma mais instintiva; III) Auxilia para o processo de
desenvolvimento da autonomia dos alunos, a fim de diminuir o
conceito de que o professor é o detentor do conhecimento; IV)
As atividades realizadas por meio de materiais concretos propiciam
oportunidades para que a turma se integre, de modo a socializar a
sua constru¢ao por meio da manipulagao de objetos, visto que estas
atividades geralmente permitem um trabalho coletivo, com troca
de informacoes e discussoes pertinentes ao contetido, incentivando
a cooperagio, a reflexo e as novas aprendizagens; e V) Permite ao
aluno entrar em contato com o contetido por meio da observagao e
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da exemplificagdo a partir de objetos que o rodeiam, desvinculando
a aprendizagem de concepgoes de que aprender ¢ sinénimo de
«decoreba» das abstragcbes matematicas.

Sendo assim, como professoras de Anos Iniciais e
formadoras de professores atuantes nessa etapa da escolarizagao,
partindo da prética descrita refletimos sobre a necessidade de se ter
consciéncia que utilizar materiais concretos manipulativos, como
qualquer outro recurso diddtico, inclusive tecnolédgico, poderd nao
resolver na integra as dificuldades de aprendizagem dos alunos,
mas que se apresentam como ferramentas potencializadoras no
processo, oportunizando a mobilizagio conceitual a partir das
visualizagoes e experimentagdes na construgio de conhecimentos.
Somos pela defesa de processos educativos dindmicos, instigadores,
em que o protagonismo dos alunos seja considerado. Através do
compartilhamento dessa produ¢io, embora sucinta e que merega
maiores estudos, esperamos desafiar professores a um inicio de
conversa sobre as agdes docentes nos espagos escolares dos anos
iniciais, com olhares para o uso de recursos, metodologias, gestao
de sala de aula e, nao menos importante, para as relagoes entre as
teorias, no caso aqui das Geometrias Plana e Espacial, e demais
campos conceituais da Matemdtica.
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