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Ao assumir a Educa¢io Inclusiva como horizonte
epistemoldgico e curricular, o Brasil assumiu a posi¢ao
de precursor no direcionamento institucional da escolarizagio
no ensino regular para todos (no mesmo espago e tempo),
independentemente da condigio de pessoa com Necessidades
Educacionais Especiais (NEE) — estudantes com deficiéncia
intelectual, fisica, sensorial e deficiéncia mdltipla, transtornos
globais do desenvolvimento e da aprendizagem, além de altas
habilidades/superdotagao.

Ensejado, principalmente, pela Norma Constitucional
e pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagao (BRASIL, 1996), o
Brasil tem firmado compromissos no que tange a protegao e aos
mecanismos que assegurem o exercicio pleno e equitativo de todos
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os direitos humanos e as liberdades fundamentais das pessoas com
deficiéncia, numa perspectiva de Educagao Inclusiva.

Ap6s duas décadas do inicio do movimento de Educacio
paraTodos', a constru¢io de um sistema educacional brasileiro mais
inclusivo ainda se mostra inconcluso no Brasil®>. Apesar do reforgo
aos deveres do Estado e dos governos na garantia das condigoes
de acesso, permanéncia e aproveitamento escolar, a manutenc¢io
das desigualdades continua a existir dentro da prépria escola,
constituindo, muitas vezes, espagos internos reprodutores de uma
perversa exclusio.

A partir dessas evidéncias, o desafio estd posto a escola, aos
seus profissionais e a sociedade que, em seu entorno, tém buscado
respostas relativas ao que, ao como e ao para qué ensinar em uma
perspectiva de Educagao Inclusiva? Na realidade, a oferta de uma
educagao publica de qualidade tem sido constante nos paises
democrdticos, que buscam, de forma urgente, reduzir processos
excludentes, historicamente presentes nos ambientes de convivio
humano. Legalmente, a perspectiva da Educagao Inclusiva estd
alicercada em fundamentos e principios democréticos de equidade,
diferenca, igualdade e solidariedade entre as pessoas, principios que
também sa0 a base da Declaragao Universal dos Direitos Humanos,
criada em 1948.

1 As trés Conferéncias Mundiais de Educacio para Todos, realizadas entre os anos de
1993 e 2000, fizeram a defesa da democratizagio dos processos e dos direitos de
igualdade para todas as pessoas, como premissa bdsica ao desenvolvimento humano e
social, independentemente de suas condi¢oes socioculturais, histdricas, econémicas,
fisicas, psiquicas ou quaisquer outras caracteristicas individuais. A primeira delas
aconteceu no ano de 1990, em Jomtien, na Tailindia, quando foi elaborada a
Declaragio de Jomtien (UNESCO, 1990). J4 em Nova Delhi, na India, no ano de
1993, foi produzida a Declaragio de Nova Delhi (BRASIL, 1993) e, em Dakar, no
Senegal, no ano de 2000, o Marco de Agao de Dakar (BRASIL, 2001).

2 Apés a Conferéncia de Jomtien foi organizada, em novembro de 1991, a Comissao
Internacional sobre Educacio para o Século XXI, presidida por Jacques Delors.
O resultado do trabalho dessa Comissao, conhecido como “Relatério Delors”, foi
indicado pela Unesco para refletir sobre a forma de educar e aprender no século
XXI. Dentre os membros da referida Comissiao, somados aos seus 14 conselheiros
extraordindrios e 109 pessoas e instituigoes consultadas, nio se registrou qualquer
representacio direta do Brasil (DELORS, 1988).
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H4, pois, o reconhecimento da pluralidade de
concepgdes, culturas, sociabilidades, espiritualidades e modelos
de desenvolvimento na Educacio. Isto traduz, em esséncia, a face
contemporanea do movimento mundial pela inclusio escolar, que
questiona os modelos de normalizagao de ensino e de aprendizagem,
geradores de exclusdo nos espacos escolares regulares.

Em decorréncia desse entendimento coloca-se a tarefa
de desvelar a produgao de sentido sobre a légica disciplinar nos
processos de escolarizagio. Busca-se, assim, uma tomada de
consciéncia pautada na ética da diversidade, vislumbrando uma
nogao mais orgénica e integral da pessoa humana, com énfase na
formac¢io humana.

Na realidade, o que acontece é que a escola se configura
como uma institui¢do promotora de novas formas de sociabilidade
e interagdo, uma vez que nio apenas ensina contedos escolares,
mas, sobretudo, formas de ser, estar e agir no mundo.

Aoassumira perspectivada Educagao Inclusiva, a escola passa
a questionar a artificialidade das identidades consideradas normais,
e entende as diferencas como resultantes da multiplicidade e nao
da diversidade, como comumente se define. Trata-se, portanto, de
uma educagio que garante o direito a diferencga, ou seja, a escola
comum se torna inclusiva quando reconhece as diferencas dos
estudantes diante do processo educativo.

Nessa perspectiva, a aproximac¢io dos autores com a
produgio coletiva desta obra, em grande parte, se faz a partir do
reconhecimento e da institucionalizagio dos multiplos sentidos
da Educagao Inclusiva no Brasil, compreendida enquanto campo
normativo, com epistemologias singulares e promotoras de novas
sociabilidades. Para tanto, o trabalho realizado encontra-se assim
organizado:

Capitulo 1, “O transtorno do espectro autista na Educacio
Infantil: reflexoes sobre a inclusdo a partir de um Estudo de Caso”
— ¢ um recorte da pesquisa realizada na Universidade Estadual
do Centro-Oeste do Parand (Unicentro), cujo objetivo foi
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compreender a inclusdo escolar de uma crianga com Transtorno
do Espectro Autista na Educagao Infantil, e perceber os desafios de
sua adaptacio nos espagos dessa etapa de ensino, bem como a sua
histéria de vida e inclusio no Ambito familiar.

Capitulo 2, “Alfabetizacio de alunos com transtorno do
espectro autista: desafios a inclusio” — sao discutidos os conceitos
fundamentais sobre criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), ao mesmo tempo em que se salienta a importincia da
Educagao Inclusiva, pois todas as criancas possuem habilidades
para aprender, cada uma no seu préprio ritmo e tempo. A presenga
desse transtorno implica uma série de condigoes, caracteristicas e
comprometimentos, contudo, essas ndo as impedem de aprender.
A forma de ensinar e de aprender, entretanto, é especifica para cada
crianca.

Capitulo 3, “Uma abordagem sobre a subjetividade de
alunos com deficiéncia” — visa contribuir com a discussio sobre a
subjetividade na perspectiva da Educagao Inclusiva. Trata-se de um
recorte da pesquisa realizada pelas autoras pesquisadoras durante
0 Mestrado em Educagio, cujo propésito foi compreender os
efeitos da escolariza¢o na produc¢io da subjetividade de sujeitos
com deficiéncia. Busca, entdo, apontar os indicadores da produgio
de sentidos subjetivos para os alunos na perspectiva da Educacio
Inclusiva.

Capitulo 4, “Inclusdo: cuidadoso olhar & rede regular de
ensino” — promove um debate entre as questdes da inclusio e
as possibilidades de investigagio de novas estratégias que tém
assumido importante papel no meio educacional.

Capitulo 5, “Didlogos Brasil x Itdlia: o que evidenciam os
estudos comparados em Educagio Especial?” — evidencia os Estudos
Comparados Internacionais em Educacio Especial no contexto
desses dois paises, entre os anos 2010 e 2020. Com isso, é possivel,
também, conhecer as aproximagoes e os distanciamentos nessa
modalidade de ensino em nivel de Educagao Bdsica, existentes
entre Brasil e Itdlia.
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Capitulo 6, “Ensino de Histéria para estudantes surdos” — a
partir de um estudo de pesquisa realizado durante a graduagao,
o texto apresenta a forma como ocorre o ensino da disciplina
de Histdria para estudantes surdos na escola regular. Ainda, as
estratégias ou metodologias utilizadas pelos professores para ensinar
determinados conceitos.

Capitulo 7, “O desvalor social do trabalho docente: faces da
exclusio em narrativas sobre o mal-estar na Histéria Laboral” — faz
uma reflexdo a partir das relagoes instituidas nos territérios da
escola, constatando a emergéncia de fortes indicadores de desvalor
social dos papeis historicamente desempenhados. Dessa forma,
criam-se ambientes escolares propensos a situagoes de desprote¢ao e
desamparo. Observa-se que, na realidade, esses sao sintomas sociais
que traduzem as novas formas de produgio subjetiva de mal-estar
na contemporaneidade.

Capitulo 8, “Atividades pedagdgicas interdisciplinares:
contextualizagio significativa de prdticas e eventos de letramento
na formagio do aluno de Ensino Médio” — faz reflexdes tedricas
referentes ao letramento como pritica social, tendo as prdticas
diddticas interdisciplinares e os eventos como auxiliares no processo
de ensino e aprendizagem. O letramento deve ser aqui entendido
como agoes sociais desempenhadas por individuos, mediadas pela
leitura e escrita e, também, como constru¢des a partir do mundo
social em que vivem e sobre si préprios, criados por meio dos
eventos e praticas no cotidiano escolar.

Capitulo 9, “As vicissitudes do trabalho do professor na sala de
aula do ensino regular: refletindo sobre a Educacio Inclusiva e aformagio
continuada” — traz o recorte de uma pesquisa institucionalizada
como “projeto guarda-chuva’, realizada a partir de um subprojeto
de pesquisa intitulado: “A inclusio na escola bisica: reflexées sobre o
trabalho docente”, que teve como objetivo investigar a forma como
a temdtica da inclusdo é concebida pelo professor. O artigo analisa
um contexto de prescrigoes, representagdes diversas e trabalho real,
que perpassam a pratica desse profissional.
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E por tudo isso que se propée organizar este livro —
fomentado e ancorado na perspectiva da Educagio Inclusiva,
e idealizado por meio de didlogos, reflexes, multiplicidades
e identidades — evidenciando novos e exequiveis horizontes,
perspectivas e possibilidades.

A todos, uma excelente leitura!
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Capitulo 1

O TRANSTORNO DO ESPECTRO AUTISTA NA
EDUCACAO INFANTIL: REFLEXOES SOBRE A
INCLUSAO A PARTIR DE UM ESTUDO DE CASO

Jocieli da Silva'
Magali Maria Johann®

DOIL: http://dx.doi.org/10.46550/978-65-89700-87-6.17-36

1 Introdugao

Ao longo dos anos, a Educagao Inclusiva vem sendo
estudada e fortalecida teoricamente, conquistando
cada vez mais espago e contribuindo para a inclusio de criangas
na Educacio Bdsica. O tema ¢ relevante, principalmente na fase
em que a crianca comega a frequentar a Educagio Bisica, pois é
quando ocorre o desenvolvimento e a aprendizagem, amparados
legalmente. Independentemente das dificuldades, todos devem
ter acesso a Educacio de qualidade, como expressa a Constitui¢ao
Federal de1998, em seu art. 205:

A educacio, direitos de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboracio da sociedade,
visando ao pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para
o exercicio da cidadania e sua qualificagio para o trabalho.
(BRASIL, 1988, p. 29).

1 Graduada em Pedagogia: Docéncia e Gestio Educacional pela Universidade
Estadual do Centro-Oeste do Parand (UNICENTRO), em 2021; pds-graduanda em
Metodologia de Ensino Neuropsicopedagégico, Educagio Especial e Inclusiva pela
Faculdade Faveni. E-mail: jocielisilva88@gmail.com

2 Professora Colaboradora do Departamento de Pedagogia da Universidade Estadual
do Centro-Oeste do Parand (UNICENTRO), campus de Guarapuava (PR);
doutoranda em Educagio pela Universidade Estadual de Maringd (UEM). E-mail:
magalimariajohann@yahoo.com.br
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Na Educagao brasileira, a legislagao em vigor aponta para
a inclusao escolar da crianga desde a primeira etapa da Educacao
Basica. Mais especificamente, a Lei de Diretrizes ¢ Bases da
Educagio Nacional — LDB (BRASIL, 1996) expressa que a
educagio escolar para educandos com necessidades educativas
especiais deve ser oferecida a partir da Educagio Infantil, e tem
por intuito o desenvolvimento integral da crianga até os cinco anos
de idade, em seus aspectos fisico, psicolégico, intelectual e social,
envolvendo a a¢io da familia e da comunidade.

O nascimento de uma crianga com deficiéncia, transtornos
globais do desenvolvimento ou altas habilidades/superdotacao
provoca certa modificagio familiar. E, quando chega o momento
dessa crianga frequentar um Centro de Educagio Municipal Infantil
(CMEI) ou pré-escola, uma crise se instala na familia. Essa situagao
tem ocorrido cada vez mais cedo em fun¢io das necessidades
impostas pela atual sociedade e pelo impulso da inclusio.

Nesse sentido, Veiga (2008, p. 175) ressalta que:

Assim, hd familias que superam esse momento inicial e
fortalecem seus vinculos afetivos e sociais, enquanto outras
se desestruturam de tal maneira que chegam a provocar altos
niveis de estresse, crises de depressao, separacio ou levar ao
isolamento social.

O estudo que ora se apresenta é um recorte da pesquisa
realizada na Universidade Estadual do Centro-Oeste do Parani
(UNICENTRO), no ano de 20207, cujo objetivo foi compreender
a inclusao escolar de uma crian¢a com Transtorno do Espectro
Autista na Educacio Infantil, e perceber os desafios de sua adaptagao
em espacos dessa etapa de ensino, bem como a sua histéria de vida
e inclusio no Ambito familiar.

Neste momento, apresenta-se a discussao e andlise de
subcategorias ligadas aos seguintes objetivos especificos: a) perceber
a relagao dos professores e da familia no processo de inclusao; b)

3 Este estudo ¢ um recorte do artigo final da graduagio em Pedagogia, cursada pela
aluna Jocieli da Silva e orientada pela professora Magali Maria Johann. A recolha e
andlise dos dados aconteceu no ano de 2020 e a defesa do trabalho ocorreu em 2021.
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identificar os conceitos do transtorno do espectro autista, inclusio
e educagio inclusiva; e c) investigar as possibilidades e desafios
encontrados na adaptagio da crianca nos espagos da escola de
Educacio Infantil.

A metodologia de pesquisa utilizada possui abordagem
qualitativa, pautada na perspectiva bibliografica por meio de artigos,
periédicos e livros que trabalham o tema abordado. O estudo
bibliografico, de acordo com Marconi e Lakatos (2003, p. 183),
“[...] d4 oportunidade ao estudante para explorar determinado
tema ou problema, levando-o a um estudo com maior ou menor
profundidade e/ou extensao. ”

A pesquisa também consistiu de um estudo de caso que
analisou a histéria de vida familiar e escolar de uma crian¢a com
Transtorno do Espectro Autista, a qual frequentou o espago
da Educacio Infantil escolar. Para tanto, contou-se com a
narrativa do pai, da mae, da professora e da gestora da institui¢io
frequentada pela crianga, os quais responderam a um questiondrio
semiestruturado?. Trivinos (2008, p. 133) aponta que “o estudo de
caso é uma categoria de pesquisa, cujo objetivo de estudo é uma
unidade que se analisa profundamente.”

O autor confirma que a entrevista se aprofunda cada vez mais
na “histéria de vida” do sujeito. E desse tipo de estudo que surgiu
a ideia de se denominar a pesquisa qualitativa como “Entrevista
aprofundada”. Acredita-se que esse percurso metodolégico possa
ajudar a responder a problemadtica e os objetivos da investigagao.

O referencial teérico do tema pesquisado aborda questoes
conceituais sobre o autismo, a familia e a Educag¢do Infantil junto
ao processo de inclusao da crianga com Transtorno do Espectro
Autista, bem como suas caracteristicas e possibilidades. A finalidade
da pesquisa ¢ colocar o pesquisador em contato com o que ji foi
escrito sobre o assunto e explorar no estudo empirico, a realidade e

4 A pesquisa semiestruturada e a coleta de dados ocorreu anterior 4 pandemia da
Covid-19, ou seja, no més de fevereiro de 2020. Todos os participantes foram
convidados a participar da investigagio e assinaram um Termo de Consentimento
Livre e Esclarecido, aderindo livremente & pesquisa.
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Os aspectos relevantes ao tema.

2 Conceituando o Transtorno do Espectro Autista, suas
caracteristicas e possibilidades

O processo da inclusio inicia na Educagio Infantil,
momento em que a crian¢a comega a frequentar o espago escolar
e necessita de atendimento especializado. O que tem chamado a
atengao nos ultimos tempos é a inclusio de criangas com Transtorno
do Espectro Autista. O termo autismo e, mais especiﬁcamente, asua
denominagio, revela um transtorno psicoldgico grave que prejudica
a capacidade de se comunicar e interagir, e que se desenvolve de
forma diferente e nao padronizada. Para Uchoa (2015, p. 16):

Os primeiros sintomas do autismo aparecem, em geral, nos
trés primeiros anos de vida, j4 que é uma sindrome que se
caracteriza por apresentar um agrupamento de sintomas
que envolvem o comprometimento de trés dreas bdsicas: o
comportamento, a interagio social e a comunicagio. Mas,
por outro lado, pode apresentar incriveis habilidades motoras,
musicais, de memérias e outras, que, muitas vezes, nao estao
de acordo com sua idade cronolégica, apresentando-se bem
mais adiantadas do que deveriam estar.

Atualmente, segundo Wellichan e Faleiro (2017), o
Transtorno do Espectro Autista é classificado em trés graus: leve,
moderado e severo. A crianca com o grau leve tem dificuldade em
se comunicar e se organizar, o que nao a impede de ter interagdes
sociais, mas necessita da ajuda de outro para se tornar independente.
O grau moderado tem as fungdes cognitivas reduzidas, sua intera¢ao
¢ comprometida devido & menor intensidade de comunicagio
e linguagem. Jd a crianca com grau severo apresenta maior
dificuldade nas habilidades de comunicacio verbal e nao verbal,
nao conseguindo se comunicar sem a ajuda de outro. Possui, ainda,
dificuldade nas interacoes sociais e suas fungées cognitivas sao
reduzidas, apresentando dificuldade para lidar com alteragdes em
sua rotina, além de possuir comportamento rigido.

Historicamente, as criangas com deficiéncia eram excluidas
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e levadas ao isolamento das escolas comuns e da possibilidade de
conviver com outras criancas da mesma faixa etdria, algo essencial
para o seu desenvolvimento. Isso requer uma reflexdo sobre os
espagos de inclusao no ambiente escolar, ou seja, a importincia de
o espago escolar ser inclusivo.

No entendimento de Barby (2005), o movimento para
a inclusao ganhou for¢a a partir dos anos 1990, quando foram
realizadas conferéncias internacionais que de fato defendiam a
inclusdo das pessoas com deficiéncia, de modo a acolher a diferenga
e trabalhar com a diversidade. O sistema regular de ensino, entio,
passou a ser considerado o lugar para ocorrer a Educagao Especial
e a inclusio.

2.1 A relagio entre familia e escola no processo da inclusio

O trabalho conjunto entre escola e familia é considerado
fundamental na inclusio da crianga com deficiéncia. Acredita-
se que o didlogo entre pais ou responsdveis e professor ajude na
compressio do aprendizado e nas dificuldades que a crianga com
Transtorno do Espectro Autista possa apresentar no ambiente
familiar e escolar. Essa convivéncia pode ajudar com informagoes
importantes, visando o melhor entendimento e forma de agir com
a crianga com Transtorno do Espectro Autista.

Uchoéa (2015, p. 32) afirma nesse sentido que:

[...] podemos perceber que a familia é o primeiro vinculo
de interacdo social que o sujeito tem ao nascer. Deste modo
¢ importante que a familia reconheca como formadores
e participe na vida da crianca, assim desenvolvendo a
personalidade do individuo, além de transmitir a heranga
cultural. Por isso, ¢ indispensdvel o elo entre familia, escola
e professores, no qual cada um ajudard a crianca de maneiras
diferentes, mas certamente propondo a inclusio no ambiente
escolar e instruindo novas habilidades.

A compreensio e a ajuda mutua no sentido de refletir sobre
os processos educativos e de desenvolvimento podem ocorrer de
forma simultinea entre a familia e a escola. Consequentemente,
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o ingresso das criangas com Transtorno do Espectro Autista na
escola regular constitui novas formas de pensar e produzir o seu
conhecimento e a sua socializagao.

A Politica Nacional de Educagio Especial na Perspectiva da
Educagao Inclusiva (BRASIL, 2008) demonstra que a Educagio
Especial é uma modalidade de ensino que perpassa todos os
niveis, etapas e modalidades, realiza o Atendimento Educacional
Especializado, disponibiliza os servigos e recursos préprios desse
atendimento e orienta os alunos e seus professores quanto a sua
utilizagao nas turmas comuns do ensino regular.

Ao longo de todo o processo de escolarizagao, o Atendimento
Educacional Especializado deve estar articulado com a Proposta
Pedagégica do ensino comum para as criangas inclusas no Sistema
Regular de Ensino (BRASIL, 2008). E preciso, entio, que ocorra
o acompanhamento, a atencio e o atendimento as necessidades
individuais para, assim, se alcancar os objetivos educacionais
comuns a todas as criangas, jovens e adolescentes. Ao mencionar a
populacao escolar atendida, as Diretrizes Curriculares Nacionais
Gerais para a Educagao Bésica (BRASIL, 2013, p. 110) apontam
para o conhecimento da diversidade cultural, social e econdmica
dos seus alunos e familiares, pois,

Essa diversidade econémica, social e cultural exige da escola
o conhecimento da realidade em que vivem os alunos, pois a
compreensio do seu universo cultural é imprescindivel para
que a agao pedagdgica seja pertinente. Inserida em contextos
diferentes, a proposta politico-pedagdgica das escolas deve estar
articulada 2 realidade do seu alunado para que a comunidade
escolar venha a conhecer melhor e valorizar a cultura local.

Percebe-se, ainda, que essas Diretrizes apontam para a
responsabilidade da escola e para o apoio que ela deve encontrar
na familia em relagio ao acompanhamento e & garanta de
aprendizagem e continuidade no processo formativo das criangas
e adolescentes:

Os sistemas de ensino, as escolas e os professores, com o apoio
das familias ¢ da comunidade, devem envidar esfor¢os para
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assegurar o progresso continuo dos alunos no que se refere
ao seu desenvolvimento pleno e 4 aquisicao de aprendizagens
significativas, langando mao de todos os recursos disponiveis
e criando renovadas oportunidades para evitar que a
trajetéria escolar discente seja retardada ou indevidamente

interrompida. [...] (BRASIL, 2013, p. 120).

Desse modo, ¢ de grande importincia para a sociedade
como um todo o conhecimento deste tema, pois a escola e a familia,
assim como outras institui¢oes, vém passando por transformagdes
ao longo da Histéria, com expressivas transformagées nas suas
representagoes.

3 Discussoes, caminhos e descaminhos da temdtica investigativa

A partir do tema desta pesquisa, elegeu-se a grande
categoria denominada: o Transtorno do Espectro Autista na familia
e na escola. Na sequéncia, foram escolhidas as subcategorias que
emergiram nas respostas dos sujeitos, as quais se ligam a grande
categoria e que estdo de acordo com o objetivo central e especifico
desta investigagio. As subcategorias apresentadas neste artigo
sao: 1) Histéria de vida da crianga com Transtorno do Espectro
Autista/Diagnéstico e procedimentos médicos; 2) Conceituacio do
Transtorno do Espectro Autista a partir do pai, mae, professora,
gestora do CMEL e 3) Educagio Especial e espago escolar da
Educacao Infantil.

Participaram deste estudo de caso a mae e o pai da menina
com o Transtorno do Espectro Autista, além da gestora e da
professora do Centro Municipal de Educa¢io Infantil (CMEI)
frequentado pela crianga durante o periodo de um ano. A professora
que participou da pesquisa ¢ pedagoga, tem 50 anos de idade e ¢
servidora efetiva em um municipio paranaense. A gestora também
¢ formada em Pedagogia, tem 42 anos, ¢é servidora efetivada e tem
Pés-Graduagao em Educagio Especial. A mie da crianga tem 37
anos de idade e é enfermeira, ¢ o pai tem 42 anos, e trabalha como
metaltrgico.
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3.1 Histdria de vida da crianga com o Transtorno do Espectro Autista,

diagndstico e procedimentos médicos

Os pais da crianca com o Transtorno do Espectro Autista

se casaram em 2006, na cidade onde vivem até hoje. Em 2014, a
mae engravidou, sendo uma gestagao desejada e esperada, mas que
apresentou algumas complicagoes.

Quando descobrimos, foi uma alegria imensa. Logo no inicio,
comecei a sentir cdlicas e isso me mostrou que eu tinha descolamento
de placenta, sendo que tive que ficar de repouso um periodo da
gestagdo, tendo internamento por conta disso. Apds, tive placenta
prévia, pré-eclimpsia e perda de liquido amnidtico, resultando
em wuma cesdrea prematura, com 36 semanas de gestagio. Foi
uma cesariana tranquila. Ela nasceu bem, desceu para o quarto
comigo. S6 era bem pequena, com 2,240 kg e 42 cm (Mae da
crianga, 2020).

A descoberta do transtorno na crianga, segundo a mae,

ocorreu, principalmente, quando da sua inser¢io no ambiente

escolar:

Minha filha sempre foi uma crianca que se desenvolveu normal
até quando percebemos que ela ndo mantinha contato visual e
que estava com a fala atrasada, pois nio atendia quando a gente
chamava. Ela sempre gostou muito de celular e ficou muito tempo
exposta a ele, pois sempre foi muito agitada. Iniciamos com a
desconfianca de autismo com mais ou menos um ano e meio, onde
ela comecou na escola. Durante esse periodo, fomos atrds de um
neurologista e terapia, o diagndstico veio no dia 08/10/2019.
Quando mudei para a escola piblica, o CMEIL nossa vida
mudou, a nossa filha dew um salto enorme no desenvolvimento
e comegou a evoluir, nos sentimos acolhidos e amparados, coisa
que, na particular, ndo tivemos. Quando a possibilidade do
autismo chegou na nossa vida, o chio saiu dos nossos pés. Foi
dificil a pergunta, porque nds, o que fizemos de errado... A
ideia foi se digerindo aos poucos e, como ela tinha sintomas que
ndo representava que era autismo, tinhamos esperanga que ndo
chegdssemos ao diagndstico. (Mae da crianga, 2020).

O pai da crianca relatou que haviam percebido os sinais

do Transtorno do Espectro Autista desde muito cedo, porém, nio
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queriam admitir que sua filha tivesse essa deficiéncia:

Foi descoberto no final dos quatro anos. Tudo se deu devido a um
exame que o neurologista havia pedido, e esse foi fundamental para
que ele pudesse bater o martelo quanto ao diagndstico. Percebemos
sinais claros, bem no principio, com um ano e dois meses. Pelo
nosso conhecimento, nds jd sabiamos, mas, na confirmagdo, nio
deixou de ser um choque e levou muito tempo para se digerir a
ideia de ter um filho com essa condi¢do. (Pai da crianca, 2020).

A reacio quanto 2 aceita¢do de que a sua filha tivesse o
Transtorno do Espectro Autista ocorreu a partir de um processo
complexo e delicado. A mie indica um sentimento de perda/luto,
uma fase dificil permeada por sentimentos e choros:

Quando veio a possibilidade de nossa filha ter autismo, ficamos
Sem chdio”, choramos, nio queriamos aceitar que fosse verdade,
pois esperdvamos que o seu desenvolvimento fosse ‘normal’, como
se dd nas demais criangas. Passamos pela fase do luto da perda,
eu lembrava e chorava, foi um periodo dificil. (Mae da crianga,
2020).

A mae comentasobreareagao dos familiares e da preocupacao
de todos, mas, também, revela grande apoio e incentivo pela busca
de ajuda:

Meus pais também sofreram com a noticia, ficaram preocupados
e choravam pela situacio da neta. Recebemos acolhidas de alguns
parentes que nos incentivaram a buscar ajuda para um melhor
desenvolvimento da nossa filha e isso foi muito importante. (Mae
da crianca, 2020).

Os pais da crianga relataram a reagao das escolas: primeiro,
a escola privada, que marcou negativamente a sua experiéncia de
inclusao; e, depois, a escola publica municipal onde a menina
foi acolhida e inclusa. Nota-se que alguns ambientes nao estao
preparados para recepcionar e incluir as criangas com o Transtorno
do Espectro Autista em seu ambiente.

Matriculamos nossa filha em uma escola particular e a reagio
Joi que eles ndo sabiam o que fazer, sem preparo nenhum, néo
tinham conbecimento, ndo sabiam como agir com uma crianga

dentro do espectro, jogando a responsabilidade para a gente. Foi
quando tiramos da particular e colocamos num CMEI piiblico.
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Conseguimos ter um acolhimento que ndo imagindvamos
que teriamos. A diretora foi um anjo em nossas vidas. Minha
Jilha comegou a se desenvolver cada vez mais, e também tinha
o acompanhamento da fonoaudiéloga e da psicéloga da Rede
Municipal de Ensino. A direcio do CMEI abracou a minha
Jamilia e a situagdo da minha filha, sou imensamente grata a
elas. Sentimos um pouco de dificuldade, pois tudo era novo pra
gente. Tinhamos que saber diferenciar birra de crianga de crise,
mas, com todo o auxilio que tivemos conseguimos nos adaptar e
Jfoi a melhor coisa que fizemos, tirar da escola particular e colocar
no CMEI piblico. [...] uma situagio que me deixou muito triste,
muito transtornada, que me abalou também, foi quando tentei
matricular ela na escola particular nas férias e néo aceitaram,
sendo um segundo momento mais dificil, depois da descoberta do
autismo. Sei que vou passar por algumas situagoes dessas, mas foi

complicado. (Mae da crianca, 2020).

Colocamos em wma escola particular, porém ndo tinham preparo
algum para uma crianga diferente. Entdo, tiramos e colocamos na
pitblica e percebemos que tinhamos perdido tempo em ndio colocar
antes. Houve uma nova moldagem dos professores, com relagdo &
pequena para que as coisas fluissem. (Pai da crianga, 2020).
Nesse sentido, alguns requisitos devem ser seguidos para
efetivar a inclusio. Mantoan (2008, p. 18) aponta: “Quando se fala
de educacio inclusiva, em direito de acesso 2 mesma sala de aula
das demais criangas e adolescentes, o objetivo é simples: garantir as
pessoas com deficiéncias o acesso a esse direito humano, comum e
fundamental.”

Em relagao a sociedade e ao contato social da crianca, a
mie e 0 pai pontuaram que tiveram que ter restrigoes nesse sentido
para o bem-estar da filha, pois algumas das caracteristicas tipicas do
Transtorno do Espectro Autista estao na interagao e na comunicagio
social. A participante também relatou a ajuda significativa das
pessoas que tinham contato social com a familia:

Eu tive o apoio de pessoas ao meu redor. Assim, nos isolamos
um pouco em relagio a sair com ela devido ao barulho que a
incomodava, por conta de ela ser agitada, ndo tinhamos muito
sossego quando saiamos com ela. Entdo, preferiamos ficar em casa

no ambiente dela, onde ela jd conbecia e tinha suas coisas para
brincar. (Mae da crianga, 2020).
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Acabamos deixando um pouco de lado nosso convivio social,
pois os barulhos e muitas pessoas em um ambiente a deixavam
incomodada. Em casa, ela estava no seu ambiente com seus
brinquedos, onde ficava mais tranquila. (Pai da crianga, 2020).
A mie afirmou que a ajuda e as orientagbes recebidas
dos diversos profissionais sio necessdrias e importantes para o
desenvolvimento da crianga com o Transtorno do Espectro Autista.
Tive e tenho muita ajuda e apoio das terapeutas que acompanham
minha filha, quando precisaram chamar nossa atengdo, quando
era necessdrio intervir de alguma forma, sendo sempre necessdrio
todas as vezes, que sio a terapeuta ocupacional, psicéloga,
Jfonoaudidloga, a psicopedagoga e, anteriormente, ela fez a
ecoterapia, sendo de suma importincia para o desenvolvimento
dela todas essas terapias. (Mae da crianga, 2020).
A fim de perceber a caminhada e a histéria de vida escolar
da crianga que adentra o espaco de Educagao Infantil, passa-se a
analisar o conceito do Transtorno do Espectro Autista para os pais
e as professoras e gestoras da escola frequentada pela crianga.

3.2 Conceituagoes do Transtorno do Espectro Autista a partir do pai,
mde, professora e gestora do CMEI

Percebe-se, nas falas da professora e da gestora do CMEI
que, apesar de nao possuirem formagio que se liga ao trabalho
com educandos com Transtorno do Espectro Autista, elas tém
conhecimento do que ¢ a deficiéncia, as dreas afetadas e aquelas a
serem trabalhadas.

Em rela¢io ao conceito de Transtorno do Espectro Autista,
a professora pontuou:

,

Autismo ¢ um  transtorno neuroldgico comportamental, que
compromete o desenvolvimento, a interagio social, a comunicagdo

verbal, entre outras caracteristicas, ¢é wm transtorno global de
desenvolvimento. (Professora da crianca, 2020).

Para a gestora, o conceito dessa deficiéncia pode ser definida
da seguinte forma:



28
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

Autismo é a presenga de déficit persistente na comunidade social e
na interagdo social. O autismo é quando a comunidade social tem
dificuldade de entender o outro e de se colocar no lugar de alguém,
ndo compreende sentimentos e vontades. Ha as criangas que ndo
desenvolvem a fala, outras com falas repetidas (ecolalia), outra
questio é a comportamental. (Gestora do CMEI, 2020).

O pai da crianga pontuou que o Transtorno do Espectro

Autista ¢é
[...] wma condigio onde a crianca vive apenas o seu prdprio
mundo e que a interagio social nio lhe faz falta alguma, levando
em consideragdo o grau em que ela se encontra. (Pai da crianga,
2020).

J& a mae possui esta percep¢io sobre o Transtorno do
Espectro Autista:

Autismo é um mundo novo, sdo experiéncias de vida que me fez ser
mais humana, que me fez refletir sobre as pessoas, sobre egoismo,
sobre amar o préximo. (Mae da crianga, 2020).

Percebe-se que as respostas da professora, da gestora e do
pai estdo voltadas as caracteristicas, possibilidades e dificuldades
de criangas com a deficiéncia, enquanto que a mae demonstra
sentimentos que levam a entender que gostaria que as pessoas
tivessem menos preconceito e fossem mais humanizadas com quem
possui alguma deficiéncia/dificuldade.

3.3 Educagio Especial e espago escolar da Educacio Infantil

A professora de Educagao Infantil, participante da pesquisa,
a0 ser questionada sobre os conhecimentos que possui em relacio
a Educacao Especial, respondeu que adquiriu esse saber em
disciplina especifica da Graduagao e em cursos complementares,
principalmente em meio 2 leitura de material de apoio. Apontou,
também, que adquiriu o aprendizado na prdtica e na convivéncia
com a crian¢a do Transtorno do Espectro Autista. Para a gestora, a
Educagao Especial visa a promover a igualdade de oportunidades
de forma com que todos, independente de suas diferencas, tenham
acesso a educagido de qualidade.
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Quando questionada sobre o acesso ou nao a Formagao
Continuada, a professora entrevistada respondeu que a
Prefeitura oferece diversas oportunidades de formagio. A gestora
complementou que o estudo e a pesquisa sobre o Transtorno do
Espectro Autista e a ajuda de outros profissionais auxiliam no
atendimento especializado a ser ofertado.

Sim, 0 municipio estd sempre ofertando palestras, cursos, encontros
em grupos de estudos, materiais diddticos de apoio, suporte com

orientagdo de psicélogo e fonoaudidlogo, cursos on-line repassados
pela prefeitura. (Professora da crianga, 2020).

O municipio oferece palestras de formagio, procura-se, também,
estudar e pesquisar (leituras) sobre o assunto, principalmente o caso
que tem na escola, como também a psicéloga e a _fonoaudidloga
do municipio nos ajudam nessas situagées. (Gestora do CMEI,
2020).

Em relagio aos casos de inclusao presentes no espago
escolar da Educacio Infantil, a professora participante da pesquisa
mencionou que sempre houve alunos inclusos, e destacou a
importincia da convivéncia, do tratamento que a crianga necessita
e, também, do aprendizado que obtém com a inclusio no espago
escolar. A professora chama a aten¢io a criagio de regras de
convivéncia e ao desafio de se trabalhar com a inclusio em sala
de aula. A gestora mencionou as dificuldades enfrentadas com
a inclusio no ambiente escolar, apontando para a nao aceitagao
e integragao entre escola e familia no trabalho desenvolvido e,
por nio haver a flexibilizagao curricular, apontou para as turmas
numerosas e a dificuldade no seu atendimento.

Sempre tive criancas com inclusio na minha turma. Para a
crianga, ¢ extremamente fundamental esse contato com outras
criangas, esse acolhimento que o grupo tem, sem julgar, sem
discriminar, sem tratar diferente por suas limitagées, sejam elas
Jisicas, sejam psiquicas. Aprendi mais com essa crianga do que
talvez ela comigo. Tratei sempre igual dos outros, com limites,

amor, acolhimento e regras para o bom andamento do grupo, para
conviverem juntos, é desafiador. (Professora da crianca, 2020).

Muitas vezes, ocorre com muitas dificuldades, pois as familias
ndo aceitam e o trabalho néo ¢ integrado. Outra dificuldade é a



30
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

[lexibilizagdo do curriculo, turmas menos numerosas que is vezes
ndo é possivel. (Gestora do CMEI, 2020).

Quando questionada sobre a atribui¢io do professor diante
da inclusio de criancas com alguma deficiéncia na Educagao
Infantil, a professora respondeu que a fun¢io é de mediador,
cuidador e amigo. Questionou-se, ainda, os papéis e as fungdes
desempenhadas pela gestao e coordenagio do CMEI em relagao
a Educacao Escolar e 4 inclusao. A professora respondeu que o
trabalho ¢ realizado em grupo e a linguagem utilizada por todos ¢
semelhante para que consigam, de fato, trabalhar a inclusao. Expds,
ainda, a significativa ajuda da gestora e o esfor¢o da coordenadora
nos processos de inclusio. J4 a diretora mencionou a unido
entre todos para um trabalho com qualidade e responsabilidade.
Percebe-se que, nas duas falas, nio houve uma defini¢io explicita
sobre a fun¢io de cada profissional, mas apareceu a intengao ¢ o
comprometimento em atender os casos de inclusao.

A relacio estabelecida e de trabalho em grupo, a coordenadora
ajuda, dd suporte na sala quando precisa e todas procuraram falar
a mesma linguagem com a crianga, o que é para todos, inclusive,
a crianga da inclusio. A diretora sempre presente exerce a fungio
de diretora e de coordenadora pedagdgica, dando suporte para
os professores, ela é sobrecarregada. A coordenadora pedagdgica

[...] procura sempre ajudar no que sabe. (Professora da crianga,
2020).

O papel de todos é unir forcas e trabalhar para que este aluno tenha
uma educacio de qualidade, em que haja maior desenvolvimento
deste aluno, valorizando as diferencas e se possa trabalhar as
diversidades com muita responsabilidade. (Gestora do CMEI,
2020).

Em relagao a fun¢io da coordenagio pedagégica e da gestao
escolar diante da inclusao, a diretora comentou que tanto a gestao
como a coordenagio desempenham a articula¢ido das situagdes
vivenciadas pelo professor em sala de aula, e que as atividades a
serem realizadas com os alunos com deficiéncias devem ser pensadas
coletivamente.

Ianto gestio, quanto coordenagio pedagdgica devem articular as
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situagoes desafiadoras vivenciadas pelo professor em sala de aula,
com momentos de trabalho coletivo. Ajudam a pensar atividades
que garantam uma educagio de qualidade para o aluno incluso e
os demais. (Gestora do CMEI, 2020).

A atengdo, a troca e o reconhecimento das priticas
possiveis podem potencializar a inclusdo das criangas. “A garantia
incondicional a escola comum permite que a complexidade inerente
a condigao humana desencadeie os processos de mudanga desejados
para uma educagio inclusiva, ou seja, para todos.” (MANTOAN,
2008, p. 85).

O espaco escolar infantil é o lugar onde as criancas
permanecem boa parte do tempo e desenvolvem atividades e
experiéncias pessoais, afetivas, sociais e de aprendizado. Diante
disso, procurou-se saber se 0 CMEI estd equipado para realizar a
inclusio, e se os recursos disponiveis sao adequados as atividades.
A professora que participou da pesquisa respondeu que os espagos
e recursos nio dao conta da inclusdo efetiva na escola e que falta
formagao na drea da inclusao. A falta de tempo para desenvolver
todas as atividades pedagdgicas com as criangas foi justificada por
conta dos cuidados dispensados as necessidades especificas.

Estd preparado apenas no acolhimento em recursos humanos,
embora sem formagdo especifica em inclusio. Recursos diddticos
pm’ago’gz’cos como, por exemp[o, material concreto de apoio, estd
deficiente. O espago fisico do CMEI também deixa muito a
desejar, salas bastante numerosas, com mais a crianga de inclusio.
Todos os dias, precisamos refletir e nos policiar no que preparamos
para os pequenos trabalhar, seja em atividade individual ou em
grupo, sejam brincadeiras, porque o tempo com o cuidado, higiene
e alimentagio excede o tempo das atividades desenvolvidas.
(Professora da crianga, 2020).

A gestora relatou a falta de adaptagoes fisicas e manifestou
que as dificuldades sao muitas e que precisam ser enfrentadas e
solucionadas. Mencionou, ainda, o empenho dos profissionais no
atendimento pedagdgico para os casos de inclusao:

Ainda ndo temos adaptacio fisica, porém, pedagogicamente,
procuramos fazer o possivel para atender bem os alunos que chegam
para nés. Ainda precisamos crescer muito, pois as dificuldades sio
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imensas. (Gestora do CMEI, 2020).

Questionou-se a professora e a gestora sobre o processo de
permanéncia da crianga com Transtorno do Espectro Autista na
Educagao Infantil e se havia duvidas e dificuldades durante o tempo
em que a menina permaneceu na Educagio Infantil. Nesse sentido,
a professora respondeu que surgiram dividas e questionamentos
sobre a sua prépria pritica, nao sabendo, muitas vezes, se a agio
pedagdgica era adequada a crianga. Mencionou que o maior desafio
foi criar vinculos afetivos com a menina e lhe dar limites. Por
tltimo, ressaltou que o processo de inclusao da crianga do estudo
de caso foi satisfatério tanto na convivéncia em sala de aula como
em relacdo aos avancos no seu desenvolvimento.

Sempre surgem muitas dividas, eu sempre me questionava se a
Jforma como estava conduzindo era certa, mesmo sabendo que
ndo existem receitas prontas, que cada crianga é inica. Autistas
ndo sio todos iguais. Muitas vezes, me senti sem chdo, sem saber
como proceder. [...]. O maior desafio foi criar vinculos afetivos e
dar limites a uma crianga diferente de todos os autistas que eu jd
tinha trabalhado. [...] O processo de inclusio foi satisfatério, a
aceitagio da turma, a convivéncia na sala, os avangos alcancados
em amplos aspectos. (Professora da crianca, 2020).

A gestora apontou a importincia do conhecimento e o
entendimento dos profissionais em relagio aos casos de inclusao
na escola. Mencionou, também, as dificuldades de adaptacio
da educanda no ambiente escolar e a sua aceitagio por parte da
familia. Demonstrou, ainda, o desenvolvimento de projetos tanto
para a crianga inclusa quanto para os demais educandos.

O processo foi, no primeiro momento, tomar conhecimento
e entender, encaminhando-a para profissionais competentes
também. As maiores dificuldades foram as adaptacées da aluna e
da familia em aceitar. Logo apds, fomos conhecendo a aluna, seus
gostos, preferencias e dai comegou-se a desenvolver o trabalho com

projetos, trabalhando as necessidades e preferéncias da aluna com
os demais alunos também. (Professora da crianca, 2020).

-

E importante que os CMEIS estejam preparados para
realizar a inclusdo das criangas que necessitam de atendimento
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especializado. Segundo Borges (2020), o atendimento do ensino
regular e o Atendimento Educacional Especializado (AEE) precisam
organizar, planejar e oferecer o atendimento adequado as criangas/
adolescentes necessitados de inclusio. A professora entrevistada
sugeriu que a equipe deve dar apoio e preparo a recepgao das
criangas com Transtorno do Espectro Autista no espago da Educacio
Infantil e das suas adaptagdes. Afirma, ainda, que o empenho deve
ser da professora, escola e familia de igual modo.
A equipe precisa se preparar até mais que a professora que estd com
a crianga autista em sala de aula, preparar a escola inteira para
dar suporte no acolhimento, sejam presentes e facam o diferencial,
ndo deixem a professora desamparada e desassistida para que a
crianga ndo fique no prejuizo no aprendizado. Olhar a crianga
autista como um ser capaz de levar uma vida normal, porém,
requer muitos estimulos em todos os aspectos, sejam eles fisicos,
diddticos, intelecto, social, isso requer mais trabalho, dedicacdo
e empenho tanto da professora quanto de toda equipe escolar e
Jamilia. (Professora da crianca, 2020).

A gestora confirma a responsabilidade de toda a comunidade
escolar no trabalho com a crianga com o Transtorno do Espectro
Autista:

Precisa-se que todos trabalhem unidos, pois quando o aluno chega
ao CMEL esse aluno torna-se de todos (professores, diretora,
coordenagio e até os demais funciondrios). (Gestora do CMEI,
2020).

Os debates sobre a Educacao Especial e o espago escolar
da Educacio Infantil se tornam importantes e necessdrios para a
inclusio das criancas na escola.

4 Consideragdes finais

Refletir sobre a inclusio na Educagio Infantil é essencial
para que esta seja uma pauta de formagao e de praticas educativas na
primeira etapa de Educagao Bdsica, o que é um direito de todos. Ao
longo desta pesquisa percebeu-se a necessidade de modificagoes na
estrutura organizacional e na proposta pedagégica a fim de eliminar
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preconceitos e barreiras, conscientizando pais, maes, responsaveis,
alunos e professores a investirem na formagao de profissionais da
Educacao.

Como ressaltam as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacao Infantil, “[...] as instituicoes de Educagao Infantil devem
criar procedimentos para acompanhamento do trabalho pedagdgico
e para avaliacio do desenvolvimento das criangas, sem objetivo de
selecao, promogio ou classificagao.” (BRASIL, 2010, p. 29).

Sobre a necessidade de se repensar as préiticas pedagdgicas
como elementos da inclusio, Wellichan e Faleiro (2017, p. 1)
afirmam que “mesmoapresentando dificuldades no desenvolvimento
(comunicagdo, comportamental, motor...) o/a estudante deve ser
atendido e recebido pelas escolas, que precisam oferecer condigoes
de desenvolvimento e permanéncia.”

De acordo com estudiosos da drea da Educagao Especial,
¢ necessirio que a pritica pedagdgica inclusiva considere a
diversidade dos alunos e suas diferencas individuais, adquirindo
sempre novos conhecimentos e técnicas, se especializando em
oferecer uma educacio inclusiva e igualitdria, independente das
diferencas encontradas em cada crianga.

E importante que a escola ofereca condi¢oes fisicas, materiais
e humanas adequadas para receber a crianca com deficiéncias, e que
cumpra a tarefa de educi-la, levando em conta as suas limitagoes e
potencialidades. A institui¢do de Educagio Infantil na perspectiva
inclusiva precisa estar atenta para atender ao principio de Educacao
para todos sem distingdo, garantir uma educa¢io de qualidade e
atender as necessidades e especificidades.

Percebeu-se que tanto a professora como a gestora tiveram
dificuldades em inserir a crian¢a com deficiéncia no ambiente da
Educagao Infantil, no entanto, buscaram melhorar as suas praticas
por meio de pesquisas, artigos, internet, conversando com os pais,
observando a crianca e o seu desempenho, descobrindo, assim,
a forma mais fdcil para a participagio da aluna nas atividades
propostas. Nao estao, contudo, preparadas para receber esses alunos
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com o Transtorno do Espectro Autista, visto que ndo tiveram
uma formagdo adequada nem continua para prdticas pedagdgicas
educacionais, as quais sao fundamentais para se chegar a inclusao.

Uma forma de auxiliar esses professores sao os materiais,
os recursos diddticos e as estruturas apropriadas do CMEI, cujos
aspectos s20 muito importantes para a elabora¢io das atividades
pertinentes ao processo, tanto para as criangas com Transtorno do
Espectro Autista como para as dematis.

A interagao familia-escola ¢ de grande importincia para
o desenvolvimento e aprendizado da crianga. Na inclusdo, essa
interacio ¢ mais relevante ainda, sendo fundamental o didlogo
entre o CMEI e a familia. Esse trabalho conjunto e a troca de
informagdes por parte dos pais, professora e gestao escolar faz
com que se conheca a crianga e se trabalhe os pontos nos quais
apresenta dificuldades. Assim, ela vai avancando e evoluindo em
suas limitac¢oes.
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1 Introdugao

Neste estudo sdo discutidos os conceitos fundamentais
sobre criangas com Transtorno do Espectro Autista
(TEA), a0 mesmo tempo em que se salienta a importincia da
Educagao Inclusiva. Todas as criancas possuem habilidades para
aprender, cada uma no seu préprio ritmo e tempo. A presenga
desse transtorno implica uma série de condigdes, caracteristicas e
comprometimentos, porém, essas nao as impede de aprender. A
forma de ensinar e de aprender, entretanto, ¢ especifica para cada
criancga.

Para analisar a temdtica de forma ampla, optou-se por
abordd-la em tdpicos distintos e complementares entre si.
Inicialmente, apresenta-se a perspectiva histérica e cultural da
crianga com deficiéncia e a questao das especificidades do TEA. Na
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sequéncia, enfatiza-se a alfabetizagdo com o intuito de demonstrar
que as criangas acometidas pelo transtorno sao sujeitos de direitos,
sendo a sua inclusao assegurada por lei.

E fundamental, portanto, refletir sobre as demandas do
educador, haja vista a necessidade de ressignificar as suas préticas
em uma perspectiva inclusiva, transformando as metodologias de
ensino e aprendizagem em alternativas adequadas as necessidades
de cada aluno e, assim, garantir a efetivagao das Politicas Puablicas
de inclusao.

O ingresso na escola nio pode ser uma experiéncia
excludente. A escola precisa ser palco de atitudes acolhedoras e
oferecer um ambiente seguro e livre de preconceitos para que a
crianga possa aprender com prazer e liberdade. Da mesma forma,
os educadores ttm o compromisso de, além de acolherem,
oportunizarem o desenvolvimento pleno dos alunos, respeitando
a diversidade.

A luz dessas premissas, defende-se que a inclusio de
alunos com TEA demanda a efetivacio de Politicas Publicas de
inclusio, especialmente no que se refere a alfabetizagio. Para que
esse processo ocorra de modo inclusivo, é imprescindivel conhecer
as peculiaridades do TEA, a legislagao vigente, bem como as
especificidades da alfabetiza¢ao de educandos com o transtorno.

2 Consideragoes sobre a alfabetizagio de criangas com TEA

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) foi pouco estudado
até os anos 1980, nio era reconhecido como deficiéncia e tampouco
se encaixava em alguma categoria. Oliveira (2016) destaca que,
com o passar do tempo, esses individuos foram sendo reconhecidos
como esquizofrénicos e viviam em isolamento social. A partir de
1911, o psiquiatra austriaco Eugen Brauwler iniciou seus estudos
na 4rea, sendo o primeiro a utilizar a palavra “autismo”, que deriva
do grego “autos”, e significa “voltar-se para si mesmo”. Assim, o
conceito de autismo surgiu devido as observagoes realizadas em
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pessoas esquizofrénicas.

Segundo a American Psychiatric Association (APA, 2014), o
Transtorno do Espectro Autista (TEA) assumiu a nomenclatura de
“autismo” e, posteriormente, passou a ser chamado de “espectro
autista’, cuja denominagio consta no Manual Diagnéstico e
Estatistico de Transtornos Mentais (DSM-V). A partir desse registro,
o transtorno passou a ser definido como um comprometimento
existente desde o inicio da infancia, de forma a limitar e prejudicar o
funcionamento didrio da pessoa, provocando prejuizos prolongados
nas funcoes de comunica¢io e interacio social, bem como no
comportamento relativo aos interesses e padroes de atividades.

Brigandi ez al. (2015) definem o TEA como um quadro que
compromete o neurodesenvolvimento infantil de maneira global,
provoca desordens complexas no desenvolvimento, tais como atraso
de linguagem, dificuldade em estabelecer comunicagao, além de
comportamento e interagao social alterados.

Com base no DSM-V, o Transtorno do Espectro
Autista (TEA) estd inserido na categoria de transtornos de
neurodesenvolvimento, e se constitui num distirbio no
desenvolvimento neurolégico infantil. Segundo o Manual, os
sintomas sao divididos de acordo com dois critérios: o primeiro
refere-se aos prejuizos persistentes na comunicagao social reciproca
e na interagio social, enquanto o segundo considera os padr()es
restritos e repetitivos de comportamento, interesses ou atividades

(APA, 2014).

As manifestacoes iniciais do TEA ocorrem nos primeiros anos
de vida da crianga e podem ser identificadas quando ela ainda é um
bebé. Apresentam-se de formas variadas, nao existindo, portanto,
criangas com TEA que sejam exatamente iguais (NASCIMENTO;
CRUZ, 2015). Em outras palavras, as pessoas com TEA tém uma
singularidade especifica: nenhuma possui as mesmas caracteristicas
e nem o mesmo diagndstico, justamente pelo fato de possuirem
predicados completamente diferentes, em graus distintos umas das
outras.
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Segundo a Organizagao Mundial de Saude (OMS) e a
Organizagao Pan-Americana da Sadde (OPAS),

O Transtorno do Espectro Autista (TEA) se refere a
uma série de condicbes caracterizadas por algum grau de
comprometimento no comportamento social, na comunicagio
e na linguagem, e por uma gama estreita de interesses e
atividades que sio tUnicas para o individuo e realizadas
de forma repetitiva. O TEA comega na infincia e tende a
persistir na adolescéncia e na idade adulta. Na maioria dos
casos, as condigoes siao aparentes durante os primeiros cinco
anos de vida. Individuos com Transtorno do Espectro Autista
frequentemente apresentam outras condigbes concomitantes,
incluindo epilepsia, depressio, ansiedade e Transtorno de
Déficit de Atencdo e Hiperatividade (TDAH). O nivel
de funcionamento intelectual em individuos com TEA ¢
extremamente varidvel, estendendo-se de comprometimento
profundo até niveis superiores. (BRASIL, 2017, [s.p.]).

O TEA, portanto, nio é contraido por uma pessoa adulta,
pois ela jd nasce com o transtorno, sendo possivel perceber os seus
tragos ainda na infincia, e esses irdo acompanhd-la por toda a vida.
Esse transtorno tem algumas caracteristicas especificas que variam

de uma crianca para outra, a depender do seu grau de severidade.

Para Relvas (2011), as crian¢as com TEA também podem
ter inteligéncia normal e falar de forma apropriada. Neste caso, so
reservadas, evitam a participagao em jogos e em outras atividades
lddicas, além de terem um comportamento rigido.

Pimentel e Fernandes (2014) referem que muitos
individuos com esse transtorno apresentam, em intensidade
variada, problemas na fala e na linguagem, desencadeando
pequenos até grandes comprometimentos. Além do prejuizo na
comunicagio, na interagdo social, na restricio do ciclo social e de
interesses da crianga, podem ocorrer outras sintomatologias, desde
os movimentos estereotipados e maneirismos, até oscilagio no
padrio de inteligéncia e de temperamento (PINTO ez /., 2016).

Pais, professores, gestores e familiares precisam estar atentos
aos sintomas desde os primeiros meses de vida da crianca e, em caso
de suspeita de algum distirbio no seu desenvolvimento, devem
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investigar rapidamente para minimizar o impacto negativo na

crianca (PINTO ez al., 2016).

A avaliagdo ¢ feita por uma equipe multdisciplinar,
composta por pediatra, psicologo, psiquiatra, neurologista e
fonoaudiélogo. O diagnédstico precoce é um dos principais focos
da pesquisa sobre o TEA, jd que permite antecipar o tratamento
adequado ao tipo de transtorno e ao nivel de funcionalidade do
individuo. O acompanhamento especializado desde os primeiros
anos pode amenizar significativamente os sintomas e reduzir em
até dois tergos os custos dos cuidados ao longo da vida (PINTO ez

al., 2016).

Evidéncias cientificas mostram que entender algumas
caracteristicas comuns das pessoas com TEA pode auxiliar muito
em diferentes situacoes (na escola, em casa ou na terapia). Vale
lembrar sempre que cada pessoa é inica e que precisa ser respeitada
em suas particularidades (idade, escolaridade, aspectos sociais,
linguisticos, cognitivos, motores, familiares e socioculturais, grau
de autismo, sindromes ou transtornos associados, etc.) (PINTO et

al., 2016).

Para Marques ez al. (2016), o autismo se configura como
um distirbio de desenvolvimento complexo, definido de um
ponto de vista comportamental, com etiologias mdltiplas e graus
variados de severidade. Segundo esses autores, a apresentagio
fenotipica do autismo pode ser influenciada por fatores
associados que nao necessariamente sejam parte das caracteristicas
principais que definem o distirbio. Um fator muito importante
¢ a habilidade cognitiva. As manifestagées comportamentais que
definem o autismo incluem déficits qualitativos na interacio
social e na comunicagio, padroes de comportamento repetitivos
e estereotipados e um repertério restrito de interesses e atividades.

O TEA constitui um transtorno que se manifesta na forma
como o individuo se comporta no meio em que vive e no seu
relacionamento com os demais, ou seja, na sua interagio social
e na comunica¢do. Consequentemente, jd nos primeiros anos de
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vida da crianca autista, na Educacao Infantil, manifestam-se alguns
tracos do TEA como, nos casos mais leves, um interesse restrito
por determinado brinquedo ou atividade, até o mais grave, em que
apresenta severa restri¢ao na aprendizagem e no desenvolvimento da
fala e do didlogo, assim como na socializagao com outras criangas.

Para Rosa Neto ez al. (2010), as pessoas diagnosticadas
com TEA apresentam distintos niveis de comprometimento e de
avangos no desenvolvimento, todavia, no geral, as caracteristicas
ligadas & percep¢ao corporal, movimentos e atitudes fisicas sao
semelhantes. Conforme os autores, os efeitos na motricidade
impactam em déficits motores associados ao transtorno, em
especial os relacionados a coordenagao motora global do corpo,
a lateralidade, o equilibrio estdtico e dinimico, propriocepgao,
agilidade e resisténcia na imitagao gestual.

Papim e Sanches (2013) afirmam que os individuos
diagnosticados com TEA apresentam problemas de comunicagao,
representados por atraso no desenvolvimento da fala e dalinguagem,
tais como: repeti¢do de palavras e frases (ecolalia), inversao de
pronomes, respostas deslocadas do contexto da pergunta, dificuldade
em responder quando lhes é mostrado algo, auséncia ou escasso uso
de gestos, fala mondtona ou cantada (prosédia), incompreensio de
linguagem figurada, sarcasmo ou provérbios.

Em 2015, o Ministério da Satde publicou a “Linha de
Cuidado para a Aten¢ao as Pessoas com Transtornos do Espectro do
Autismo e suas Familias na Rede de Atengao Psicossocial do Sistema
Unico de Satde” (BRASIL, 2015a). Esses cuidados visam a analisar
as mudancas de nomenclatura, a relevancia do diagnéstico precoce
e multidisciplinar, bem como a constitui¢ao de uma Rede de Apoio
que propicie condicoes apropriadas para o desenvolvimento das

pessoas com TEA.

Ao esclarecer aavaliagao e o diagnéstico do TEA, o respectivo
documento do Ministério da Sadde elucida que a investigacio
constitui uma descri¢do e nao uma explicagdo. Aponta, também,
para a importincia da associagdo das abordagens categoriais e
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dimensionais em busca de uma ampla andlise e compreensao de
cada caso. Destaca, por fim, a necessidade da percep¢ao da pessoa,
do ser humano, e nao apenas do transtorno em si, pois, em geral,
a sociedade se fixa na observagio das limitagbes impostas pelo

TEA, deixando de prestar atengdo as potencialidades do individuo
(BRASIL, 2015a).

Em relagio ao uso de categorias diagnésticas, o documento
aponta como maior risco a tendéncia de gerar estigmas. Isso
porque o estigma ¢ um risco presente nas categorias diagndsticas
psiquidtricas, diferentemente do que ocorre com as categorias
diagnésticas da Medicina geral, que se referem a anomalias e a
patologias somadticas. Neste caso, as queixas, 0s sintomas e os sinais
psiquidtricos colocam em questao a prépria pessoa:

Pessoas com TEA, especialmente aquelas identificadas com
a sindrome de Asperger, preferem que a sua condigdo seja
entendida como uma diferenca ¢ nio como uma patologia
psiquidtrica ou uma deficiéncia, pois isso reduz o estigma e
aumenta suas oportunidades de inser¢io social. Por outro
lado, o reconhecimento de sua condi¢ao como uma patologia
e/ou uma deficiéncia permite o seu acesso a servicos e recursos.
Ambos os aspectos sio legitimos e devem ser considerados
no debate publico. (BRASIL, 2015a, p. 41).

O compromisso dos profissionais da Sadde, Educagio e
Assisténcia Social relaciona-se com a sensibilizagao da sociedade
em geral e até mesmo da prépria familia sobre a importancia da
inclusao e do respeito as diversidades, evitando os estigmas e pré-
julgamentos preconceituosos e maldosos que nao acrescentam nada
de positivo a vida dos envolvidos.

O Ministério da Satide defende que se invista na capacitagao
e educacio permanente dos profissionais da Satide e Educagio e no
estabelecimento de medidas regulatérias apropriadas e necessdrias
a reducio de preconceitos relativos as pessoas com transtornos
mentais e deficiéncias, e se estabeleca o uso racional e ético das

classificagoes diagnésticas (BRASIL, 2015a).

Santos, Silva e Cunha (2015) destacam a importincia
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do papel da Educa¢io Inclusiva na vida das criangas com TEA.
As autoras salientam que pessoas com transtornos globais do
desenvolvimento tém o direito 4 escola comum, nos mais variados
niveis, etapas e modalidades de ensino, em todo o territério
nacional, bem como receber apoio necessirio para o atendimento
as necessidades especificas individualizadas ao longo de toda a
trajetdria escolar.

A Politica Nacional de Educagao Especial, de 2015, na
Perspectiva da Educacio Inclusiva, define que:

O acesso a educagio tem inicio na Educacdo Infantil, na qual
se desenvolvem as bases necessdrias para a construgio do
conhecimento e desenvolvimento global do aluno. Nessaetapa,
o lddico, o acesso as formas diferenciadas de comunicacio,
a riqueza de estimulos nos aspectos fisicos, emocionais,
COgnlthOS, PSICOmOtOfCS e sociais e a convivéncia com as
diferencas favorecem as relagoes interpessoais, o respeito € a
valorizagdo da crianca. (BRASIL, 2015b, [s.p.]).

Os autores supracitados lembram, ainda, que no Ensino
Fundamental — segunda etapa da Educagio Bésica — as criancas e
os adolescentes com transtornos globais de desenvolvimento tém
direito & matricula em escola comum de aula regular, considerada
etapa obrigatéria de ensino. Cabe refletir, portanto, sobre a
alfabetizacdo de criancas diagnosticadas com TEA, e os desafios
propostos aos educandos, seus familiares e a escola como um todo,
em especial aos professores alfabetizadores (SANTOS; SILVA;
CUNHA, 2015).

Ao tratar da especificidade da alfabetizagdo de criangas
com diagndstico de Transtorno do Espectro Autista (TEA), busca-
se contextualizar a alfabetiza¢io de acordo com Neurociéncia,
verificando os impactos desse transtorno na vida e no
desenvolvimento dos alunos.

Promover a aprendizagem demanda conhecer as
especificidades de todas as criangas e a forma como elas aprendem
a fim de lhes oferecer subsidios que potencializem as possibilidades
de comunicagio, em especial dos individuos com TEA. Destaca-se,
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assim, os compromissos do professor alfabetizador juntamente com
o professor do Atendimento Educacional Especializado (AEE) na
acolhida dos alunos com TEA, no sentido de lhes propiciar
adequadas e eficazes situagdes de ensino e aprendizagem.

Fica evidente, portanto, a necessidade de todos trabalharem
em conexao e colaboragio com os demais profissionais da Educacao
e Saide, além de buscarem o apoio da familia e do Estado para
atender as necessidades do aluno, proporcionando-lhe pleno
desenvolvimento.

Segundo Silva (2012, p. 157),

A crianga com TEA precisa ser investigada pelos profissionais de
maneira criteriosa, cada crianca tem maior ou menor facilidade
com alguma drea, e serd nesse ponto que os profissionais irdo
desenvolver sessoes a serem trabalhadas com a crianga, sempre
com o fOCO €m avangos para outras etapas.

Cabe 2 escola oferecer ambientes e subsidios adequados
para que seus alunos, diagnosticados com TEA ou nao, aprendam
de forma prazerosa e desenvolvam o encantamento e o prazer de
aprender. Para tanto, precisa articular os saberes das diferentes dreas
da Educagao e da Satide no sentido de pensar e propor situacoes de
ensino e aprendizagem adequadas a cada perfil de aluno.

Aprender a ler e escrever nao ¢ tarefa ficil ji que nao se trata
de uma acao voluntdria. Exige, portanto, a aquisi¢ao de algumas
habilidades que envolvem o aprender a aprender. O professor, nesse
contexto, tem o dever de conhecer os seus alunos, identificando o
que cada um sabe para, entdo, planejar as suas praticas pedagdgicas,
enfocando as demandas das necessidades de sua turma. Em
decorréncia dessas necessidades, é preciso ressignificar as préticas
docentes em uma perspectiva inclusiva. O ato de ler e escrever
surgiu no mundo pela necessidade que os seres humanos tinham
para registrar as suas agoes, seus objetos e tudo o que existe. Para
isso, foi inventado um cédigo representado em simbolos, que
evoluiram do rabisco e do desenho para os signos graficos e palavras
escritas, vistas como forma de registrar a expressio do pensamento

(DEHAENE, 2012).
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Segundo Dehaene (2012), o cérebro humano aprendeu a
ler a partir da reciclagem dos neur6nios (que até entao eram usados
para outras atividades). A leitura despertou no cérebro a capacidade
de perceber diferencas sutis e aumentou a capacidade de memorizar
informagoes. Nesse sentido, pode-se dizer que aprender a ler e
escrever nio ¢ uma tarefa ficil, algo inato, natural e nem instintivo,
como chorar ou andar, por exemplo. Mas é possivel aprender a ler
e escrever, ou seja, a alfabetiza¢io acontece em um processo neural,
segundo a Neurociéncia. Por isso, é preciso aprender a aprender.

Minello (2017) descreve que o cérebro trabalha com as
memborias, a forma como elas se consolidam, como se d4 o acesso as
informagoes e como elas sao armazenadas. Conforme o autor, falar
e pensar em Educagao e Aprendizagem significa falar em processos
neurais, redes que estabelecem conexdes e que realizam sinapses. O
processo de ensino e aprendizagem estabelece conexées neurais que
constroem e desconstroem aprendizagens. Por isso, a alfabetizagao
¢ um processo que precisa ser estimulado adequadamente,
respeitando os niveis, etapas e maturidade de cada aluno.

Cabe ao professor conhecer o seu aluno, identificando-o
como ser Unico, capaz, pensante, atuante e que aprende,
exclusivamente, do seu jeito e com as suas particularidades. Ao
professor cabe, também, descobrir a forma como o cérebro desse
aluno aprende para, entdo, planejar e desenvolver as suas aulas,
atendendo as individualidades de seus alunos, livre de preconceitos
negativos.

Soares (2000) argumenta que a alfabetizagio e o
letramento devem estar associados a aprendizagem do ler e
escrever, independentemente do fato de a crianga ter sido ou nao
diagnosticada com alguma deficiéncia. Alfabetizar é mais do que
decifrar cédigos, pois requer o desenvolvimento do pensamento
critico da crianga, tornando-a capaz de ler e escrever letras, palavras
e nimeros de forma que esse processo a torne capaz de decifrar
os cddigos da leitura e escrita, com possibilidade de ler, entender,
escrever e interpretar, isto ¢, ser capaz de interagir com o meio
social de forma consciente, critica e reflexiva.
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A alfabetizagao de alunos com TEA é complexa e desafiadora,
pois envolve multiplos aspectos e peculiaridades de cada crianga,
além da participacio da familia, das estratégias utilizadas pela escola
e da capacidade de o docente realizar as adaptagoes necessdrias em
sua metodologia. Para Fernandes (1999), a prdtica pedagdgica é o
ato de ensinar e aprender, o que vai muito além de ler e escrever,
nao se reduzindo a questao diddtica ou as metodologias de ensino,
mas, sim, estd articulada & Educagio como pritica social e ao
conhecimento como produgio histérica e social.

Gongalves (2013) reforga a ideia de que ler e escrever sao
atividades dialdgicas, de produgao discursiva na linguagem escrita.
A autora argumenta que reduzir a aprendizagem da escrita a um
processo perceptivo-motor é um grave equivoco do ponto de vista
teérico, com sérias implicagdes pedagdgicas, pois, sobretudo, é um
sistema de significagao.

O processo de alfabetizagio é complexo, pois implica o
desenvolvimento das habilidades linguisticas como forma de
participagao na cultura letrada, de entendimento do mundo e
de socializacdo, constituindo-se, portanto, como um processo
discursivo.

Soares (2004, p. 25) considera conveniente distinguir
alfabetizagao de letramento:

Letramento ¢ palavra ¢ conceito recentes, introduzidos na
linguagem da educagdo e das ciéncias linguisticas hd pouco
mais de duas décadas; seu surgimento pode ser interpretado
como decorréncia da necessidade de configurar e nomear
comportamentos e praticas sociais na drea da leitura e da
escrita que ultrapassem o dominio do sistema alfabético
e ortogrifico, nivel de aprendizagem da lingua escrita
perseguido, tradicionalmente, pelo processo de alfabetizagio.
Esses comportamentos e préticas sociais de leitura e de escrita
foram adquirindo visibilidade e importancia & medida que a
vida social e as atividades profissionais foram se tornando cada
vez mais centradas na e dependentes da lingua escrita, revelando
a insuficiéncia de apenas alfabetizar — no sentido tradicional —
a crianc¢a ou o adulto.
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O letramento pode ser compreendido com um processo
um pouco mais profundo do que a alfabetizagao. Ele vai além
de ler e escrever, ou seja, de codificar e decodificar. O letramento
corresponde a capacidade de ler e interpretar o que leu, ou seja,
ter o dominio da lingua, ser capaz de se expressar de forma eficaz
e coerente sobre o que leu. O letrado habilita-se a organizar
discursos, interpretar, compreender textos, refletir sobre eles e usar
as informagoes obtidas de acordo com as demandas sociais.

A esse respeito, Soares (2004, p. 25) segue afirmando que:

Alfabetizagio funcional se tornou expressio bastante

difundida — ou em tentativas de ampliacio do significado

de alfabetizacao, alfabetizar, por meio de afirmagdes como
“alfabetizagdo nao éapenas aprender aler eaescrever”, “alfabetizar

¢ muito mais que apenas ensinar a codificar e decodificar”, e

outras semelhantes. A insuficiéncia desses recursos para criar

objetivos e procedimentos de ensino e de aprendizagem

que efetivamente ampliassem o significado de alfabetizacio,

alfabetizar, alfabetizado é que pode justificar o surgimento da

palavra letramento, consequéncia da necessidade de destacar

e claramente configurar, nomeando-os, comportamentos e

préticas de uso do sistema de escrita, em situagoes sociais em

que a leitura e/ou a escrita estejam envolvidas (grifos nossos).

A necessidade, portanto, de a alfabetiza¢do ir além de
codificar e decodificar palavras fez surgir o letramento. Uma pessoa
que sabe ler e escrever ¢ alfabetizada, enquanto uma pessoa letrada

sabe usar a leitura e a escrita de acordo com as demandas sociais

(SOARES, 2004).

O processo de desenvolvimento que deixa o individuo apto
a ampliar os mais diversos métodos de aprendizado da lingua ¢é
denominado “alfabetiza¢io”. Jd o letramento é todo o processo de
desenvolvimento que deixa a pessoa apta a nao s usar o aprendizado
da lingua, mas utilizar as informacoes interpretadas para sua vida
em sociedade. Com efeito, alfabetizagdo e letramento sio processos
relevantes, em especial para que os alunos se familiarizem com a
lingua escrita, apropriando-se dela e desenvolvendo as habilidades
linguisticas de ler, escrever, falar e ouvir. Assim, alfabetizar
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supoe compreender a realidade e se comunicar com eficiéncia e
autonomia, principalmente no que se refere a leitura e a escrita

(SOARES, 2004).

A alfabetiza¢io ¢ um desafio para todas as criancas, pois
representa o seu ingresso na cultura letrada. Para as criangas com
autismo, esse processo ¢ ainda mais desafiador, posto que é necessdrio
construir vinculos e superar as dificuldades de comunicagio.
Paim (2019) descreve a experiéncia de alfabetizagio de um aluno
com TEA, para quem construiu uma proposta de utilizagao de
tecnologias com vistas a incentivar a sua aquisi¢do da leitura e da
escrita. Vale dizer que:

Elas aprendem de acordo com suas singularidades, ou seja,
Cada Crianga apresenta caracteristicas préprias como reSpOSta
ao processo ensino-aprendizagem. Dessa forma, as diferentes
deficiéncias exigem prdticas pedagdgicas especiais proprias, de
acordo com suas necessidades e potencialidades. Este também
¢ o caso de criancas com Transtorno do Espectro Autista.

(CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016, p. 87).

Um dos pontos destacados por Paim (2019) ¢ a interagao
social. J4 no entendimento de Capellini, Shibukawa e Rinaldo
(2016), assim como a linguagem oral, o processo de alfabetizagio
e letramento ¢é efetivo a consolidagio das relagoes interpessoais,
especialmente para os alunos com TEA. Segundo os autores, deve-
se incentivar o desenvolvimento das habilidades de comunicacio e
de expressao, auxiliando os educandos com TEA na compreensao
da realidade e na interagio em sala de aula, buscando superar
as barreiras do transtorno. Por isso, tais alunos precisam de
“[...] um ensino direcionado, para que consigam interiorizar a
linguagem social e exteriorizar o pensamento, de modo a assimilar
os signos arbitrdrios convencionados socialmente e usd-los de
modo intencional e auténomo.” (CAPELLINI; SHIBUKAWA;
RINALDO, 2016, p. 87).

E indispensédvel que o educador da sala comum do ensino
regular conheca as especificidades dos seus alunos e organize as
suas praticas pedagégicas com a finalidade de atender, também,
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as necessidades e as demandas do processo de alfabetizacao e
letramento do aluno com Transtorno do Espectro Autista (TEA).
Além de conhecer os seus alunos, o professor tem o desafio de
contextualizé-los no mundo por meio do desenvolvimento de
atividades diversificadas e interdisciplinares, a fim de contemplar
a subjetividade de cada crianca. Nao deve, porém, limitar-se a
isso, mas, sim, desenvolver um olhar amplo sobre a complexidade
do mundo e sua diversidade, a fim de entender que tudo estd
interligado e que nao existem saberes significativos fragmentados

(CAPELLINL SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Diante da diversidade de educandos, a docéncia requer
do educador um novo jeito de ensinar, educar e proceder, com
firmeza e suavidade, contextualizando e atribuindo significado
a cada informagao. Isso possibilita ao sujeito a capacidade de
articular, organizar e reformular novos saberes, de forma a ampliar
os seus conhecimentos. Consequentemente, a escola precisa
proporcionar espagos e ambiente adaptados as necessidades de seus
alunos. Livre de preconceitos negativos, a escola deve ser o lugar
de acolhimento e de aconchego, o bergo protetor e libertador dos

alunos (CAPELLINI; SHIBUKAWA; RINALDO, 2016).

Segundo Névoa (1992), a escola tem que ser um lugar de
liberdade com razao, responsabilidade e ciéncia, em que se aprende
a pensar as coisas a partir de uma base informada de conhecimento.
Para o autor, o dia em que a escola nao servir para isso, ela nao
servird para nada. Manifesta que cabe ao educador orientar os
educandos para que sejam protagonistas de sua aprendizagem,
desenvolvendo uma dimensao visiondria de seu contexto global e
multidimensional, em que as partes e o todo se complementem e
ampliem o conhecimento em relagao a aquisi¢ao da leitura e escrita,
bem como a capacidade de agir e interagir de forma consciente no
mundo.

No contexto da alfabetiza¢io de criancas com TEA, um dos
principais desafios ¢ a sua socializagio escolar, o que restringe as
possibilidades de aprendizagem e circulagdo social. Para Bernardino

(2015, p. 504):



51
Os Sentidos da Educagao Inclusiva no Brasil

A crianga com autismo, que nio se comunica oralmente, que
nio estabelece uma interagio com o outro — como ¢é usual
nesse quadro clinico —, quando comega a ter acesso 2 escrita
pode iniciar essa comunicagao expressando-se por ela. Esse fato
pode dar lugar a uma experiéncia inaugural de relagio com
o outro em que finalmente ela consegue transmitir algo para
alguém através da linguagem. Isso pode mobilizd-la, inclusive,
a querer se expressar oralmente.

Para a autora, a alfabetizacio de alunos com TEA é muito
expressiva, pois possibilita o exercicio de uma linguagem com
significagao para a transmissao de uma experiéncia, de uma vivéncia
pessoal, o que inclui o seu corpo e o outro como interlocutor.
A inclusio escolar favorece a aprendizagem formal do cédigo

(BERNARDINO, 2015).

Bastos (2017) salienta que a escolarizagao de criangas com

TEA requer que os professores reflitam sobre os processos de ensino

e aprendizagem com um olhar diferenciado, que leve em conta as

diversidades do aluno, que nio estd em posicio de curiosidade

como os outros alunos, mas que aprende de maneira idiossincrética

e pouco convencional. A autora critica as posi¢oes tradicionais

que manifestam a dificuldade de os professores alfabetizarem

criangas autistas, detendo-se na observagao dos atrasos no seu

desenvolvimento. Isso porque, em geral, estao diante de alunos

que ndo falam, nio respondem as solicitagdes, nao brincam com

as outras criangas, apresentam grafismo rudimentar e, portanto,

parecem uma crian¢a muito aquém dos processos de alfabetizacio
e letramento.

[...] ¢ preciso indagar se as proposicoes da pedagogia

hegemonica podem ser postas em questao de modo a permitir

que a escola repense suas préiticas fora de uma perspectiva

desenvolvimentista, para poder, ento, tomar essa crian¢a como

aluno, nao exclusivamente pela dtica do desenvolvimento de

suas capacidades cognitivas, mas incluindo a dimensio do

sujeito psiquico que a psicandlise aponta nao coincidir com o

desenvolvimento biolégico, pois s6 assim poderd abrir espaco

para que novas formas de aprender e ensinar sejam viabilizadas

no contexto escolar. O desafio para a instituicdo escolar
¢ que a inclusio dessas criangas requer um processo com
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transformagées importantes, sobretudo na maneira como os
educadores concebem a relagio com o saber e o conhecimento
[...] (BASTOS, 2017, p. 136).

A inclusdo dos alunos com TEA na escola regular representa
uma conquista, pois hd possibilidade de participarem de um
grupo de criangas e serem incluidos em um processo de ensino e
aprendizagem, convivendo com o professor e os colegas, adquirindo
rotinas de brincadeiras e atividades pedagdgicas. Nesse sentido, a
escola cumpre dupla fungio:

[...] ambas com valor terapéutico: no ambito educacional,
promove a circulagio e o lago social e, no 4mbito da
escolarizagao propriamente dita, o aprendizado da leitura e
escrita promovem para essa crianga um reordenamento de sua
posicao diante do simbdélico. (BASTOS, 2017, p. 141).

Os educandos precisam ser vistos como individuos com
capacidades e limitagoes. No caso das criancas autistas, devem
ser contempladas as suas potencialidades e particularidades. Na
alfabetizacao, Oliveira e Sampaio (2017, p. 346) entendem que

[...] aleitura e a escrita resultam de experiéncia social, cultural,
cognitiva e linguistica. A escola ¢, sem ddvida, um espaco
essencial para o letramento. Essa ideia ganha bastante relevincia
no ensino do aprendizado com autismo, independentemente
do nivel de comprometimento. Porém, ¢ preciso salientar
que a énfase dessa prdtica nio pode estar centrada somente
no processo de aquisi¢ao de c6digos alfabéticos e numéricos,
mas também, acima de tudo, nas experiéncias e vivéncias
socioculturais, familiar e escolar. Trata-se da aprendizagem
da leitura do mundo.

Mesmo com limitagdes, as criangas autistas sio capazes
de aprender a ler. Para facilitar o processo de alfabetizagao dessas
criangas, os professores precisam estar conscientes do seu diagndstico,
compreendendo os seus sintomas, habilidades, capacidades,
limitagoes e dificuldades apresentadas pelos educandos.

Para que os professores obtenham sucesso na alfabetizagao de
criancas autistas, antes eles precisam analisar se estas criangas ji

adquiriram certas habilidades minimas. O infante acometido
de autismo precisa jd estar apto para realizar tarefas simples até
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o fim, para dar nomes a figuras e a vogais, entre outras coisas,
para que, s6 entdo, consiga aprender a ler e escrever. Sendo
assim, se o docente perceber que a crianga autista ainda nio
consegue realizar estas atividades de nomear vogais ¢ nomear
figuras, por exemplo, ele terd que ensind-las primeiro, ¢ 6
depois poderd trabalhar com a crianca as habilidades da leitura
e da escrita. (SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017, p. 358).
O professor precisa conhecer cada crianga e a fase
de aprendizagem em que cada uma se encontra. Segundo a
Neurociéncia, todos os seres humanos tém uma sequéncia
cronolégica de maturidade, estimulo, etapas, desenvolvimento e
forma especifica de aprender, com liberdade, seguranca e respeito

(SAMPAIO; OLIVEIRA, 2017).

Nunes e Walter (2016) consideram que, de modo geral,
a capacidade das criangas com autismo em reconhecer palavras
escritas é semelhante a de educandos com desenvolvimento tipico.
Elas tendem, entretanto, a apresentar déficits na integracio-
comunica¢io e, consequentemente, podem ter dificuldades para
recuperar a fala e entender significados necessdrios & compreensio
leitora, incluindo a capacidade de relacionar o contetdo lido com
conhecimentos prévios e de fazer inferéncias.

As autoras reforcam que o nivel de compreensao leitora de
educandos com TEA varia conforme a complexidade dos textos
apreciados, particularmente no que diz respeito ao contexto
social retratado nas histérias, assim como o estado emocional dos
personagens. Assim, esses educandos podem apresentar diferentes
niveis de entendimento dos textos, em especial das narrativas. “Por
exemplo, os textos que requerem um conhecimento social limitado
tipicamente sio mais bem compreendidos do que aqueles que
demandam mais inferéncias e compreensio de situacoes sociais’

(NUNES, WALTER, 2016, p. 624).

A selegao de textos que tratam de temas com os quais
as criangas estejam familiarizadas, que contém personagens de
sua preferéncia e enredos interessantes, pode ser uma estratégia
significativa a ser empregada pelos docentes. Assim como as demais
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criangas, aquelas com diagnéstico de TEA conseguem compreender
melhor textos ligados a temas de seu cotidiano, despertando a sua

imaginagao e a criatividade (NUNES, WALTER, 2016).

Com base nessas ponderacoes, constata-se que é possivel
e desejdvel incluir alunos com Transtorno do Espectro Autista na
escola regular. Além de ser um direito constitucional, a inclusao
possibilita o desenvolvimento de potencialidades e a socializagao de
todas as criancas. No caso das criangas com autismo, é importante
que a escola se adapte as especificidades dessa populacio e que os
professores transformem as suas priticas pedagdgicas para atender

as particularidades dos educandos (NUNES, WALTER, 2016).

O atendimento multidisciplinar, o apoio familiar e o
engajamento dos educadores sio fatores primordiais. Além disso,
o Atendimento Educacional Especializado (AEE) complementa a
agao dos professores alfabetizadores. A socializacio ¢ significativa
e pode ser facilitada com o estabelecimento de uma rotina de
atividades pedagdgicas, individuais e em grupo, envolvendo o
prazer de brincar, a capacidade de compartilhar o mesmo espago
e brinquedos, e o desenvolvimento neuropsicomotor — desde
a motricidade global, esquema corporal, organizacao espacial e
temporal, bem como a linguagem e a capacidade de se comunicar
com autonomia e eficiéncia.

E indispensdvel, também, o estabelecimento de vinculo de
confianga entre o professor e a crianca com TEA, de modo que ela se
sinta a vontade em sala de aula e consiga expressar seus sentimentos
e anseios. A participa¢io da familia ¢ fundamental para a garantia
de acesso e de permanéncia da crianga com TEA na escola, a fim
de que ela tenha os seus direitos assegurados e se sinta apoiada
nesse processo de inser¢ao social.

Vale salientar que, de acordo com a Rede de Cuidados
a Satde da Pessoa com Deficiéncia, as criancas com TEA tém
o direito de cuidados nas seguintes esferas: a) Atengao Bdsica; b)
Atencio Especializada em Reabilitagao (fisica, auditiva, intelectual,
visual, de multiplas deficiéncias e de ostomia); e ¢) Atencio
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Hospitalar e de Urgéncia e Emergéncia. A articulagio entre os
componentes e os seus pontos de atengao ¢ central a garantia da
integralidade do cuidado e do acesso regulado a cada ponto de
atengio e/ou aos servicos de apoio, observadas as especificidades
inerentes e indispensdveis a garantia da equidade na atencio de seus
usudrios (BRASIL, 2015a).

Quanto a alfabetizac¢io, cumpre a escola ressignificar as suas
préticas, e aos educadores buscar estratégias para viabilizar a efetiva
aprendizagem. A aquisi¢ao das habilidades linguisticas propicia as
criangas com TEA a ampliacio de suas possibilidades de inclusao.
Aprender a ler e a escrever depende do grau de comprometimento
de cada individuo, todavia, é importante salientar que a Educacao
Inclusiva é um direito a ser garantido a todos, desafiando os
educadores a aprimorar as suas propostas pedagdgicas de modo
a atender as demandas préprias dos alunos com diagndstico de
autismo.

A partir da promulgagao da Lei n° 12.764/2012 observa-
se que hd um caminho de mudanca de paradigmas que tem
demarcado conquistas significativas. O tema tem sido recorrente
na literatura cientifica, pois estudiosos de diversas dreas do
conhecimento, sobretudo da Satide e Educac¢io, tém realizado
pesquisas empiricas a fim de averiguar como as melhores praticas
clinicas e/ou educacionais podem amenizar as peculiaridades do

Transtorno do Espectro Autista (BRASIL, 2012).

Tratar criangas com TEA ainda tem sido um desafio para pais,
familiares e profissionais, que sentem dificuldades em compreender
e lidar com as especificidades de cada comportamento. No que
concerne a alfabetizagio, vale sublinhar a importincia do processo
inclusivo, inclusive para questdes como a socializagdo e o exercicio
da cidadania. Nesse sentido refere Soares (2003, p. 37):

[...] a pessoaletradajd ndo ¢ a mesma que era quando analfabeta
ou iletrada, ela passa a ter uma outra condigio social e cultural
— ndo se trata propriamente de mudar de nivel ou de classe
social, cultural, mas de mudar seu lugar social, seu modo de
viver na sociedade, sua inser¢io na cultura — sua relagio com



56
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

0s outros, com o contexto, com os bens culturais torna-se
diferente.

Sampaio e Oliveira (2017) afirmam que os progressos
intelectuais e sociais de uma crianca com TEA devem ser valorizados,
levando em consideragio a complexidade e a variabilidade de graus e
sintomas que giram em torno dela, que podem variar enormemente.
Jd Montagner, Santiago e Souza (2007) explicam que a crianga com
TEA tem condigdes de ser alfabetizada. Para tanto, é necessirio que
haja boa interagao entre os profissionais da escola e a crianga, com
intervengdes adequadas a necessidade de cada uma, respeito a sua
individualidade, e uma equipe pedagégica segura de suas praticas
no sentido de fornecer todo o suporte de que a crianga e a familia
necessitam.

Perotti (2016) destaca a importincia da interagao entre
escola e familia, de modo a possibilitar medidas e modos especificos,
Unicos e intransferiveis de intervengoes individualizadas, sujeitas
a alteragdes de acordo com a prépria evolugao do individuo.
Essa atuacio para o alcance da alfabetizagao e do letramento em
alunos com desenvolvimento atipico exige de todos capacitagdo e
envolvimento, no entanto, os atuantes no processo de aprendizagem
da crianca nio podem pensar na impossibilidade de ela ser atingida.

Silva e Oliveira (2018) realizaram uma pesquisa com
criangas autistas, e verificaram que o processo de alfabetizacio
e letramento nio ocorre da mesma forma entre os alunos
como um todo, principalmente no caso dos alunos com TEA.
Constataram, também, que esse processo deve ser tratado a partir
da individualidade de cada um e do estimulo concedido a ele.
Segundo as autoras, a interagao professor-aluno e aluno-aluno ¢ de
suma importancia para o desenvolvimento pleno dos educandos,
tanto na 4rea cognitiva, quanto na integragao social, pois sabe-se
que a inclusio nio ocorre apenas com a matricula do aluno na
escola. Hd, portanto, muitos desafios pelo caminho para se chegar
a um resultado positivo. Destacam, por fim, a importincia da
formagao do professor diante do desafio da inclusao, juntamente
com a prépria escola, familia e sociedade.
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A alfabetizacio e a inclusao requerem a articula¢io dos
distintos segmentos da comunidade escolar em torno de um projeto
coletivo de educagio de qualidade para TODOS(AS). O processo
inclusivo é perpassado por fatores como: Politicas Publicas voltadas
a inclusdo e a acessibilidade na Educac¢io; formacio permanente
dos docentes; reestruturagio das escolas, tanto no que se refere a
infraestrutura quanto aos projetos pedagdgicos e metodologias;
e ampla compreensdo da alfabetizagio e das especificidades das
criangas com diagndstico de TEA.

3 Consideragoes finais

Debater sobre a alfabetizagao de criancas com TEA requer
a retomada das bases de uma Educacgao efetivamente inclusiva.
Com rela¢do ao processo educacional, a perspectiva inclusiva ¢é
fundamental para evitar a segregagio. A convivéncia de pessoas
com e sem deficiéncia na mesma sala de aula contribui para que a
comunidade avance na aceitacio das diferencas e no estabelecimento
de relagoes de respeito mutuo.

A alfabetizagio dos alunos com TEA precisa ser assumida
com responsabilidade e comprometimento pelos educadores,
buscando estratégias que viabilizem a inser¢io desses alunos no
universo letrado. Com apoio do AEE, o professor alfabetizador
precisa lancar mao de técnicas e metodologias que oportunizem
a inclusdo de todos em sala de aula e a aquisi¢io das competéncias
linguisticas. Para os educandos com TEA, ser alfabetizado supoe ter
mais condigoes de se inserir e de participar socialmente.

Vale destacar que a escola, em especial os educadores, nao
sd0 os Unicos responsdveis pelo processo inclusivo. E necessdrio
continuar avangando e qualificando as politicas pablicas de inclusao,
consolidando as legislagoes vigentes e aprimorando os processos de
ensino e aprendizagem. Cabe, portanto, envolver toda a sociedade
nas discussoes sobre a inclusao e buscar a formacio permanente
dos educadores, a fim de que desenvolvam a tarefa de educar com

competéncia e amorosidade.
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1 Introdugao

Este texto visa a contribuir com a discussio sobre a
subjetividade na perspectiva da Educacao Inclusiva.
Trata-se de um recorte da pesquisa realizada pela autora pesquisadora
durante o Mestrado em Educagao, cujo propésito foi compreender
os efeitos da escolarizagio na produgio da subjetividade de sujeitos
com deficiéncia. Buscou-se, entdo, os indicadores da producio
de sentidos subjetivos para os alunos na perspectiva da Educacao
Inclusiva. Refletir sobre a subjetividade dos sujeitos com deficiéncia
implica compreender a subjetividade predominante que, via de
regra, compreende os processos subjetivos como produgoes isoladas
e intrapsiquicas.

Diante dessas referéncias, importa esclarecer os pressupostos
teéricos que embasaram a pesquisa, a saber: o conceito de
subjetividade, de Fernando Gonzaléz Rey, que a compreende a partir
de um viés social e individual, opondo-se 4 ideia de subjetividade
intrinseca; o conceito de deficiéncia, na perspectiva tedrica de
Vigotsky, autor referéncia da perspectiva histérico-cultural como
cendrio de fundo, para a compreensao dos sujeitos com deficiéncia.
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2 Subjetividade: de que perspectiva estd se falando?

Neste texto, assim como na pesquisa originalmente
desenvolvida, a perspectiva utilizada baseia-se nos pressupostos
teéricos de Fernando Gonzaléz Rey (2003), que apresenta uma
perspectiva ontoldgica acerca da subjetividade, construida no
contexto histdrico-cultural a partir dos achados da Psicologia
soviética. Nesse contexto, a subjetividade se organiza de acordo
com o conceito de configuracoes de sentidos, que possibilitam
a organizagio de tais experiéncias sob a forma de sistemas. A
subjetividade estd vinculada & maneira como as experiéncias dos
sujeitos recebem sentido e significagio na construgao subjetiva da
sua trajetdria de vida.

O conceito de subjetividade, portanto, refere-se a busca da
compreensao dos individuos, o que rompe com o entendimento
da subjetividade como algo intrapsiquico. Rey (2003) afirma que
a psique, ao abarcar a expressao cultural do sujeito, proporciona a
compreensao singular dos processos psicoldgicos. A subjetividade,
para o autor, representa a psique em sua complexidade, concebendo
o sujeito em um processo que abrange a integragao social e histérica
de forma continua.

O autor define a subjetividade como a organizagio dos
processos de sentido e significado que aparecem e se organizam
em diferentes formas e niveis no sujeito e na identidade, assim
como nos diferentes espagos sociais em que o sujeito atua. O
sujeito constituido por sentidos dinAmicos produzidos a partir dos
sentimentos gerados nas mudangas sociais evidencia a sua dimensao
e importincia como categoria essencial para a compreensido da
subjetividade (REY, 2003).

Nessa perspectiva, a subjetividade humana ¢ compreendida
a partir de duas categorizagbes que se complementam e se
interligam numa complexa constitui¢io: a subjetividade social e
a subjetividade individual. Importa referir que Rey (2003) nio
as coloca como dicotdmicas, ao contrdrio, estabelece que sejam
compreendidas como unidades que compéem o sujeito, ou seja,
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a subjetividade individual e a subjetividade social, entrelagadas,
sobrepondo-se uma a outra. No contexto histérico-cultural, as
duas sdo, assim, os aspectos que produzem nos sujeitos os seus
processos de subjetivacao. Para o autor, a subjetividade é constituida
simultaneamente a partir das dimensées individual e social (REY,

2003).

A subjetividade individual ¢ constituida pelas diferentes
experiéncias vivenciadas pelo sujeito e, conforme o autor, “o
individual é um elemento constituinte da subjetividade social e,
simultaneamente, se constitui nela.” (REY, 2003, p. 37).

O fundamental a compreensio do aspecto dialético
entre individuo e sociedade, é perceber que se trata de um
sistema complexo, do qual ambos fazem parte, definido por
Rey (2003) como subjetividade social. O autor o considera um
sistema complexo, produzido simultaneamente nos niveis social
e individual. A produgio de subjetividade social, entretanto, nio
estd apenas vinculada as experiéncias da esfera social, mas, sim, a
maneira como uma experiéncia produz sentidos subjetivos, sejam
eles sociais ou individuais. Nessa constitui¢ao social do individuo
cada momento ¢é representado de forma diversa, e se dd na relacio
com o outro, a partir dos sentidos subjetivos consequentes das
experiéncias do sujeito e que o constituem subjetivamente em cada
espaco social (REY, 2003).

Apesar, porém, de a subjetividade ser constituida pela
singularidade das experiéncias de cada sujeito, bem como dos
sentidos que lhe sao atribuidos, ela estd totalmente mergulhada em
interpretagdes coletivas que possibilitam a troca de informagées e
vivéncias entre os sujeitos de uma mesma cultura ou sociedade.
Os sujeitos, portanto, compartilham, criam e reconstroem a sua
subjetividade individual e social. Nessa perspectiva, o conceito
de subjetividade social ¢ definido por Rey (2003, p. 95) como:

[...] termo que nos permite compreender a existéncia
simultAnea do subjetivo em nivel social e individual, e

que define o cardter subjetivo das diferentes instAncias de
configuragio social. Com a defini¢io da subjetividade social,
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carece de sentido contrapor o social como determinante
objetivo da subjetividade individual.

A subjetividade social expande-se em significados para além
das intengoes do sujeito, uma vez que o precedem e o constroem
cultural e historicamente a partir das suas vivéncias em diferentes
contextos sociais. No decorrer desse processo, as diferengas
individuais, geradas pela singularidade dessas vivéncias, podem
entrar em conflito com os modelos dominantes de subjetividade
social. Sao essas diferencas que, ao aludirem novas interpretagoes,
produzem articulagoes entre o individual e o social (REY, 2003).

2.1 A produgio de sentidos e a subjetividade

No entendimento de Rey (2003), a producio de
subjetividade nos sujeitos ocorre por meio de cada experiéncia que
lhes ¢ proporcionada. O autor destaca a referéncia processual do
simbdlico e emocional como via de integracio da experiéncia social
do sujeito, pois “o sentido subjetivo é a unidade insepardvel do
simbélico e do emocional, onde a emergéncia de um provoca a
apari¢io do outro sem ser a sua causa.” (REY, 2011, p. 33). Nessa
perspectiva, as experiéncias sio compreendidas para além de meras
experiéncias com objetos ou ocorréncias pontuais, mas, também,
como aquelas que produzem sentidos, as que sio insepardveis
da disposicao subjetiva dos sujeitos e dos multiplos contextos
em que ocorre a sua vida social. As configuragdes subjetivas sao
representagoes da expressao do vivido como producao subjetiva;
e uma configuracdo subjetiva representa uma rede simbdlico-
emocional que integra os multiplos resultados do vivido (REY,

2011).

Os sentidos sao impulsionadores dos processos psiquicos,
uma vez que despontam os contextos histdricos e sociais em que
¢ produzida a histéria dos sujeitos. Para Rey (2003), o sentido
¢ subversivo e insubordinado a légica externa, e se impoe a
racionalidade dos sujeitos, o que ndo implica apenas na sua
associagio com o inconsciente, jd que o mesmo sentido transita
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por momentos conscientes e inconscientes, mesmo de forma
contraditéria. O autor registra que:
O sentido subjetivo ndo representa uma expressio linear de
nenhum evento da vida social, pelo contrério, ele é o resultado
de uma rede de eventos e de suas consequéncias colaterais, que
se expressam em complexas produgées psiquicas. (REY, 2003,
p- 252).

Os sentidos subjetivos ndo podem ser compreendidos de
forma objetiva ou explicitados em expressoes diretas dos sujeitos,
uma vez que eles aparecem de maneira indireta, de acordo com a
qualidade da informagao, que pode ser uma palavra ou frase. Assim,
eles podem vir “na forma com que se utiliza a temporalidade,
nas construcoes associadas a estados animicos diferentes, nas
manifesta¢oes gerais do sujeito em seus diversos tipos de expressao.”
(REY, 2005, p. 116). O conceito de sentido subjetivo, portanto, é
central na concep¢ao de subjetividade do autor. O entendimento,
bem como o desenvolvimento da subjetividade, vincula-se
aos sentidos produzidos pelo sujeito por meio dos significados
instituidos, o que os torna construtores de novas agdes que sao
representadas diretamente no contexto social no qual se inserem.
A categoria de sentido subjetivo, em Rey (2011, p. 34), é assim

definida:

Os sentidos subjetivos aparecem no processo de toda atividade
humana e s3o os responsdveis pela conotacio subjetiva desta
atividade. Unido a esta categoria de cardter francamente
processual, as configuragoes subjetivas representam verdadeiras
formagoes psicoldgicas. As configuragoes subjetivas sdo
as verdadeiras unidades da subjetividade humana, pois
representam os momentos de convergéncia e articulacio da
mobilidade dos sentidos subjetivos que emergem na agio.

Os processos de subjetivagao se caracterizam mais do que
a construgio que ocorre a partir da linguagem e da consciéncia,
como sugere Vigotsky. Teriam origem no sentido subjetivo que,
em cada sujeito, a partir de seus processos histéricos e contextos
singulares, representam individualmente diferentes entendimentos
de realidade (REY, 2003). O autor registra que ¢ necessdrio
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compreender o desenvolvimento dos sentidos subjetivos em sua
processualidade, que nio é apenas intrapsiquica, mas, também, que
integra a acio e os diferentes sistemas de relagdes do sujeito, bem
como a organizagao da vida pessoal (REY, 2007).

2.2 Subjetividades dos sujeitos com deficiéncia

A subjetividade dos sujeitos com deficiéncia é registrada a
partir de indicativos de produgao de sentidos apreendidos em cada
caso. Assim, o registro revela semelhancas e diferencas em cada
sujeito, ainda que vivenciem situagdes semelhantes na escolarizagao.

a) Os sentidos subjetivos e a produgao da subjetividade observados
no caso do S1

Em rela¢io ao nicleo familiar, ¢ ficil compreender o quanto
este espago tem significagdo e lugar de importincia na construgao
da subjetividade social do aluno, que verbaliza os sentimentos pelos
seus membros familiares como sendo um porto seguro. Ao ser
perguntado se queria retornar para este colégio, S1 lembrou que os
irmaos, a mie e os tios estudaram ali e entdo aceitou. Conforme Rey
(2003), a familia representa uma categoria relevante na produgio
de sentidos subjetivos, em funcio dos processos de subjetivacao
moral, da cultura, mas, sobretudo, pelo fato de ser o espago onde se
desenvolvem emogdes a partir das relacoes que se estabelecem entre
os seus membros.

A interferéncia da escolarizagio na produgao de sentidos
subjetivos se confirma no olhar da pesquisadora na medida em que
este sujeito apresenta em sua fala elementos significantes de vida
como processos naturalmente vinculados a escola: /... ] quando me
formar na escola vou fazer um curso e trabalbar também [...].”

Os indicadores de sentidos subjetivos construidos durante
o processo de escolarizagao de S1 parecem estar mais vinculados
a subjetividade social, por meio das construgdes do contexto
sociocultural, jd que o aluno percebe o seu processo de escolarizacio
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como um lugar onde precisa estar para obter um crescimento
cognitivo e ampliar as possibilidades de continuidade de planos
futuros, como estudar e trabalhar. As relagoes sociais e individuais
do aluno, no olhar da pesquisadora, parecem estar conectadas ao
incomodo de se perceber como incapaz de competir com os demais.
A competi¢io é um dos elementos mais abordados por S1, e parece
ser um indicador de sentido de escolarizagio produzido pelo aluno:
“[...]. O colégio deve ser um espago de aprender, mas fica complicado
quando tem competigio [...].”

b) Os sentidos subjetivos e a produgio da subjetividade apreendidos
no caso do S2

Para S2, os sentidos subjetivos atribuidos a escolarizagao
parecem representar uma via de fuga para um processo diagndstico
que se agrava com o passar dos anos, considerando prioritariamente
o lazer que este espaco proporciona: “/...] Gosto porque é legal ficar
fora de casa [...].” Ao ser questionado o que mais ¢é estudar, traz a
compreensdo de que é, também, falar com os amigos.

Observou-se que este sujeito tem mais dificuldade de falar
sobre si mesmo e sobre seus pares, mesmo assim apresenta em sua
fala, elementos que parecem dizer do seu envolvimento com seus
colegas e que sdo confirmados pela genitora em resposta a pergunta
da pesquisadora sobre a possibilidade de jd ter se sentido excluido:

[...] Néo, nunca se sentiu, ele nio fala isso, a vinica coisa que ele se
sente excluido é quando tem aniversdrio e néo convidam ele, bah!
Ai ele fica, eu fico braba e ele fica mais ainda [...]. Eu ndo sei se é
porque o local nio tem acessibilidade, ou se as vezes a pessoa, néo,
eu jd disse pra ele que as vezes a pessoa ndo vai com a4 tua card, e
tu ndo vai com a cara da pessoa, al as vezes nio convida, mas que
ele fica brabo porque conhece e conversa com ele. Porque na turma
ele tem um bom relacionamento [...].

No que diz respeito ao nicleo familiar, S2 estabelece fortes
vinculos com a genitora, a quem se refere como sua melhor amiga,
e nitidamente expressa que pode contar com ela, e que ela é parceira
nas atividades de lazer, além de auxiliar nas tarefas escolares. “/.../
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na familia tenho minha mde que ajuda em tudo.” As relagdes
estabelecidas neste sentido sao referidas pela genitora como mais
aproximadas entre mie e filho, pois o pai teria se afastado do filho
em razio da deficiéncia: “/.../ mas com o pai dele nio tem muiro,
porque ele meio que se distanciou um pouco dele, quando ele sofren a
doenga meu marido ficou mais fora da casa do que eu [...].”

Os indicadores de sentidos subjetivos construidos durante
o processo de escolarizacao de S2 parecem ser vinculados a sua
construgao subjetiva individual. No entendimento da pesquisadora,
a escolarizagdo, para este aluno, parece produzir o efeito de
pertencimento a um espago comum aos demais, onde ele pode
utilizar o tempo tal qual seus colegas, estabelecendo projetos de
continuidade de vida, vinculados a subjetividade social na qual estd
inserido.

¢) Os sentidos subjetivos e a produgao da subjetividade apreendidos
no caso do S3

Para S3, os sentidos subjetivos atribuidos a escolarizagao
referem lutas e conquistas, tanto por parte dele quanto dos seus
familiares. Este aluno tem consciéncia da sua deficiéncia intelectual
e que esta interfere em seus processos de aprendizagem, os quais
precisam ser revistos pela escola, pois nio se ajustam ao padrao das
avaliagdes e dos tempos escolares.

Embora tenha a percep¢ao de sua condi¢io de aluno
da perspectiva inclusiva, nio parece ser ponto pacifico para este
sujeito falar sobre si nessas circunstincias: “/...] Reconhego que os
resultados nas provas ndo satisfatérios sdo em razdo da minha postura
de vagabundagem’[...].”

No que diz respeito ao nicleo familiar, os indicadores
de sentidos produzidos, aparentemente, versam sobre o lugar de
protetora que a mae ocupa frente as batalhas jd enfrentadas. O aluno
parece ter construido a sua subjetividade pautada em experiéncias,
sendo que a presenga da familia na escola, conforme a prépria mae
relatou, sempre se motivou por situacoes dificeis:
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[...] Se ndo é dado pela escola nds vamos através da Justica. Eu
Jjd tinha advogado e jd estava com toda uma equipe pronta pra
ndo perder, pra ele nio ser reprovado, porque ai no momento que
ele fosse reprovado viria a questio de uma, de uma construgdo
que a _familia fez, emocional, caminhada e aquilo se, se a escola
reprovasse o S3 ia desmoronar tudo que eu estava construindo,
tudo, construindo com auxilio dos profissionais, a minha parte
como mde e principalmente a parte de construgio do S3. Entdo
isso me deixou assim em um desespero muito grande [...] eu pra
ndo entrar com a Justi¢a, era dia 22 de dezembro, eu vim aqui, en
[z de proprio punho uma exposi¢io da caminhada que eu estava
Jazendo com o0 83, ai eu jd tinha o laudo, juntei o laudo, o xerox
do laudo, juntei o meu requerimento de préprio punho, entreguei
aqui nessa portaria, jd estava encerrando as atividades quando eu
consegui terminar [...].

Quanto a producio de sentidos subjetivos referentes a
escolarizagio, percebe-se que este sujeito entende o seu processo
de escolarizagao como um meio de experiéncias sociais que servem
como um caminho a ser trilhado na constru¢io de uma identidade
social: “/...] nos estudos em casa, estudo ndo sé as matérias da escola,
mas também fago cursos de interesse pessoal, tipo agora a quiropraxia
[..]”

Os indicadores de sentidos subjetivos construidos durante o
processo de escolarizagao do S3 parecem estar vinculados & maneira
como o aluno percebe o seu processo de escolarizagao, ou seja,
um lugar onde estabelece aprendizagens. E, com as relagdes mais
intimistas que tem com os colegas, busca ampliar o repertério de
possibilidades de continuidade de planos futuros, como estudar
e trabalhar. Este aluno nio exemplifica em sua fala negagées que
o motivem a querer frequentar a escola, mas deixa transparecer
a consciéncia de que nao é o lugar em que possui um espago de
pertencimento e identidade.

3 Consideragoes finais

De forma geral, estudar a producio da subjetividade em
sujeitos da Educagao Inclusiva ¢, necessariamente, lhes dar voz e
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considerar a subjetividade social na qual estao imersos.

Este estudo finaliza com a compreensao de que na produgio
da subjetividade desses sujeitos durante a trajetéria escolar, a escola
tem, sem divida, um lugar de importancia indiscutivel. Este lugar
de importincia, entretanto, ¢ pouco explorado se for considerado
na perspectiva de aprendizagens humanas para todos os envolvidos.
Como explorado neste estudo, a produgio da subjetividade
¢, também, coletiva, logo, a escola tem, no entendimento da
pesquisadora, papel central na producio de sentidos subjetivos
referentes as mudancas sociais de que se necessita. Esses sujeitos
precisam ser reconhecidos, autorizados a “ser” socialmente e nos
seus saberes partilhados, pois disso dependem os seus processos
subjetivos.

E preciso ter uma mudanca na perspectiva educacional,
no fazer didrio dos professores, sobretudo daqueles que atendem
alunos com deficiéncia. Percebe-se, em muitos momentos das
falas dos sujeitos, que a produgao de sentidos subjetivos negativos,
vinculados a escolarizacdo, se dd em grande parte pelas impressoes
causadas pelos professores, o que evidencia a necessidade de
investimento na formacao continuada do docente.

No que diz respeito aos alunos com deficiéncia, ¢ evidente
que hd um caminho longo a ser percorrido para a compreensio
da producio de sentidos subjetivos. E preciso, porém, que cada
vez mais o trabalho académico se reverta em préticas e reflexoes a
serem partilhadas com os professores, jd que sao esses que atuam
diretamente com os alunos neste longo processo.

A compreensao da produgio de subjetividade na perspectiva
abordada poderia contribuir para uma prdtica responsivel e
humanizadora por parte docente. E preciso que a escola, enquanto
institui¢do, também estabeleca com os professores uma relacio
mais humanizada, para que a partir desse processo, reconhecendo-
se individuo, o professor se autorize a olhar para esses sujeitos
também como individuos, com trajetérias e experiéncias singulares.
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1 Introdugao

debate entre as questoes da inclusao e as possibilidades

de investigagio de novas estratégias tem assumido
papel importante no meio educacional. A investigacio e o
reconhecimento da pesquisa redefinem préticas pedagdgicas e
paradigmas. Este artigo faz parte do estudo realizado por ocasido da
dissertagao de mestrado da autora. A escrita propoe a investigacio
quanto a forma como ocorre o processo de nogao de niimero para
10 sujeitos com déficit intelectual, na faixa etdria entre nove e 18
anos de idade. Trata-se de uma pesquisa qualitativa com estudos de
casos multiplos (YIN, 2010).

A metodologia inclui entrevistas semiestruturadas com
estudantes, orientadas pelo método clinico de Piaget, conforme
descrito em “A génese do niimero na crianga”. Esta obra traz
detalhadamente todos os experimentos feitos por Piaget e Szeminska
(1971) e suas interpretaghes, essenciais para o esclarecimento
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do processo de construgio do ntimero. A escolha da faixa etdria
foi baseada na ideia de que o sujeito com essa idade jd adquiriu
estruturas que o impulsionam por meio de agdes para construir e
consolidar o niimero em seu cotidiano.

Considerando os estudos de Piaget, os procedimentos
incluem o uso do Método Clinico para a aplicagao das técnicas
de Correspondéncia Termo a Termo, Correspondéncia Cardinal/
Ordinal e Composi¢ao Aditiva e Multiplicativa. A fundamentacao
tedrica estd embasada nos estudos da Epistemologia Genética, de
Jean Piaget, e em outros autores que contribuiram para a andlise

dos dados.

2 Investigacao de pesquisas: Lume e Capes

Interessante ressaltar o movimento de investigagdo deste
estudo. Em outras palavras, a forma como foi realizada a busca
de estudos que acarretaram no rigor académico empregado pela
dissertagao. A busca partiu das palavras-chave, e a selegao do material
foi realizada com a leitura dos resumos das teses e dissertacoes
publicadas na biblioteca da UFRGS e Capes. No repositério
do Lume foram encontrados oito trabalhos, sendo quatro deles
fundamentados na Epistemologia Genética. Os demais estudos
relacionados ao tema estio fundamentados em Lev Semenovich
Vygotsky. As investigacoes orientadas pela Epistemologia Genética
apresentam duas linhas de pesquisa: Psicopedagogia, Processos
de Ensino-Aprendizagem e Educagao em Satde e O Sujeito da
Educac¢io: Conhecimento, Linguagem e Contextos.

Quanto aos estudos selecionados no portal da Capes,
foram encontrados 23 trabalhos, incluindo os oito estudos da
UFRGS, apresentados no levantamento do Lume. Os trabalhos
foram desenvolvidos em Programas de Pés-Graduagio nas dreas
de Educagao e DPsicologia da Educagio, Educagao e Ciéncia
e Matemdtica e Ensino de Ciéncia e Matemdtica. Cinco sao
fundamentados na Epistemologia Genética e em autores da
Psicologia Cognitiva. Esses estudos estdo inseridos em diferentes
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linhas de pesquisa, tais como: avaliagio educacional; papel das
multilinguagens das tecnologias da informdtica da educacao; teorias
da educacio e processos pedagdgicos e histdria, epistemologia e ética
da ciéncia; teoria e pratica pedagdgica na formacao de professores.

Vale ressaltar que sio estudos qualitativos, baseados no
Método Clinico, com o uso de provas operatdrias realizadas por
Piagct, observagdes e entrevistas, cujos instrumentos também
foram utilizados neste estudo.

2.1 Caminhos para o estudo: técnicas aplicadas

Para atender ao objetivo desta pesquisa, passa-se a abordar
cada uma das construgbes légico-matemdticas explicadas por
Piaget e Szeminska (1971). A investigacao da génese do niimero
foi realizada pelos autores por intermédio do Método Clinico,
usando materiais concretos para a manipulac¢io pelas criangas e
uma conversagao dirigida as questoes propostas em cada técnica.
A seguir estao caracterizadas as diferentes técnicas que interessam a
esta pesquisa, bem como a identificagio das fases que diferenciam
as respostas dos sujeitos, obtidas em cada prova.

Outro aspecto fundamental abordado neste capitulo é o
entendimento do desenvolvimento dos estudantes com deficiéncia
intelectual. Ressalta-se que a crianga com deficiéncia intelectual
passa pelos mesmos estidios de desenvolvimento de pensamento
das criangas ditas “normais”. Inhelder (1963) realizou a sua pesquisa
na década de 1940 e apontou questoes que permanecem atuais.

Piaget escreveu o preficio do estudo realizado por Inhelder
(1963) sobre o raciocinio dos débeis mentais, no qual a autora
afirma que a deficiéncia seria compardvel a uma “constru¢io
inacabada” e acrescenta que essas criangas geralmente nao atingem
o nivel das operacoes formais. Segundo a concepgdo piagetiana, a
ideia de “constru¢io inacabada” nao implica diferenga estrutural
entre os deficientes mentais e criangas normais, pois os sujeitos com
deficiéncia intelectual apresentam organizagao mental estruturada,
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mesmo que inacabada.

Para Piaget (1983 apud LAGO, 2007, p. 46), as “estruturas
do conhecimento constroem-se de modo integrativo, ordenado
e hierdrquico.” Inhelder (1963 apud MANTOAN, 1997, p.
57) afirma, ainda, que a crianga com deficiéncia intelectual se
diferencia da crianga “normal” pela “velocidade do ritmo de
construgao das estruturas de conhecimento e pelo nivel final das
operagoes, conforme as particularidades de cada caso.” Em seu
artigo “Observaciones acerca de los aspectos operativos y figurativos
del pensamiento em ninos disfdsicos”, Inhelder (1967) apresenta
uma investigagdo com criangas disfésicas, revelando que além das
semelhancas de estruturas e diferencas de ritmo, existem dados
mais especificos sobre o desenvolvimento do pensamento dessas
criancas. A autora destaca a relagio entre a organizacio espago-
temporal, desde o periodo sensério-motor, € os processos superiores
da atividade mental.

Coll, Marchesi e Palacios (2004) apontam que a crianga
com deficiéncia intelectual tem dificuldades na constru¢io dos
seus conhecimentos. Os autores afirmam que essas dificuldades
podem estar vinculadas aos processos cognitivos e aos parimetros
de inteligéncia.

Quadro 1. Inteligéncia e processos cognitivos da crianga com deficiéncia
intelectual

1. Se a inteligéncia se caracteriza em termos tanto de velocidade como de eficiéncia
de processamento, de aprendizagem e de aquisicio de conhecimentos, a crianca
com deficiéncia intelectual demonstra uma lentiddo e, também, é menos répida em
processar e em aprender.

2. Se, para eficdcia de novas aprendizagens, sio relevantes tanto a base e a organizacio
de conhecimentos prévios como as estratégias de processamento e aprendizagem nos
sujeitos que tém deficiéncia intelectual, supoe-se que o déficit estd nas destrezas, nos

saberes prévio e nas estratégias.

Fonte: a pesquisadora.
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Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 197) concluem que
no individuo com deficiéncia intelectual, o “principal déficit
parece residir em sua dificuldade de generalizar, transferir e aplicar
estratégias jé aprendidas em situagbes e problemas diferentes
daqueles em que foram adquiridos.”

Para Mantoan (1997, p. 20), “o ato de conhecer, assim
como as a¢des humanas mais primdrias (respirar, comer, pegar
e outros), precisam de contetidos externos para que se efetivem.
Todos implicam a necessidade e a possibilidade de trocas entre o
sujeito e o meio fisico, social, natural, cultural.” Quanto maior o
déficit intelectual, maior a dificuldade de realizar coordenacées
de agoes, de criagao de novas possibilidades e de resolugoes de
situagoes-problemas.

Em outro estudo, Mantoan (1994), afirma ser perceptivel
o interesse das criangas em descobrir o que ocorre com os objetos,
como se modificam, em compard-los, relaciond-los, correspondé-
los, ordend-los, transformd-los e explord-los de uma forma geral.
Piaget (1986), por sua vez, ao explicar as estruturas légico-
matemdticas da crianga, refere-se a um desenvolvimento que
ocorre por meio da maturagio, da experiéncia, da transmissio
social e da equilibragao. Afirma que a crianga se desenvolverd
espontaneamente, como aprender a andar e falar. Para as criangas
com deficiéncia intelectual, as oportunidades possivelmente serdo
essenciais para que a construgao do conhecimento acontega.

Segundo Mantoan (1997), para entender a deficiéncia
intelectual é essencial saber o que ¢ de ordem da deficiéncia em
termos de déficit real e circunstancial. O déficit real é caracterizado
por uma lesao orginica que estd diretamente vinculada ao problema;
no déficit circunstancial, o que interfere é o meio social.

Coll, Marchesi e Palacios (2004, p. 201) trazem a mesma
ideia de Mantoan: “costuma-se dividir a etiologia da deficiéncia
mental em duas grandes categorias: a deficiéncia de origem
bioldgica e de origem ambiental, psicossocial.” Os autores ainda
destacam que a deficiéncia mental decorre da influéncia e/ou do
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acumulo de vdrios fatores psicossociais ou bioldgicos. Com relacao
a0 desenvolvimento do sujeito convém esclarecer outros aspectos
trazidos por Coll, Marchesi e Palacios (2004) no imbito do
desenvolvimento: os atrasos maturativos.

Para os autores, o significado da maturacio estd relacionado
a “condigao dinimica que depende das caracteristicas neuroldgicas,
neuropsicoldgicas e psicolégicas da pessoa e, em menor medida,
mas importante, também depende do ambiente familiar (familiar,
escolar) em que ocorre o desenvolvimento [...].” (COLL;

MARCHESI; PALACIOS, 2004, p. 56).

No entendimento de Mantoan (1994), o desenvolvimento
das habilidades cognitivas da crianga ocorre, principalmente, nas
salas de aula, entre os seus pares da mesma idade. No caso da crianga
com deficiéncia intelectual, esse nio ¢ um dos requisitos para o
desenvolvimento, visto que, muitas vezes, a idade cronoldgica nao
condiz com a idade mental, pois é possivel que o desenvolvimento
acontega de forma mais lenta. A autora aborda os avangos que tém
sido realizados na 4rea da Psicologia com a inteng¢ao de associar os
processos metacognitivos as atividades direcionadas a reeducagao
do sujeito com déficit intelectual.

Em estudos realizados posteriormente, Mantoan (2004)
afirma que a crianca com deficiéncia intelectual no decorrer de
seu aprendizado, pode apresentar dificuldades de reconhecimento
de seus proprios recursos cognitivos, déficits na metacogni¢ao, na
memdria, na percep¢ao e motricidade, além de deficiéncias nos
processos executores, nNao conseguindo, muitas vezes, manejar €
controlar os processos, estratégias e planos de controle, além de ter
limitagoes em seu processo de aprendizagem.

Um dos pontos sugeridos pelos autores ¢ a realizagio de
atividades motivacionais que exercitem a mobilidade e a consciéncia
cognitiva, ¢ que diminuem as “dissonancias entre o nivel de
desenvolvimento das competéncias e as modalidades espontineas
de estratégias intelectuais em situagoes priticas, mas no contexto da
escolarizagao, nas salas de alunos integrados.” (MANTOAN, 1997,
p- 83).
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A autora, portanto, traz um detalhamento mais préximo
das afirmagées de Inhelder (1963) sobre as diferencas entre
criangas normais e criangas com deficiéncia intelectual do que
das afirmagées do préprio Piaget, que destaca as semelhangas
entre os processos mentais dos normais e dos deficientes mentais
e as diferencas de ritmo de desenvolvimento (SILVA, 2009).
Para Piaget (1971, p. 18), o desenvolvimento intelectual é um
processo temporal, pois: “Uma coisa ¢ aprender um resultado e
outra coisa é formar um instrumento intelectual, formar uma
légica necessdria a constru¢ao dum dado resultado. Nao se forma
um novo instrumento de raciocinio em poucos dias.”

A inclusio de criangas com deficiéncia intelectual na
Rede Regular de Ensino requer uma andlise da forma como
acontece esse desenvolvimento. Considera-se que a compreensao
do processo de construgio do niimero pode contribuir com os
educadores. Mantoan (1997) afirma que pesquisas piagetianas na
drea da “deficiéncia mental” confirmam a identidade estrutural do
desenvolvimento intelectual de normais e “deficientes mentais” e
sugerem igualmente o estudo das condigoes mais favordveis para
estimular os deficientes a aplicarem seus conhecimentos com vistas
a uma adaptagio crescente a realidade.

2.1.1 Funcionalidade das técnicas aplicadas

Piaget (1971), ao prosseguir em sua investigaglo,
aborda o problema da correspondéncia, comparando duas
quantidades, tanto na propor¢io de suas dimensdes quanto
na correspondéncia termo a termo entre os seus elementos. A relacao
termo a termo ¢ estabelecida pelo sujeito a partir da decomposicao
do todo em elementos comparados entre si.

O objetivo desta investigacgdo ¢é entender o processo
de estabelecimento de equivaléncia durdvel dos conjuntos. O
desenvolvimento da Correspondéncia Termo a Termo ocorre em
duas categorias: a primeira se refere a relacdo que o sujeito fard
entre elementos concretos de um jogo diante de uma situacao
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com o outro (ou consigo mesmo), que corresponde a Cardinagao
(exemplo: em uma situagdo de brincadeira em que a crianga coloca
o mesmo numero de bolas de gude que o colega). Essa técnica tem
como objetivo analisar a atividade e relaciond-la com as trocas que
os sujeitos fazem com os objetos jd conhecidos por eles (flores,
bombons, etc.).

Considera-se que essa ideia de Nunes ez al. (2005) referente a
rela¢ao da matemadtica com o cotidiano da crianga, do ponto de vista
daacio, que é brincar de mercadinho de brinquedo, seja compativel
com o estudo da prépria técnica realizada em 1971 por Piaget e
Szeminska, quando deixam claras as brincadeiras com trocas
naturais de objetos. A segunda categoria refere-se a correspondéncia
entre objetos heterogéneos, mas qualitativamente complementares,
provocadas pelas condigoes exteriores (exemplo: entre garrafas e
copos, flores e vasos, etc.).

Ainvestigacio dessa correspondéncia implica criar condigoes
para “fazer incluir nesta categoriaa troca de um por um, por exemplo,
a troca repetida de uma flor ou de um bombom por uma moeda,
etc.” (PIAGET; SZEMINSKA, 1971, p. 72). Os pesquisadores,
entdo, selecionam cinco técnicas de investigagao: correspondéncia
entre copos e garrafas, entre flores e jarras, entre oveiros e ovos,
troca um contra um entre moedas e mercadorias, e troca um contra
um com numeracao falada. Busca-se, mediante a utilizacio de um
quadro explicativo, mostrar os resultados encontrados por Piaget e
Szeminska (1971), bem como a caracterizacio das diferentes fases,
sem que se encontrem as respostas das criangas (Quadro 2).

Conforme a investigagao dos autores, nota-se que todos os
sujeitos que se encontram na primeira, na segunda e na terceira
fase apresentam resultados semelhantes, de acordo com a etapa em
que se encontram. Sendo assim, as diferentes técnicas utilizadas
chegaram 4 mesma conclusio: na primeira fase, o sujeito nao
alcanca a correspondéncia termo a termo, nem a equivaléncia.
Na segunda fase, o sujeito estabelece a Correspondéncia Termo
a Termo, mas quando se modifica o alinhamento, a equivaléncia
durédvel desaparece. Como afirmam Piaget e Szeminska (1971),
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as reagoes da segunda fase abrangem a evolugao de todos. Sendo
assim, “constata-se inicialmente que todas essas criangas sio
capazes de efetuar a correspondéncia termo a termo.” (PIAGET;

SZEMINSKA, 1971, p. 76).

Quadro 2. Técnicas: correspondéncia provocada e correspondéncia de colecoes

correspondentes
Técnica 1 Técnica 2 Técnica 3 Técnica 4
Fases Correspondéncia Correspondéncia | A troca um contra A troca um
de de um das moedas e contra um com
copos e garrafas flores e vasos e ou das mercadorias numeragio falada
OVOS € OVeiros
Naio hd Naio hd Auséncia de Auséncia de
correspondéncia correspondéncia equivaléncia apds a | equivaléncia,
12 fase | nem equivaléncia espontinea nem troca de um contra | apesar da troca de
exata correspondéncia um um contra um
durével
O sujeito Existe a O sujeito percebe | Existe a
estabeleceu Correspondéncia por correspondéncia,
a Correspondéncia | Termo a Termo correspondéncia mas sem
Termo a Termo, imediata, mas visual, portanto equivaléncia
mas permanece intuitiva, mas nao | durédvel, apesar da
24 fase | quando se modifica | intuitiva, acredita na troca de um contra
o alinhamento, a sem equivaléncia equivaléncia um
equivaléncia durével necesséria, nio
durével apresenta uma
desaparece equivaléncia
durdvel
Esta fase O sujeito se liberta | O sujeito O sujeito apresenta
corresponde da intui¢do e atinge | demonstra uma uma equivaléncia
a fase da por si mesmo a equivaléncia momentinea e
Correspondéncia reversibilidade ea | momentanea e depois durével.
Termo a Termo equivaléncia. depois durdvel
com equivaléncia
3afase | durdvel das
colegoes
correspondentes. A
operagio se liberta
da intui¢do e o
sujeito atinge
sozinho a
reversibilidade e a
equivaléncia

Fonte: a pesquisadora.

Em pesquisas posteriores, Rangel (1987) se refere a
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segunda fase observada por Piaget, e constata que os dados
perceptivos que o sujeito utiliza deixam claramente de favorecer a
coordenagio das relagdes de comprimento e densidade, fazendo
com que fique subordinado a ilusées percebidas. Na continuidade
da anilise, observa-se que o sujeito da terceira fase demonstra
equivaléncia momenténea e, depois, durdvel.

Virios estudiosos se interessaram pelo inicio do processo da
contagem. A pesquisa de Gelman e Gallistel (1978) mostra que
hd trés principios fundamentais de “como contar’. O primeiro
estd relacionado ao principio da Correspondéncia Termo a Termo,
em que o sujeito deve contar um objeto de cada vez. O segundo
principio refere-se 2 ordem constante: “[...] sempre que contamos
devemos produzir nomes de niimeros na mesma ordem a cada vez.”
(GELMAN; GALLISTEL, 1978, p. 37). O terceiro principio estd
ligado & maneira como o sujeito decide o niimero real de elementos
do conjunto de objetos contados, isso significa que o total de
objetos ird corresponder ao ultimo niimero da contagem que estd

sendo feita pelo individuo (NUNES ez al., 1997).

QuandoPiaget(1971)iniciouassuaspesquisas,elejdapontava
para a questdo da contagem em criangas. Para o estudioso, nao basta
a crianca saber contar verbalmente; quando as criangas aprendem a
contar,elastémumlongocaminhoapercorrerparaentenderontimero.
Nunes et al. (1995) também se dedicaram a estudos referentes
ao desenvolvimento do raciocinio da crianga, e desenvolveram
um projeto que durou, aproximadamente, 10 anos, relacionado
aos problemas matemdticos e a importincia do desenvolvimento
do raciocinio do sujeito em sua vida cotidiana (numeralizagio,
contagem, sistemas de numeragio, adi¢io e subtracio, multiplica¢io
e divisio e niimeros racionais). E essencial esclarecer que, para Nunes
et al. (2005), Piaget foi o pioneiro no estudo do desenvolvimento
do pensamento das criangas.

Piaget e Szeminska (1971) deram continuidade aos seus
estudos, tendo em vista a compreensao da forma como nasce o valor
cardinal e o valor ordinal do niimero. O aspecto cardinal e as classes
do ntimero sao importantes para a constitui¢cao da ordem (seria¢io).
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Essa correspondéncia ordinal corresponde a trés operagdes possiveis:
seriagao qualitativa simples, correspondéncia qualitativa entre duas
seriagoes e correspondéncia numérica (ordinal).

Nessa investigacdo, Piaget e Szeminska (1971) utilizam
provas operatérias com bengalas e bonecas, cuja descri¢ao consta
no Quadro 3. O objetivo da prova, para os autores, estd relacionado
a agao do sujeito em encontrar, rapidamente, os bonecos e suas
bengalas. A primeira questao apresentada pelos autores nessa
técnica se refere & correspondéncia entre os bonecos e as bengalas
ou os sacos, todos em desordem.

A segunda questdo diz respeito a estratégia utilizada, em
que se colocam duas fileiras, uma com os bonecos unidos e outra
com as bengalas espagadas. Nesse momento, pergunta-se “com
que bengala passeia esse boneco?” (PIAGET; SZEMINSKA,
1971, p. 148). A terceira questao indica a estratégia usada entre
as fileiras, em que o menor termo de uma acha-se em frente ao
maior termo da outra (bengalas e bonecos), seguindo com a mesma
pergunta da questdo anterior. A quarta questao menciona a tdtica
de desarrumar os termos de uma fileira e deixar a outra seriada. O
sujeito precisa descobrir quais bonecos correspondem as bengalas
e, assim, inversamente. A tltima questdo citada abrange a mistura
dos elementos e a escolha de um boneco aleatério (3°, 4°, 5° ou
outros) para, entdo, trabalhar com a ideia de menor e maior que (o
boneco que foi escolhido aleatoriamente, podendo ser o 3°, 0 4°, o
5° ou outros) para dar a seguinte instru¢io: “Agora os bonecos vao
passear, mas nao todos, somente os que forem maiores (ou menores)
que aquele ali. Descobre, entao, as bengalas dos bonecos que saem
e a dos que ficam em casa.” (PIAGET; SZEMINSKA, 1971, p.
148). O esclarecimento para cada questdo passa por trés fases, que
sao identificadas quanto as relagoes de Cardinagao e Ordenacio e a
Correspondéncia Cardinal, descritas no Quadro 3, a seguir:
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Quadro 3. Técnicas com bengalas e bonecas

Construgio da Determinagio Reconstituigao Correspondéncia | Reconstrugio da
correspondéncia da da serial 2 correspondéncia
serial correspondéncia | correspondéncia correspondéncia cardinal
com uma das serial ordinal

fileiras desfeitas

Comparagio Sem Sem seriagao Sem Sem seriagao
1a global sem Correspondéncia | nem correspondéncia
fase | seriagdo exata Termo a Termo. | correspondéncia | serial
espontinea
Seriagio e Tentativa de O sujeito conta O sujeito nega a O sujeito nao
correspondéncia | contagem e nova | mas nio equivaléncia consegue
22 progressiva e Correspondéncia | considera cardinal, a seriagao conciliar a ordem
fase | intuitiva Termo a Termo as ordens permanece intuitiva | com o valor
ca cardinal
cardinagao
exterior a essa
seriagao
Seriagio e Descoberta da Correspondéncia | Correspondéncia Sistema
correspondéncia correspondéncia imediata, simultaneamente operatério.
32 imediata e ordinal e as operatéria cardinal e ordinal Conexao entre
fase | operatéria nogoes cardinais correspondéncia
ordinal e
a prépria
cardinagao

Fonte: a pesquisadora.

Com base nos resultados, pode-se dizer que o sujeito
apresenta as trés fases semelhantes em todas as técnicas. Na primeira
fase, o sujeito apresenta, em todas as provas, comparagao global sem
seriacdo exata e sem correspondéncia cardinal espontanea. Segundo
Piaget e Szeminska (1971, p. 209), “ndo existe ainda coordenacao
entre o processo de natureza cardinal e os de natureza ordinal.”

Na segunda fase nota-se que a seriagio existe, mas de forma
intuitiva. O sujeito constroi séries completas, utiliza a contagem,
porém se atrapalha com as informagdes. Os autores afirmam que:
“a crianga se torna capaz de seriagdo correta por tateio empiricos
e que, por outro, aprende a construir colegbes equivalentes
por correspondéncias termo a termo qualitativas.” (PIAGET;

SZEMINSKA, 1971, p. 215).

Na terceira fase, a seriacio e a correspondéncia imediata
acontecem operatoriamente.
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O sujeito realiza uma conexao entre a ordenagio e a
cardinagdo caracterizada pelos autores como “vitéria da operacao
sobre a intuicdo, ela coordena antecipadamente o sistema das

relagoes em jogo.” (PIAGET; SZEMINSKA, 1971, p. 209).

Para os autores, o objetivo das investigagoes, em si, estava
relacionado a consciéncia que o sujeito assume diante da necessidade
de achar solu¢des para os problemas, e que a questao ¢ atingir as
raizes das operagdes. E esclarecem que: “Do mesmo modo que a
construgao do niimero é indissocidvel da constru¢ao das classes e das
relagoes l6gicas, assim também o manejo das operagoes numéricas é
soliddrio ao das operacoes qualitativas.” (PIAGET; SZEMINSKA,
1971, p. 223).

O nudmero se refere a partes homogéneas, pois “enquanto
que as partes de uma classe (exemplo: se decompor a classe dos
animais em duas subclasses, os vertebrados e os invertebrados, estas
nao sio ainda mais que classes qualificadas e reunidas unicamente
por causa de suas qualidades comuns).” (PIAGET; SZEMINSKA,
1971, p. 224).

Ao apresentar as criangas conjuntos de “quatro canetas,
quatro flores, quatro ldpis e cinco colas e solicitarmos que
encontrem os conjuntos que tém a mesma propriedade de nimero”
(KAMII, 1996, p. 16), estd se usando uma maneira de exercitar o
seu pensamento sobre o nimero, fazendo-as abstrair a “propriedade
de niimero” a partir de virios conjuntos, bem como abstrair a cor
e outras propriedades.

Piaget (1971) destaca duas abstracoes que acontecem com a
descoberta dos objetos. Quando se trata da abstra¢ao do nimero, o
termo que o autor utiliza é abstragio reflexiva, que aparece nas agoes
do individuo, podendo permanecer inconsciente ou dar passagem
a tomada de consciéncia e, quando esta agao ocorre, o sujeito
comega a compreender o que estd fazendo (RANGEL, 1987). A
outra abstragdo caracteriza-se como abstra¢do empirica, em que o
individuo foca apenas uma propriedade do objeto, desprezando as
demais.
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No 4mbito da realidade psicolégica da crianga,
segundo Piaget (1983), nao ¢é possivel que um dos tipos de
abstra¢io exista sem que o outro esteja presente. Esse esquema
classificatério faz com que a crianca diferencie o vermelho das
demais cores, e assim por diante. Pela andlise de Piaget e Szeminska
(1971), o ndmero ¢ considerado como uma classe seriada, isto é, o
ndmero representa o produto da classe e das relagoes assimétricas.

Os autores prosseguem em suas investigagoes nesse contexto
de descobertas referentes 4 natureza do ntimero, considerando o
processo aditivo. Para eles, do ponto de vista aditivo, existem termos
referentes 2 combinagao de classes, tais como “um”, “nenhum”,
“alguns” e “todos”, os quais se revestem de uma significacio
quantitativa evidente. E esclarecem que: “O ntimero ¢ uma reunifo
aditiva de unidades e a correspondéncia termo a termo entre duas
colegoes envolve uma multiplicacdo.” (PIAGET; SZEMINSKA,
1971, pp. 223-224).

No percurso da investigagao da génese do nimero na crianga,
Piaget e Szeminska (1971) apresentam os resultados referentes ao
mecanismo operatério aditivo e multiplicativo. Durante toda a
investigagao, os autores deixam implicita a presenca das operagdes
aditivas e multiplicativas. Com relagao ao niimero, essas operagoes
apresentam-se como uma reunido aditiva das unidades e a
composic¢ao multiplicativa estd inserida na correspondéncia termo
a termo entre duas cole¢oes. Diante dessas constatagdes, foram
escolhidas técnicas para analisar a composigao aditiva: a primeira
técnica verifica a compreensio do todo em diferentes composi¢oes
aditivas (total 8); a segunda consiste em mostrar ao sujeito duas
colegoes desiguais (8 e 14); e a terceira possui a técnica da reparticao
que completa as anteriores (Quadro 4).
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Quadro 4. Técnicas de composi¢ao aditiva dos nimeros e as relacoes

aritméticas de parte e do todo

Técnica que verifica a
compreensio do todo
em diferentes
composigoes aditivas
(total 8)

Técnica que consiste
em mostrar ao
sujeito duas colegoes
desiguais (8 e 14)

Técnica da repartigao
(18)

Nao existe equivaléncia
entre os dois conjuntos

Nao consegue
relacionar duas

Nao consegue a

igualdade do todo e da

1afase | (7 +1) e (4+4) colecoes e, ademais, soma das partes nem a
avalia-as de maneira equivaléncia durdvel
simplesmente global das duas metades entre si

Reagoes intermedidrias Consegue colocé-las Compara as figuras,
de equivaléncia uma em relagdo a outra, sem equivaléncia

22 fase mas intuitivamente e durdvel nem
através de figuras que conservagio da
igualiza por tateios totalidade
empiricos sucessivos

H4 equivaléncia H4 correspondéncia e Igualizagio durdvel das
composicoes duas partes como
operatérias unidades e igualdade de

32 fase sua soma com o todo

inicial. Passagem da
composi¢ao aditiva
para composigao
multiplicativa

Fonte: a pesquisadora.

Diante dos resultados, constatou-se que as técnicas utilizadas
chegaram as mesmas respostas da primeira, segunda e terceira fases.
Na primeira fase, o sujeito nao apresenta equivaléncia dos dois
conjuntos (pensamento irreversivel). Na segunda, o sujeito relaciona
um com o outro, mas intuitivamente, por tateio empirico sucessivo.
Na terceira, os autores constatam a equivaléncia entre os conjuntos,
apresentando a correspondéncia e a composi¢ido operatdria com
uma reversibilidade completa em suas composigoes. Percebe-se que
os resultados obtidos pelos sujeitos apresentam semelhangas nas
trés técnicas e fases. As agbes que o sujeito apresenta nas técnicas
de composigao aditiva apresentam semelhancas nos resultados
porque, segundo Piaget e Szeminska (1971, p. 272), “em cada
uma das trés encontra-se uma fase inicial de nio composicio, uma
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fase intermedidria de composi¢io intuitiva e uma fase terminal de
composi¢ao propriamente dita.”

-

E preciso considerar que as operagdes de adigio e
subtragdo numérica tornam-se operagdes, uma vez que Sio
componiveis em uma construgdo reversivel. A adi¢do é uma
operagao reversivel, o que se percebe quando os elementos sio
agrupados em um todo, possibilitando ao sujeito qualquer
operagdo e sua inversio, com reversibilidade completa
(PIAGET; SZEMINSKA, 1971). Nunes et al. (1997) realizaram
investigacdes sobre a comparacio de dois conjuntos. Examinaram
os julgamentos dos sujeitos referentes aos tamanhos dos conjuntos
e suas habilidades de usar a contagem como um instrumento para
comparar as duas colegoes.

Piaget e Szeminska (1971) utilizaram a técnica para a andlise
das composi¢oes multiplicativas e, também, para a correspondéncia
biunivoca e reciproca (flores e jarras, ovos e oveiros). O detalhe para
esse estudo estaria no nimero de conjuntos. De maneira geral, os
autores obtiveram os seguintes resultados: na primeira fase, o sujeito
nao faz Correspondéncia Termo a Termo, nem julga que duas
colegdes se correspondem, quando correspondem a uma terceira.
Assim, nao consegue efetuar multiplicagoes numéricas, mesmo sob
a forma de duplicagdes. Na segunda fase, o problema de duplicacio
¢ resolvido, mas o sujeito nao procede ainda por operacio (por
uma multiplicacdo abstrata e imediata). O sujeito dessa fase nao
domina ainda a composi¢ao das relagoes de equivaléncia e nio
consegue, de maneira alguma, chegar a correspondéncia mualtipla.
J& na terceira fase o sujeito adquire a composi¢do correta das
relagdes de equivaléncia e isso acontece, segundo os autores, pela
compreensao imediata das relagoes de correspondéncia multipla e
por sua generalizago.

Em suma, constata-se que os dados relativos a génese do
numero na crianga estabelecem que o “ndmero surge como uma
sintese da classe e da série e da relagio assimétrica, ou o que vem a
dar no mesmo, das relagdes simétricas (igualdade) e das diferengas

(relagdes assimétricas).” (PIAGET; SZEMINSKA, 1971, p. 331).
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2.1.2 Dados apresentados na pesquisa

A fim de realizar a andlise dos dados, dividiu-se os sujeitos
em dois grupos, que foram chamados de A e B. No grupo A ficaram
os sujeitos do II e III Ciclos, frequentadores da sala de aula regular
das turmas B10, B20 e B30, C10, C20 e C30. No grupo B ficaram
os sujeitos frequentadores do III Ciclo, com idades acima de 15
anos, matriculados nas turmas C10, C20 e C30. O grupo B ficou
constituido por quatro sujeitos.

A pesquisa chegou aos seguintes resultados: oito dos dez
sujeitos situam-se na primeira fase, de nio conservagio, ignorando
a quantidade total ou multidimensional. No grupo B, um sujeito
atingiu, em uma das técnicas, a segunda fase, chamada de “inicio
de conjuntos permanentes’, e outro atingiu a terceira fase, chamada
de “conserva¢io necessdria’.

Observou-se que os grupos A e B apresentaram, no decorrer
da experiéncia, comportamentos distintos. Essas reagdes ficaram
evidentes pela maneira como os sujeitos respondiam as perguntas,
uns com maior seguranga, outros com desconfianga. Todos, porém,
demonstraram estar disponiveis para o trabalho.

O estudo focalizou as relagoes que aconteciam durante as
atividades. Todos os sujeitos que realizaram esse trabalho eram
alunos de nove a 17 anos. Com base nas investigacdes de Rangel
(1987) e de Inhelder (1963) sobre a mesma temdtica, entre outras
usadas nesta pesquisa, observou-se na leitura dos dados que os
resultados sao semelhantes em relagdo as estruturas ji adquiridas
pelas criangas. Percebe-se que todas as criangas desenvolveram
esquemas de agdo que lhes permitiram assimilar elementos das
situagoes propostas, dependendo do seu ritmo de pensamento.

Os resultados desta investigagio apontam que oito dos
10 sujeitos apresentaram auséncia de conservacio pelo fato de
terem ignorado a no¢ao de quantidade total ou multidimensional,
situando-se na primeira fase em todas as técnicas. Dois dos sujeitos
atingiram, em algumas das técnicas, a segunda fase, chamada de
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“inicio de conjuntos permanentes’, e um deles chegou a terceira
fase, chamada de “conservacio necessdria’. Os demais sujeitos
demonstraram algumas dessas relagoes de ordem. Percebeu-se,
ainda, diferengas na linguagem dos sujeitos, as quais possibilitam
pensar em novas investigacdes. Como conclusio, constatou-se
que os sujeitos usaram esquemas praticos e estruturas prévias para
assimilar novos objetos, fizeram relagdes a partir de conhecimentos
anteriores e alguns relacionaram os numerais com experiéncias do
seu cotidiano.

3 Consideragoes finais

Os estudantes, aparentemente, podem saber contar sem
ter feito relagao alguma com a nog¢ao de quantidade. A observacao
dos sujeitos com déficit intelectual sobre a nog¢io do niimero
mostrou comportamentos distintos nos processos de: relacionar a
forma dos recipientes e a quantidade de elementos; compreender
as modificagées que foram realizadas; iniciar a distingao entre
quantidade e qualidade; estabelecer relagoes simétricas e relagoes
assimétricas no inicio da quantificagio; construir as relagoes
perceptuais; desenvolver possibilidades de novas coordenacoes;
fazer antecipacoes; realizar a contagem e ter possibilidades de
compreendé-la.

A relagio da matemadtica com o cotidiano, do ponto de vista
da agdo, foi mais um ponto que se mostrou relevante aos sujeitos
da pesquisa, que usaram esquemas priticos e estruturas prévias
para assimilar novos objetos. Fizeram, ainda, relagées a partir de
conhecimentos anteriores para enfrentar as tarefas e interpretar os
problemas. As necessidades afetivas desses sujeitos se expressaram
na importancia do vinculo estabelecido com a pesquisadora e no
gosto pela realizagao das tarefas, além da busca por éxito imediato.

O processo de construgao do nimero por criangas e
adolescentes tem mobilizado estudos e investigagoes pela sua
importincia no contexto didrio. O foco desta pesquisa foi entender
como estd constituida a no¢ao do nimero em sujeitos com déficit
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intelectual, verificada a partir de provas piagetianas e relagoes com
aprendizagens escolares e suas relagoes estabelecidas com o ndmero.

Os resultados apontam que nove entre os 10 sujeitos desta
pesquisa ndo conservaram a quantidade, porém, a partir da andlise,
constatou-se que alguns relacionaram numerais com experiéncias
do cotidiano.

A intengao do estudo foi compreender como os sujeitos com
Necessidades Educacionais Especiais, especialmente criancas com
déficit intelectual, desenvolvem a no¢ao do niimero. Considerando
a teoria, esse processo ¢ semelhante ao que acontece com as criangas
ditas normais, entretanto, de acordo com os resultados da pesquisa,
a maneira como isso ird acontecer e as condigdes que oportunizarao
o crescimento dos sujeitos, permanecem em aberto para novas
investigagoes.

E evidente que, com uma breve investiga¢do, nao seria
possivel afirmar que as relagoes com os niimeros em suas rotinas
estdo totalmente adequadas, contudo, nao se descarta a resposta
dada pelos sujeitos quando utilizaram, de maneira correta, o
ndmero em outras situa¢oes do dia a dia.

Nesta pesquisa trabalhou-se com o referencial da
Epistemologia Genética e, portanto, a pesquisa e os resultados tém
suas possibilidades e limites definidos dentro desse programa de
pesquisas, superando obstdculos e criando novas possibilidades
para colaborar com o transbordo investigativo e atuante.
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1 Introdugao

presente estudo é um recorte do Trabalho de Conclusio

de Curso realizado pela graduanda em Pedagogia,
Barbara Santana dos Santos de Santana, sob orientagio da Prof.
Dra. Denise Meyrelles de Jesus. O tema “Didlogos Brasil x Itdlia”
evidencia os Estudos Comparados Internacionais em Educacao
Especial no contexto desses dois paises, entre os anos 2010 e 2020.
Com isso, é possivel, também, conhecer as aproximacoes e os
distanciamentos nessa modalidade de ensino em nivel de Educacao
Bisica, existentes entre Brasil e Itdlia.

Metodologicamente, a pesquisa possui natureza qualitativa,
tendo como referenciais tedricos os estudos de Santos (2007, 2018,
2019), especialmente no 4mbito da Cartografia Simbdlica das
Representagoes Sociais, ¢ de Mainardes (2018ab) e Mainardes e
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Tello (2016), com foco na Metapesquisa, que compde a teorizagao
combinada.

Apesar das diferencas sociais, culturais, demogrificas,
geogrificas e econdmicas, ambos os paises estao lutando pela
escolarizagio de todos os alunos. Percebe-se, entretanto, a
necessidade de maior intersetorialidade na Educagao, sobretudo no
Brasil, onde as politicas de inclusdo precisam ser materializadas na
escola comum de ensino. Faz-se necessdrio, também, que novos
estudos sejam realizados a fim de compreender as contribuigdes
e poténcias de um estudo comparado em nivel internacional em
Educacio Especial, o que colabora na construgao de uma Educagio
para todos os sujeitos, sob vérias perspectivas e olhares.

O objetivo desta pesquisa foi cartografar e compreender
o que evidenciam os Estudos Comparados da drea da Educagio
Especial nos contextos brasileiro e italiano, com recorte temporal
entre os anos de 2010 e 2020. Colaboraram com este objetivo geral,
os seguintes objetivos especificos: a) identificar e problematizar as
tendéncias dos Estudos Comparados em Educacio Especial no
Brasil e na Itdlia; b) dialogar sobre os pontos de aproximagio e
distanciamento evidenciados nas produgoes académicas; e c)
identificar as proposi¢des para novos/outros estudos apontados
pelos trabalhos cartografados.

2 Estudo dos estudos: didlogos entre produgio académica,
aproximagoes e distanciamentos

Neste capitulo procura-se dialogar com as produgoes
académicas (teses, dissertagoes, capitulos de livros e artigos
cientificos publicados em periddicos e anais de eventos) da drea
da Educacio Especial, direcionando os olhares para pesquisas que
discutem acerca do estudo comparado internacional em Educagio
Especial e sobre as realidades do Brasil e da Itdlia, publicadas entre
os anos de 2010 e 2020.

A delimita¢io do recorte temporal do estudo se justifica



por alguns motivos, dentre os quais: a) 2010 foi o ano da
promulgagao da Lei n° 170, encarregada dos direcionamentos
dos processos educacionais dos alunos com disttrbios especificos
de aprendizagem no 4mbito escolar italiano (ITALIA, 2010); b)
periodo de discussao da Politica Nacional de Educagao Especial na
Perspectiva da Educa¢io Inclusiva (BRASIL, 2008), considerada
um marco no campo da Educacgao Especial no Brasil; ¢) 2010 foi
0 ano em que muitas pesquisas comparadas em Educa¢io Especial
Brasil-Italia foram publicadas; d) 2020 corresponde ao ano em que
foi realizado este estudo.

No aprofundamento do estudo comparado foram
encontrados 13 estudos que atendem as seguintes categorizagoes:
Estudos Comparados entre Brasil e Itdlia, na drea de Educacio
Especial, em nivel da Educa¢io Bdsica, publicados e/ou traduzidos
para a h’ngua portuguesa entre 0s anos de 2010 e 2020, os quais
demonstram maior proximidade com esta temdtica e que permitem
dialogar com e entre eles.

Foram analisadas duas teses de doutorado, duas dissertacoes
de mestrado, trés capitulos de livros, cinco artigos cientificos
publicados em revistas e um artigo cientifico publicado em anais
de eventos. A anilise critica desses estudos possibilitou conhecer
um pouco mais do entendimento existente sobre a escolarizagao
dos alunos putblico-alvo da Educagio Especial no Brasil e na Itdlia,
as lacunas que emergem desses estudos € o que apontam como
incompletudes dessa temdtica.

Assim como Venturini (2020, p. 177), “Reconhece(mos)
a importancia de conhecer outra realidade para refletir acerca da
nossa, aprender e ensinar a partir de outros olhares, outro continente
e outro contexto’, considera-se essencial sinalizar a importancia de
conhecer outras realidades a fim de que se possa refletir sobre a
situagao brasileira. Nesse sentido, a pesquisa comparada ajuda a
compreender e a interpretar tais realidades.

A concepgio da Educagio Comparada segue a perspectiva,
sobretudo, de aprender com e a partir de outros contextos, sem
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jamais comparar para inferiorizar alguma realidade. Aposta-se na
“ecologia de saberes”, definida por Boaventura de Sousa Santos
(2019, p. 28) como o “[...] reconhecimento da copresenca de
diferentes saberes e a necessidade de estudar as afinidades, as
divergéncias, as complementaridades e as contradi¢oes que existem
entre eles, a fim de maximizar a eficicia das lutas de resisténcia
contra a opressio.”

No caso deste estudo, foram comparados paises que estao
separados pelo Oceano, que estio em diferentes continentes,
diferentes hemisférios e que apresentam distintos cendrios quanto
as questoes sociais, culturais, demograficas, econdémicas, climdticas,
geogréficas, dentre outros. A missao desta pesquisa foi cartografar e
comparar estudos que mostram as relagées como elas se dio, sem,
contudo, enfatizar hierarquias.

Na obra “Educacio comparada: rotas de além-mar®, de
2009, Joao Barroso escreve um preficio inspirador e, assim como
ele, entende-se que o estudo comparado nao se restringe a uma
simples “procura das semelhangas e/ou dessemelhancas existentes,
num processo supostamente considerado homogéneo ou comum”
(BARROSO, 2009, p. 14), ou seja, a comparabilidade nao é um
pressuposto adquirido, mas constitui-se como uma construgio do
que ¢ compardvel.

Os 13 estudos que compdem a metapesquisa passaram por
uma andlise sistematica, detalhista e cuidadosa. Posteriormente,
foram submetidos s compara¢oes de acordo com os eixos de andlises
e tendéncias, sendo necessdrios vdrios tragados para, enfim, surgir
um desenho mais inteligivel, com pontos comuns e singulares.
Em relacdo a revisao de literatura, a leitura deu-se de forma mais
espontinea e sem tanta categorizacio, contudo, atenta ao que
aparecia como dados, formas de pesquisar, concepgdes relevantes
para o trabalho e compreensao das experiéncias de autores que ji
trilharam caminhos que agora se estd almejando.

O primeiro ponto de didlogo diz respeito ao referencial
teérico, que foi composto por Boaventura de Sousa Santos,
cujos didlogos estao em cinco dos treze estudos, especialmente
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nas temdticas: Cartografia Simbdlica, Tradugio e Sociologia das
Auséncias e Sociologia das Emergéncias. O Pensamento Sistémico
estd presente na articulagdo com as produgoes de Gregory Bateson,
Humberto Maturana e Francisco Varela em dois dos estudos,
enquanto Jirgen Habermas fundamenta um deles; a anilise de
contetido de Bardin e de andlise critica do discurso fundamenta um
dos trabalhos; Philippe Meirieu comp6s uma teorizagio combinada
com Boaventura de Sousa Santos em uma tese de doutorado; e o
Ciclo de Politicas de Stephen Ball e Richard Bowe comp6s uma
teoriza¢do combinada com Boaventura de Sousa Santos em uma
dissertagao de mestrado.

Em outros quatro estudos, que nio deixam nitido um
referencial tedrico, encontrou-se uma pesquisa com a perspectiva
de que o seu préprio trabalho atua como referéncia para outros.
Esse pensamento pode ser evidenciado de forma mais nitida nas
palavras do autor quando diz que: “espera-se que o estudo possa
contribuir com a comunidade de pesquisadores, oferecendo um
referencial sobre as politicas publicas de Educagao Especial em
Ambito comparativo.” (CABRAL, 2010). De fato, concorda-se que
o trabalho tem esse potencial, sobretudo nas discussoes que versam
sobre legislacdes do Brasil e da Itdlia.

Em relagio aos territérios mais pesquisados, a regiao de
Sassari-Sardenha (Itdlia) é predominantemente pesquisada em
sete dos 13 estudos; Cariacica-Espirito Santo (Brasil) aparece em
dois dos estudos; as regides da Bologna-Regido Emilia Romagna
(Itdlia) aparecem em um dos estudos; Guarapari-Espirito Santo
(Brasil); Santa Maria-Rio Grande do Sul (Brasil); Serra-Espirito
Santo (Brasil); Vitéria-Espirito Santo (Brasil), e cinco estudos nio
ampliaram as suas lentes para territdrios especificos, ficando em
Ambito amplo Brasil-Itdlia.

A predominancia da regiao de Sassari-Sardenha (Itdlia)
justifica-se pelos movimentos que esse grupo de pesquisa iniciou
no ano de 2015 com o projeto “Educacio Especial, politicas e
contextos: andlise de configuracoes, de indicadores e de tendéncias em
diferentes cendrios”, que contou com a participacio de professores-
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pesquisadores da Universidade Federal do Rio Grande do Sul
(UFRGS), da Universidade Federal de Sao Carlos (UFSCar —
campus Sorocaba) e da Universidade Federal do Espirito Santo.
A pesquisa em rede dedicou-se a realizar um Estudo Comparado
Internacional entre as diferentes regides do Brasil, em parceria
com México (Departamento de Educacio Especial — Universidade
Veracruzana/Instituto de Investigagao Psicoldgica), Mogambique
(Universidade Pedagégica de Maputo) e Itdlia (Universidade de
Sassari — Departamento de Ciéncias Sociais), visando a conhecer
diferentes realidades e produzir conhecimentos em coletivo na drea
da Educagio Especial.

Desse modo, considerando que o presente estudo comparou
as realidades brasileira e italiana, é coerente que a maioria dos estudos
se refiram a Sassari e que sejam produzidos por pesquisadores
envolvidos no projeto iniciado em 2015.

Em relacio a drea da Educac¢io Especial (Brasil) e/ou
Necessidades Educativas Especiais (Itdlia), 12 dos 13 estudos se
propuseram a analisar os aspectos gerais da Educacao Especial, e um
dos 13 estudos se dedicou a andlise de bebés e criangas pequenas
com deficiéncia na Educacio Infantil. Os dados revelam auséncia
de estudos que se dedicam a projetar as suas lentes para questoes
mais especificas da Educagio Especial e das Necessidades Educativas
Especiais, como, por exemplo: pesquisas que estudem o aluno autista,
o aluno cego, o aluno com dislexia, entre outros. Vale destacar que
nao se estd desvalorizando as pesquisas que trazem os aspectos
gerais, uma vez que sao de extrema importincia para compreender
os diferentes cendrios, mas discussdes mais especificas precisam ser
realizadas para que se possa compreender mais detalhadamente a
forma como acontecem os processos de escolarizagio desses alunos, e
como ¢ possivel potencializar a discussao.

Na discussao dos eixos mais pesquisados, destacam-se as
Politicas de Inclusio Escolar, tema que aparece com mais énfase
em seis estudos, seguido da Formagao de Professores, que aparece
em quatro estudos; e aprofundamento nas questoes do trabalho
colaborativo, que compée dois estudos. Em pelo menos um dos
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trabalhos foram encontrados os seguintes eixos: Atendimento
Educacional Especializado para as criancas em fase inicial de
escolarizagao, Avaliagio diagndstica para certificacio, Avaliacio
escolar, Docentes de Educacio Fisica, Gestao escolar, Inclusao
escolar, Materializacdo das politicas, Planejamento, Praticas
pedagdgicas, e Trabalho intersetorial.

Para analisar as tendéncias das palavras-chave/descritores,
optou-se por desenhar um “mapa simbélico” em que os destaques
para as palavras sao proporcionais ao nimero de vezes que elas
aparecem nos trabalhos. Nos 13 Estudos Comparados encontrou-
se um total de 46 (quarenta e seis) descritores, contabilizando, em
média, 3,5 (trés e meia) palavras por trabalho. Vale destaque para o
caso dos capitulos de livros que ndo possuiam palavras-chave, o que
exigiu leitura cuidadosa a fim de elencar trés descritores para cada
capitulo. Na Figura 1 ¢ possivel observar que as palavras/descritores
que mais aparecem sio, respectivamente: Educagio Especial (13
vezes, ou seja, em todos os trabalhos); Estudo Comparado (oito
vezes); e Inclusdo Escolar (trés vezes). Os descritores que aparecem
duas vezes: Brasil e Itdlia, Formacao de Professores, Inclusao, Itdlia,
e Politicas educacionais. Os descritores que aparecem apenas uma
vez: Atendimento Educacional Especializado, Brasil, Cartografia,
Ciclo de Politicas, Docentes de Educacio Fisica, Educacio Inclusiva,
Educacio Infantil, Gestao escolar, Inclusio Social, Politicas de
inclusio escolar, Politica em acéo, e Prdticas pedagdgicas.

Figura 1. Mapa de palavras
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A escolha das palavras-chave envolve uma informacio
relevante e diz muito dos estudos selecionados. Ao analisar o seu
emprego, objetivou-se problematizar as escolhas e saber se esses
descritores estao de fato atingindo o objetivo principal, que é facilitar
as buscas dos interessados pela temdtica. A prépria experiéncia da
pesquisadora na busca dessas 13 produgdes académicas jd aponta
a sua classificacio como “boas/funcionais”. Sabe-se, todavia, que,
de forma geral, essas palavras sao escolhidas quando representam,
sintetizam, categorizam, compéem o titulo e mais aparecem no
texto. Entende-se que os autores conseguiram representar suas
pesquisas de maneira satisfatéria por meio das palavras-chave
escolhidas. Desse modo, o mapa de palavras traduz, também, os
assuntos que mais foram discutidos nos estudos selecionados.

Os procedimentos metodolégicos referem-se aos caminhos
que os autores julgam mais coerentes para realizar as suas pesquisas.
Foram encontrados nos estudos diferentes caminhos percorridos e
formas de pesquisar. Todas as pesquisas foram classificadas como
qualitativas, tendo a andlise documental e bibliogrifica como
principais formas de compreender os contextos. Cinco estudos
elegeram entrevistas/entrevistas semiestruturadas; trés estudos
optaram por grupos focais. Quanto ao métodos, observou-se:
estudo de caso, observagio participante, cartografia e visitas técnicas
a escolas e escritdrios escoldsticos*. Vale ressaltar que os estudos
elegeram mais de um caminho para atingir os seus objetivos. O
ponto que mais chamou a atengio nesta andlise foi a auséncia
de estudos quali-quantitativos e quantitativos, cujas abordagens
poderiam potencializar a discussao da Educagio Especial e seus
diversos dados, que nem sempre sio de conhecimento publico.

Todos os estudos selecionados tratam dos aspectos gerais da
Educagao Especial no Brasil e na Itdlia; apresentam os conceitos/
historicizagao da Educagdo Especial em ambos os paises; discutem
a temdtica da formagio de professores especializados em Educacio
Especial para atuarem em sala de aula comum ou em salas de

4 No contexto italiano, escritérios escoldsticos se aproximam a Secretarias Municipais
de Educagio.
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recursos/sostegno; discutem as Politicas de Inclusao Escolar; 12
estudos versam sobre questdes das Praticas Organizativas de Gestao,
seja em nivel de sistema ou do vivido no ambiente escolar; sete
estudos discutem as Praticas Pedagdgicas na escola comum; e um
estudo dedicou-se a estudar as categorias especificas das condigoes
de Educagio Especial na Educagao Infantil. Ressalta-se que cada
estudo possui um certo aprofundamento em cada um dos eixos
apontados. Convidou-se, entao, essas produgdes para um didlogo
mais elucidativo, perguntando: “Do ponto de vista que o autor
colocou, qual é mesmo o resultado?” e “O que de fato apontam
como aproximagoes ou distanciamentos?”.

O primeiro ponto eleito de aproximagio entre Brasil e [tdlia
estd representado por Silva e Monte (2015, p. 61), ao afirmarem
que: “[...] a busca por uma educagio de qualidade para todos ¢é
o primeiro ponto que aproxima os dois contextos.” Importante
enfatizar essa colocagdo, visto que os dois cendrios apresentam
diferengas que podem até impedir a realizagio do exercicio da
comparacao devido ao receio de se estar “equivocando”. Como
exemplo, tem-se a tese de doutorado de Ariosi (2010), intitulada
“Organizagio e gestio democrdtica na escola de educacio infantil:
andlise dos limites e perspectivas nas realidades brasileira e italiana”,
que foi uma das primeiras produgées a discutir a Educacio no
contexto Brasil-Itdlia.

Ariosi (2010) ndo compreende o seu estudo como
comparativo, e foi bem enfitica em relagao a isso, especialmente
quando diz:

Enfatizamos que nio h4 intencio de comparar a realidade
brasileira com a italiana, pois se tratam de contextos sociais,
poh’ticos, econdmicos e culturais muito diversos. No entanto,

foi possivel realizar algumas aproximacées, j4 que as politicas
neoliberais incidem sobre a organizagio e gestao das escolas

nos paises. (ARIOSI, 2010, p. 17).
Esta citagdo refere-se a um trecho que compoe o inicio da
introducio da sua tese de doutorado em Educagao. Para a autora,
os cendrios sio muito diferentes, o que justifica a impossibilidade
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de compard-los. Caminha, entio, em sentido contrrio ao que
todos os outros autores discutem, visto que concordam que sio
territérios distintos, mas que ainda assim é possivel encontrar

pontos de comparabilidade (BARROSO, 2009).

A partir das andlises, respeitou-se e entendeu-se o
posicionamento de Ariosi (2010) em néo considerar o seu trabalho
um estudo comparado e, apesar de nio concordar com a autora
quando afirma que nao ¢é possivel comparar cendrios tao diferentes,
concorda-se que sua tese de doutorado realmente nio se constitui
um Estudo Comparado, e que traz pequenos tragos comparatistas.
E, assim como Silva e Monte (2015), acredita-se que ambos os

paises estdo no caminho da inclusio e a comparagio nio sé ¢é
possivel como necessdria para aprender uns com os outros.

Quanto a organiza¢do do Sistema de Ensino, Greguol,
Gobbi e Carraro (2013) pontuam que até os seis anos completos
da crianga, ambos os paises possuem estruturas semelhantes,
e que na Itdlia existem algumas peculiaridades no Sistema de
Ensino. Naquele pais, a fase correspondente a Educacio Infantil
acontece nas escolas chamadas “maternas”, nas quais as criangas
permanecem dos trés aos cinco anos. Posteriormente, divide-se em
trés momentos: Escola priméria (Scuola primaria): para criangas
dos seis aos 10 anos; Escola secunddria de primeiro grau (Scuola
secondaria di primo grado): dos 11 aos 14 anos; Escola secunddria
de segundo grau (Scuola secondaria di scondo grado): dividida em
Liceo (formagio de cunho geral — cinco anos, apto para um curso
universitdrio) ou formagao técnico profissionalizante — trés anos,
apto a ingressar no mercado profissional ou cursar mais dois anos
no curso profissionalizante e se habilitar a ascender a um curso
universitario.

No Brasil, a Educag¢ao organiza-se por meio de dois niveis
de ensino: Educa¢io Basica e Ensino Superior. A Educagao Bésica
constitui-se em Educagao Infantil (0 a 5 anos — sendo obrigatério a
partir dos quatro anos de idade), Ensino Fundamental (Anos Iniciais
e Finais — seis e 14 anos) e Ensino Médio (14 a 17 anos). O Ensino
Superior é voltado a formagido de profissionais e, ao contrdrio da
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Italia, todos os sujeitos que concluiram o Ensino Médio estao aptos
a ingressar no Ensino Superior.

Em relagao a organizagio do Sistema Escolar, Silva e Monte
(2015, p. 61) destacam: “podemos perceber muitas diferencas,
principalmente com relagao a organizagao do sistema escolar, porém,
também podemos vislumbrar algumas aproximagoes que indicam
pistas dos pontos de intersec¢do entre os dois contextos estudados.”
Como ponto de aproximagao dos paises, as autoras colocam que
ambos objetivam uma educagao de qualidade para todos e que
apesar das diferencas de concepgoes de responsabilidades nos
investimentos das formagoes continuadas, ambos compreendem
a importancia de uma formagio que prepare o professor para
a docéncia de fato, priorizando os aspectos pedagdgicos em
detrimento de especificidades da deficiéncia.

3 Consideragées finais

Neste capitulo busca-se sistematizar as discussdes propostas
nos objetivos geral e especificos, sobretudo responder ao tltimo
objetivo especifico: “Identificar as proposicoes para novos/outros
estudos apontados pelos trabalhos cartografados”. Pretende-se,
também, dialogar sobre o que se aprendeu com esses Estudos
Comparados Internacionais em Educagio Especial, com a
teorizagdo combinada em Boaventura de Sousa Santos e Jefferson
Mainardes, apresentar as consideragdes finais e apontar outros
mapas que possivelmente possam emergir.

Dos 13 estudos cartografados, quatro apresentaram
proposicoes para novos/outros estudos de forma mais nitida, sendo
eles: Almeida e Caetano (2019), Breciane (2020), Greguol, Gobbi
e Carraro (2013); e Silva e Monte (2015).

Almeida e Caetano (2019) compreendem a comparagio
a partir dos didlogos com o outro e refletem especialmente sobre
a gestdo escolar, nio concluem o trabalho com afirmagées e,
sim, levantam alguns questionamentos, tais como: “Como esses
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processos (histéricos tdo diferentes) influenciam as préticas de
gestao do atendimento aos alunos com deficiéncia? Os desafios sao
muito diferentes? Quais as alternativas?” (ALMEIDA; CAETANO,
2019, p. 95). Compreende-se a problematizagao dos autores com
perguntas que podem ser aprofundadas em outros estudos e, a
partir dos conhecimentos e das contribuigoes advindas dos estudos
mapeados, procura-se trazé-las para esta andlise.

Entende-se que processos histéricos tao diferentes
influenciam as préticas de gestao do atendimento aos alunos com
deficiéncias, sobretudo devido as experiéncias com esses alunos
ocupando o espaco da escola comum de ensino, e contribuem
para o exercicio da gestdo em que eles sdo incluidos, ou seja, os
professores e gestores aprendem quando ensinam e estdo juntos
com os alunos deficientes.

Em relagio aos desafios enfrentados, entende-se que esses
sao diferentes por se tratar de paises com muitas singularidades,
contudo, nio se descarta o fato de a inclusao escolar ser uma questio
de nivel global. Desse modo, os paises precisam se organizar para
saber quais sdo as formas mais exitosas de promover uma educagio
de fato includente. Defende-se, inclusive, que paises mesmo
diferentes podem aprender uns com os outros, tal como se fez neste
estudo.

Por fim, Almeida e Caetano (2019) questionam sobre as
alternativas a inclusao. Acredita-se que é preciso comegar pela
mudanca na sociedade, que precisa compreender que os sujeitos
publico-alvo da Educacio Especial precisam e sio capazes de
estar inseridos em todos os 4mbitos sociais, que s3o pessoas com
capacidades para aprender e se desenvolver, e que o problema nao
estd no sujeito em se adaptar a espagos-tempos que nao foram
pensados para todos e, sim, na aceitagio para o que ¢ diferente. E,
assim como afirma Boaventura de Sousa Santos (2018), “nio basta
apenas criarmos novas alternativas de inclusao, precisamos pensar
em alternativas para as alternativas.”

Greguol, Gobbi e Carraro (2013, p. 321) sinalizam que para
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alcancar a inclusao nao basta que os paises simplesmente repliquem
modelos adotados em outras partes do mundo. Teorizam que ¢é
preciso um “Estudo mais atencioso de modelos que j4 demonstraram
bons resultados em paises nos quais a inclusao escolar é discutida e
implementada hd muito mais tempo.” Diante disso, acredita-se na
necessidade de mais estudos voltados a discussao de contextos que
vém proporcionando inclusio e escolarizagao de qualidade para
esse publico. Os autores ressaltam a importincia de essas pesquisas
serem realizadas nas perspectivas critica e reflexiva, pois o intuito
nao ¢ copiar e/ou padronizar algo que vem dando certo em outra
realidade e, sim, construir processos inclusivos a partir de diferentes
olhares.

Breciane (2020) convida para novos didlogos, novas reflexoes
e novos escritos a fim de visibilizar ainda mais os espacos locais e
internacionais para o que vem sendo produzido e materializado em
relagao as politicas publicas voltadas ao processo de escolarizacio
dos estudantes publico-alvo da Educagio Especial. Com esse
convite, a autora vai ao encontro de Venturini, Ribeiro e Jesus
(2018, pp. 877-878) que expressam a necessidade de mais estudos
para aprofundar a temidtica:
Finalmente, destacamos a relevincia dos Estudos Comparados
em Educagio, mais especificamente os de escala global. Esses
se constituem como uma importante via para a producio de
conhecimento sobre os movimentos realizados por instituicoes
de ensino de todo o mundo a partir da premissa da Educacio
Inclusiva. Tratando-se da realidade EE, constatamos a timida
produgio de pesquisas que adotam tal perspectiva.
Silva e Monte (2015, p. 61) finalizam o artigo reafirmando
“a emergéncia da construcio de politicas de formagio continuada,
com vistas a constituir uma escola realmente inclusiva.” As autoras
apontam que, em ambos os paises, a formagao continuada precisa
tanto ser consolidada com vistas a inclusao quanto a novos estudos
dedicados a questdo. Na Itdlia, existe forte distingao nas condi¢oes
da formagao continuada entre professores efetivos e contratados,
enquanto no cendrio brasileiro hd sobrecarga dos professores como
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um dificultador a formagio continuada, préticas pedagdgicas mais
reflexivas e saide desses profissionais.

As autoras sinalizam, ainda, que essa “formagao relacionada
a Educacio Especial nio pode enfatizar as deficiéncias, mas, sim,
buscar estabelecer uma reflexao junto aos docentes acerca do olhar
para além das dificuldades do aluno, valorizando, antes de qualquer
coisa, as potencialidades apresentadas por ele.” (SILVA; MONTE,
2015, p. 61).

S4, Covre e Ferreira (2019, p. 211) finalizam o capitulo de
livro, ressaltando que em ambos os paises constataram a “influéncia
do modelo médico da deficiéncia, o que compromete a promogio
de uma perspectiva educacional balizada em principios de equidade,
valoriza¢io das diferencas e universalizagio ao direito a educagao.”
Essa sinaliza¢ao dos autores é compreendida como uma proposi¢ao
para novos estudos devido a grande influéncia que possui esse
modo de compreender a escolarizagao dos alunos publico-alvo da
Educacio Especial.

O modelo médico/clinico é entendido como uma forma
capacitista de perceber esses sujeitos, uma vez que a énfase estd na
deficiéncia, no laudo e no que julgam que esses sujeitos nio podem/
conseguem realizar. E preciso que esses estudos ajudem, sobretudo,
a pensar como superar esse modelo excludente.

Em relagdo aos aprendizados obtidos com esses Estudos
Comparados Internacionais em Educacio Especial, a partir da
teorizagao combinada de Boaventura de Sousa Santos e de Jefferson
Mainardes, pode-se mencionar a importincia de um olhar sensivel
para outros paises com estruturas e condigoes diferentes, e de voltar
para dentro de cada um com olhares mais atentos e com novos
conhecimentos. A Educagao Inclusiva precisa trilhar o caminho
do conhecer, reconhecer e autoconhecer para chegar mais perto de
uma educagdo para a diversidade, que seja repleta de experiéncias
de pessoas e profissionais que acreditam na escolarizagio de todos.

Considera-se que Brasil e Itdlia, cada um a sua maneira,
vém promovendo condigoes para que a Educagao Especial seja mais
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inclusiva, tanto nas legislacbes quanto nas préticas pedagégicas nas
escolas comuns de ensino. Sabe-se que a Itdlia, por ser pioneira no
ambito da inclusdo social e escolar desses sujeitos, jd trilhou um
caminho mais longo, e possui mais tempo de experiéncias na drea,
enquanto o Brasil comegou a pensar nessas questoes hd cerca de
30 trinta anos. Certamente que nao se pode desconsiderar todas
as questdes que diferenciam esses paises, tampouco a forma como
percebem esses sujeitos, no entanto, mMesmo que a passos mais
lentos, o Brasil vem se mostrando atuante na inclusdo desse publico.

Importante sinalizar que hd movimentos necessirios para
aprimorar esses processos inclusivos, e que a Educacao Especial
passa por avangos e retrocessos, o que nao é motivo para desanimar
e, sim, para encorajar a lutar juntos pelos direitos a escolarizacio
de todos.

Destaca-se que o aprofundamento em Estudos Comparados
Internacionais em Educagao Especial é primordial paraaprender uns
com os outros e olhar com mais experiéncia, sobretudo as discussoes
que tratam de categorias mais especificas das condigdes de Educacao
Especial. A problematizagao ainda é muito escassa, mas esse tipo de
estudo é fundamental para compreender mais detalhadamente a
forma como acontecem os processos de escolarizagao desses alunos,
e como ¢ possivel potencializar essa inclusao.

O Brasil vem caminhando para perceber a importancia de se
realizar Estudos Comparados Internacionais em Educagao Especial.
As 13 produgées académicas selecionadas sdo muito importantes e
permitem a localizagio do docente na discussdo, naquilo que ji
vem sendo feito com relagio as politicas e prdticas pedagdgicas.
Todas as préticas e experiéncias relatadas contribuiram para o
conhecimento a respeito de ambos os paises, desde a conjuntura
histérica, passando pelas organizacoes dos Sistemas de Ensino e das
escolas, a formacdo de professores até o que acontece no cotidiano
escolar.

Cabe ressaltar o destaque positivo que algumas pesquisas
apresentaram quanto 2 intersetorialidade que acontece na Itdlia:
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a realidade italiana vem avancando na articulacio de acoes

intersetoriais com a interlocu¢ao de diferentes profissionais, e

no caso brasileiro o processo de intersetorialidade estd garantido

na legislacao nacional e local, porém ainda se encontra como

uma tensdo na sua materializacdo. (BRECIANE, 2020, p. 217)

Desse modo, acredita-se que o Brasil precisa investir mais

nos didlogos entre os profissionais responsdveis pela escolarizacio

desses sujeitos, ou seja, é necessdrio materializar o que estd escrito

e entender o aluno como aluno da escola, que precisa de diversos

profissionais para o seu pleno desenvolvimento, pois ele nio ¢é
apenas do professor especializado e/ou do estagidrio/assistente.

A realizagao deste estudo mostrou a possibilidade de se
desenvolver Estudos Comparados Internacionais em Educacio
em nivel de graduagio, algo que até entdo nio se conhecia. E,
assim como afirma Santos (2007, p. 37): “Entre o nada e o tudo
— que ¢ uma maneira muito estdtica de pensar a realidade — eu lhe
proponho o ainda-ndo.” E preciso pensar no que ainda nio existe,
no que estd nascendo, no que estd sendo produzido, defendendo
sempre a Educagio para todos.
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ministrou as aulas, que passou a compreender os estudantes surdos
e a segunda lingua (L2) por eles utilizada: a Lingua Portuguesa na
modalidade escrita. Entendeu, também, que nos contextos social,
escolar e familiar, os estudantes usudrios da Lingua de Sinais (que
¢ uma lingua visual-espacial) reconhecem e utilizam a Lingua
Portuguesa como segunda lingua na modalidade escrita, o que lhe
fez refletir sobre as dificuldades linguisticas enfrentadas no contexto
escolar.

Quando a Libras ¢ inserida na escola, ela propicia aos
alunos surdos um aprendizado com significado, principalmente no
que tange 4 compreensao do ensino de Lingua Portuguesa. Dai
a importincia de o professor buscar sua Formagio Continuada,
viabilizando novas abordagens metodolégicas educacionais a fim
de acompanhar e atender as necessidades educacionais dos alunos,
asseguradas em lei.

Entende-se que ao utilizar duas linguas, o sujeito surdo
amplia as suas necessidades e dificuldades, exigindo dos professores
e intérpretes o dominio de ambas. De acordo com os estudos de
Quadros (2008), a Libras possui uma estrutura e gramdtica proprias
e, por esse motivo, hd necessidade de disponibilizar diferentes
recursos e materiais adequados/especificos a fim de oportunizar um
ambiente escolar estimulador, garantindo a permanéncia do aluno
surdo no espaco escolar.

Em relagao a estrutura linguistica e gramatical, Lacerda,
Santos e Caetano (2014) enfatizam que a Lingua de Sinais possui
uma sistematizagio gramatical prépria. Britto et al. (1997, p. 19)
afirmam que as linguas de sinais sio “linguas naturais porque como
as linguas orais surgiram espontaneamente da intera¢io entre
pessoas e porque devido a sua estrutura permitem a expressio de
qualquer conceito-descritivo, emotivo, racional, literal, metaférico,
concreto, abstrato [...].” Afirma, porém, que o surdo e todos aqueles
com os quais ele dialoga, devem ser usudrios da lingua e conhecer
a cultura surda’.

5 A cultura surda é um conjunto de caracteristicas que identificam o surdo com a sua
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Neste contexto, o autor deste artigo passou a questionar
como seriam as suas aulas como professor de Histéria na Educacao
Bésica diante de estudantes surdos. Este questionamento, tornou-
se presente nos estdgios que realizou e nos contatos com pessoas
surdas, culminando com a possibilidade de realizar um Trabalho
de Conclusio de Curso voltado a forma como ocorre o ensino na
disciplina de Histéria para estudantes surdos na escola regular.
Ainda, quais as estratégias ou metodologias sao utilizadas por esses
professores para ensinar determinados conceitos?

E importante ressaltar o quanto a pesquisa carrega um
pouco do que cada um ¢ e faz. A orientagao do trabalho proposto
poderia ser realizada por professores do curso de Graduagio em
Histéria, entretanto, o académico encontrou uma profissional
com experiéncia na drea da Educacao de Surdos por ter trabalhado
por muitos anos em uma escola para deficientes auditivos na
Regido Noroeste do Estado do Estado do Rio Grande do Sul,
especificamente com o componente curricular de Histdria. Assim,
ao iniciar a pesquisa, havia clareza quanto a sua contribuigio na
discussao.

Metodologicamente, este estudo possui cardter investigativo
por meio de uma pesquisa documental, de andlise qualitativa,
embasada nos pressupostos de Liidke e André (1986), a partir do
acesso ao site da Fundacio de Coordenagio de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), disponivel no acervo da
biblioteca da Universidade Federal da Fronteira Sul (UFES). A
escolha do portal da CAPES deu-se pelo fato da sua disponibilidade
e facilidade de acesso. Os periédicos foram selecionados a partir de
uma busca na drea da Histéria e subdrea da Educagio Especial/
Inclusiva.

Inicialmente, fez-se uma busca nos acervos da biblioteca
a partir dos descritores selecionados a fim de se inteirar da
problematizacio/historicidade da Educac¢io Especial/ Inclusiva e a

comunidade. A lingua e a sensibilidade visual sao elementos importantes da cultura
surda.
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educagdo de surdos em estudos jd realizados por pesquisadores da
drea. Para dar a este estudo um aporte tedrico e a sustentacio de
pesquisas jd realizadas, buscou-se o Estado do Conhecimento que,
para Morosini e Fernandes (2014, p. 155), ¢ a “[...] identificagao,
registro, categorizacdo que levem a reflexdo e sintese sobre a
produgao cientifica de uma determinada 4rea, em um determinado
espago de tempo, congregando-se periédicos, teses, dissertagoes e
livros sobre uma temdtica especifica.”

Para fins de catalogacio de materiais, tomou-se como
referéncia artigos cientificos publicados nos anos de 2000 a 2019,
em revistas de Qualis Al e A2, que apresentassem algumas das
palavras-chave: educagao de surdos, escola para surdos e ensino
de Histéria. O objetivo da busca foi filtrar trabalhos que focassem
a questao do ensino de Histdria para estudantes surdos. Nessas
buscas foram encontrados 29 estudos, que representa um niimero
expressivo de pesquisas realizadas no recorte temporal apresentado.

Ap6s realizar uma leitura flutuante dos resumos dos estudos
selecionados, optou-se poraqueles que iriam auxiliar nacompreensao
e andlise dos dados, e que viessem ao encontro desta pesquisa. A
partir da anilise, foram selecionados 10 artigos que, diante de uma
leitura bastante minuciosa, evidenciaram aproximagao aos assuntos
pré-determinados, e que poderiam sanar as duvidas e discussoes.
Acredita-se que este estudo vem ao encontro das tltimas pesquisas
realizadas pelos diversos pesquisadores, cujo objetivo é compreender
a forma como ocorre o ensino do componente curricular Histéria
para estudantes surdos.

A construgao das andlises foi realizada a partir da Andlise
Textual Discursiva (ATD), de Moraes e Galiazzi (2011), que
se fundamenta na andlise e categorizagio de trechos do texto,
buscando responder e evidenciar alguns dos fatores abordados, a
fim de gerar nova categorizacio e classificacio dos dados obtidos.
A ATD permite elencar uma categoria a priori, sendo possivel
descrevé-la em forma de metatexto, levando a um aprofundamento
teérico sobre determinada categoria de destaque. Sendo assim,
justifica-se a escolha dessa metodologia, cuja impregnagio com
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os textos possibilitou a compreensio dos estudantes surdos e suas
especificidades durante o processo de aprendizagem no Ensino
Regular.

A partir dessas definicoes metodoldgicas, faz-se necessdrio
compreender alguns aspectos histéricos e socioculturais a que a
populagio surda foi submetida ao longo do tempo, e que de algum
modo influenciam nas concepgdes presentes no cotidiano das
familias, das escolas e da sociedade.

2 Aspectos histéricos e socioculturais da populagao surda

Em uma sociedade majoritariamente de pessoas falantes, a
comunicagio visuoespacial, especialmente em Libras, é minoritdria.
Mesmo sendo a segunda lingua oficial do Brasil, permanece
desconhecida por grande parte da popula¢io, fato que contribui
para o processo de exclusdo linguistica, cultural, social, econdmica
e educacional.

A histéria dos surdos comeca muda, apagada e triste. Comeca
semelhantemente 4 histéria de diversos segmentos minoritdrios
de pessoas que se caracterizam por algum tipo de estranheza,
como que denunciando a dificuldade que o homem tem
de aceitar o d‘iferentc, o deficiente, o trabalhoso, o feio, o
imperfeito. (SA, 1999, p. 71).

Registros permitem observar os processos de exclusao
a partir da Antiguidade Cléssica, quando pessoas surdas eram
discriminadas e excluidas do mesmo modo que aquelas com outras
deficiéncias que podiam ser observadas e identificadas a partir
da interagio social. Segundo Strobel (2008), alguns povos da
Antiguidade, diante o seu misticismo ou religiosidade, entendiam o
surdo como a representagio do mal, e deveria ser evitado, excluido
ou eliminado.

Historicamente, a surdez era vista como um castigo ou
manifestagio do demodnio, o que tornava os mesmos incapazes,
além de tantas outras defini¢des que permanecem no imagindrio
daqueles que desconhecem a fisiologia humana e a histéria da
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Humanidade. Por muito tempo, permaneceu o olhar de indiferenca
ou superioridade em relagio ao outro, principalmente para o
surdo, baseado em uma invengio de sujeito idealizado que habita o
imagindrio de grande parte das pessoas.

O impacto da forma de ver o outro, especialmente quando
¢ diferente daquele que realiza a narrativa, reflete no cotidiano
de todos aqueles que foram colocados na diferenga. Diante de
um contexto ouvinte, a Comunidade Surda e o Povo Surdo
buscam o respeito e o status de lingua para a Lingua de Sinais,
pois ela representa a possibilidade de se expressar, de reconhecer-se
enquanto sujeitos, de ocupar espagos e se assegurar como cidadaos
que possuem direitos e deveres.

Ser cidaddo ¢é ter direito & vida, a liberdade, & propriedade,
a igualdade perante a lei: é ter direitos civis, participar no
destino da sociedade, vortar, ser votado, ter direitos politicos.
Direitos civis e politicos nao asseguram a democracia sem
direitos sociais, que garantem a participagio do individuo na
riqueza coletiva: o direito a educagio, ao trabalho, ao saldrio
justo, & sadde, A velhice tranquila. Exercer a cidadania plena é
ter direitos civis, politicos e sociais. (PINSKY; BOSSANEZI,
2013, p. 9).

Nesse viés, teoricamente, a igualdade perante a lei deveria
garantir a todos uma série de direitos, porém, para Carvalho (2004),
o direito ndo garante uma sociedade em que todos possam fazer
parte, em especial no que se refere & Educacio, pois, historicamente,
ela é excluente, e sempre foi destinada a grupos seletos, minorias e
detentores do poder.

As pessoas surdas, que estdo politicamente atuando para terem
seus direitos de cidadania e linguistica respeitados, fazem uma
distingdo entre ‘ser surdo’ e ‘ser deficiente auditivo’. A palavra
‘deficiente’, que nao foi escolhida por eles para se dominarem,
CStigmatiZa a pCSSOa pOrque a mostra Sempre pCIO un Cla n{lO

tem em relagdo as outras, € nao o que ela pode ter de diferente
e, por isso, acrescentar as outras pessoas. (FELIPE, 2001, p.

38).

Nesse sentido, a luta dos estudantes surdos vai além da
garantia do acesso a escola, pois a sua permanéncia depende do
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respeito a diferenca linguistica, da compreensio da cultura surda
e das relagoes estabelecidas entre surdos, especialmente diante dos
processos escolares, sejam eles em escolas inclusivas ou bilingues.

A Lei n° 10.098, de 19 de dezembro de 2000, também
conhecida como “Lei da Acessibilidade”, estabelece normas gerais
e critérios bdsicos para a promogao da acessibilidade das pessoas
portadoras de deficiéncia ou com mobilidade reduzida, e d4 outras
providéncias, respaldando os esfor¢os para o reconhecimento dos
direitos dos surdos quanto a comunica¢io. Em seu art. 18, esta lei
estabelece que:

O Poder Puablico implementard a formagao de profissionais
intérpretes de escrita em braile, linguagem de sinais e de guias-
intérpretes, para facilitar qualquer tipo de comunicagio direta
a pessoa portadora de deficiéncia sensorial e com dificuldade
de comunicacio. (BRASIL, 2000).

Foi por meio do empenho e do esforco da Comunidade
Surda e do Povo Surdo que a Lingua Brasileira de Sinais (Libras)
foi reconhecida pela Lei n° 10.436, de 24 de abril de 2002, como
forma de comunicagao e expressao, sendo um direito da pessoa surda
estar matriculada e ter assegurado o seu direito a aprendizagem e ao
desenvolvimento afetivo e cognitivo.

Mesmo, porém, diante das garantias legais, muitos surdos
estao matriculados em escolas especiais; outros estao incluidos em
escolas regulares sem acesso e conhecimento da Libras; e, ainda,
outra pequena parcela estuda em escolas ou classes bilingues para
estudantes surdos. Alguns surdos possuem professores que sabem
Libras; outros desconhecem completamente a lingua; alguns tém a
presenca de interpréte de Libras em suas salas de aulas, enquanto
outros, apesar da garantia legal, nao tém acesso a esse servigo. Diante
de tantas situagoes diferenciadas, optou-se por langar um olhar ao
ensino de Histdria para estudantes surdos nas escolas publicas.
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3 O ensino de Histdria nas escolas publicas: possibilidades e
perspectivas diante dos estudantes surdos

Ao longo dos anos, uma parcela da Comunidade Surda e do

Povo Surdo tem manifestado a sua insatisfagdo com a organizacio

das escolas regulares e a superioridade da Lingua Portuguesa no

processo de ensino e aprendizagem nas relacoes estabelecidas entre

os estudantes e professores. Mesmo que as escolas sejam orientadas

por documentos normativos, estas, por vezes, nao atendem as

necessidades linguisticas e culturais da Comunidade Surda. O

Plano Nacional de Educagio (PNE), promulgado pela Lei n°

13.005, de 25 de junho de 2014, garante aos deficientes auditivos

0 ensino e o acesso aos saberes escolares mediante a utilizacdo da

Libras como forma de comunicagio e expressio. Em seu Anexo
Metas e Estratégias, a referida Lei determina:

4.7) garantir a oferta de educagao bilingue, em Lingua Brasileira

de Sinais — LIBRAS como primeira lingua e na modalidade

escrita da Lingua Portuguesa como segunda lingua, aos(as)

alunos(as) surdos e com deficiéncia auditiva de 0 (zero) a 17

(dezessete) anos, em escolas e classes bilingues ¢ em escolas

inclusivas, nos termos do art. 22 do Decreto n° 5.626, de 22

de dezembro de 2005, e dos art. 24 € 30 da Convengao sobre

os Direitos das Pessoas com Deficiéncia, bem como a adogio
do Sistema Braille de leitura para cegos e surdos-cegos; [...].

(BRASIL, 2014).

Bastaria, porém, um documento para orientar e indicar
a necessidade da Libras nos diversos contextos escolares? Os
professores ¢ estudantes ouvintes reconhecem a Libras como
primeira lingua do estudante surdo? Os contextos escolares
valorizam as compreensoes e aprendizagens a partir da perspectiva
visuoespacial? Todos estes questionamentos precisam ser realizados
para que seja possivel compreender a forma como ocorre o ensino
de Histéria no contexto das escolas que possuem estudantes surdos
matriculados.

Alguns autores apontam que os problemas nas escolas
bilingues, bem como nas escolas inclusivas estd, por vezes, na
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metodologia utilizada no ensino de sujeitos surdos, na caréncia
de professores bilingues e de profissionais intérpretes habilitados,
que desconhecem o seu estudante de tal modo que nio assumem
a responsabilidade pedagdgica. Neste sentido, Fonseca, Calixto e
Baia (2020, p. 271) afirmam que:

O que percebemos durante as observagoes na escola, foi que
alguns professores desvalorizam a primeira lingua dos surdos,
excluindo-os totalmente das aulas por meio de préticas e
metodologias extremamente inacessiveis a eles. Os professores
parecem acreditar que a responsabilidade com os alunos surdos

¢é do AEE.

A discussao proposta a partir do excerto acima permite
olhar para escola e refletir o quanto essas situagdes sao recorrentes.
Questiona-se, entao, como o componente curricular de Histéria ou
melhor, como os professores dialogam com seus estudantes surdos
e ouvintes e, ainda, como a presenca dos estudantes surdos reflete
em sala de aula?

Quadros (2008) alerta que no momento em que se opta
por uma estrutura bilingue nas escolas, essas estao assumindo uma
politica linguistica onde duas linguas passarao a coexistir no mesmo
espago escolar. Dessa forma, a autora afirma que,

[...] também serd definido qual serd a primeira lingua e qual
serd a segunda lingua, bem como as fun¢des que cada lingua
ird representar no ambiente escolar. Pedagogicamente, a
escola vai pensar em como essas linguas estardo acessiveis as
criancas, além de desenvolver as demais atividades escolares.
As linguas podem estar permeando as atividades escolares ou
serem objetos de estudo em hordrios especificos, dependendo
da proposta da escola. Isso vai depender de ‘como’, ‘onde’,
e ‘de que forma’ as criangas utilizam as linguas na escola.

(QUADROS, 2008, pp. 20-21).

A complexidade e a necessidade de compreender o
funcionamento das duas linguas (Lingua Portuguesa e Libras) exige
a formagao de professores, a organizacio da escola e o didlogo com
todos os estudantes (surdos e ouvintes) para que possam evidenciar
suas duvidas e estabelecer a comunicacio. Para tanto, os surdos
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devem reconhecer e utilizar a Libras, enquanto os ouvintes podem
ser estimulados a conhecé-la.

Por vezes, as dificuldades sao impostas pela prépria familia,
principalmente quando esta nio proporciona a Libras como
primeira lingua nos anos iniciais da crianga, ou quando a Lingua de
Sinais nio ¢ utilizada no seio familiar. Intimeras criangas crescem
desconhecendo os didlogos produzidos no seu contidiano, bem
como o contexto em que estao inseridas. Esta caréncia ou auséncia
de uma lingua ird interferir negativamente no contexto escolar. Por
essa razao, Quadros (1997, p. 65) acredita que:

[...] cabe aos proﬁssionais que estao diretamente em contato
com os surdos reconhecerem tal complexidade e o estatuto
das linguas de sinais. A partir dessa postura ¢ diante de uma
proposta bilingue, os profissionais deverio preocupar-se em
adquirir essa lingua para que a interagdo com o aluno ocorra
verdadeiramente e o aluno tenha acesso a todas as informagoes.
Para que os profissionais aprendam a lingua de sinais, o
processo serd o mesmo de quando se aprende qualquer outra
lingua.

Nesse sentido, a escola bilingue ou inclusiva, por meio
dos seus profissionais e gestores, deve ter conhecimento quanto
a cultura, identidade e estrutura linguistica pois, muitas vezes, a
escola ¢ a primeira e tnica possibilidade de se reconhcer enquanto
sujeito com uma lingua. Segundo Mattos (2016, p. 89), “muitos
alunos surdos ingressam na escola com parcos conhecimentos de
Libras [...]”, fator que dificulta o seu acesso aos contetidos escolares
e, consequentemente, a aprendizagem.

Ao retomar a questdo inicial, S4 et al. (2017) apontam
em seu artigo intitulado “O ensino de Histéria em Libras e sua
viabilidade”, que ao entrevistar professores de Histdria e intérpretes,
encontram entre as dificuldades citadas, dividas com relacio aos
termos (tanto o conhecimento) como a sua existéncia. Nesse mesmo
viés, Fonseca, Calixto e Baia (2020) contribuem com a discussio
ao identificar que a inexisténcia de termos correspondentes entre
a Lingua de Sinais e a Lingua Portuguesa prejudica os processos
de ensino e aprendizagem no componente curricular. Além disso,
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os autores ressaltam que muitos professores nao tiveram formacgio
inicial ou continuada sobre as diferengas linguisticas existentes
entre a Libras e Lingua Portuguesa.

A cultura e a diferenca linguistica do estudante surdo exigem
dos professores a utilizagdo de diferentes estratégias e recursos
pedagdgicos para que ocorra a aprendizagem. No entendimento
de Santos (2017), entre as dificuldades relacionadas ao ensino de
Histéria estd o ensino do conceito de tempo histérico. E importante
destacar que o marcador de tempo nem sempre é utilizado nas
expressoes em Libras:

Of/a docente percebeu, em sua experiéncia, que trabalhar a
nogio de tempo com a linha do tempo aberta, conforme as
que vém nos livros diddticos, causava dividas e insegurancas
nos educandos surdos. Assim, passou a trabalhar o tempo com
a linha em formato de “U”, colocando o marcador nascimento
de Cristo no meio e a pré-histéria em uma das pontas para
o estudante surdo perceber que as datas decrescem até o
nascimento de Cristo e que a partir de entao o tempo é contado
de forma crescente até chegar em nossos dias. Para garantir
uma maior compreensio dos estudantes surdos, o/a outro/a
educador/a entrevistado/a enfatiza que esse trabalho deve ser
realizado com uma reflexao clara que sio fatos ocorridos em

determinado tempo do passado. (SANTOS, 2017, p. 52).
Mattos (2016, p. 109), ao identificar a mesma dificuldade,
propoe atividades relacionadas as experiéncias pessoais dos
estudantes a fim de que possam superd-la. Observou, dessa forma, o
conhecimento que possuem sobre o conceito para introduzir novos
saberes mediante a utilizaco de diversos materiais e metodologias.

Sabendo que alguns estudantes necessitam de um suporte
visual, especialmente os estudantes surdos que elaboram mais
facilmente conceitos a partir da referéncia visual, Neves (2009)
propée a utilizagio do recurso visual para relacionar a linha de
tempo a simultaneidade, conforme segue:

[...] em cada uma delas foram coladas imagens que
representavam as caracteristicas da Europa, da Asia, da

Africa e da América no século XVI. Também foi reservado
um espago para que os alunos colassem imagens retiradas
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de jornais de hoje que caracterizassem a sociedade brasileira
atual. Ao final da atividade, os alunos puderam perceber as
diferentes caracteristicas dos diferentes contextos num mesmo
periodo de tempo. Também foi possivel analisar as mudangas
e permanéncias ocorridas do século XVI aos dias atuais,
destacando as particularidades da sociedade em que vivemos
hoje (NEVES, 2009, p. 7.908).

Nos processos de ensino e aprendizagem, os professores
precisam ter clareza de que, muitas vezes, ¢ necessdrio o uso de
diversos recursos, especialmente os visuais, que “podem evocar
a compreensao de vdrios elementos de um determinado tempo
histérico e, nesse sentido, evocar significados sem a presenca de
qualquer texto escrito.” (LACERDA; SANTOS; CAETANO,
2014, p. 186).

A experiéncia visual, quando bem orientada, desenvolve
a “complexidade envolvida na constru¢io e nas leituras desses
artefatos. Isto lhes possibilitard desenvolver senso critico sobre
leituras visuais, as quais sdo expostas, questionando os motivos e

intengoes por trds do uso das imagens.” (SANTOS, 2017, p. 45).

A pesquisa desenvolvida evidenciou a necessidade de
mudancas metodoldgicas diante da necessidade apresentada pelos
estudantes. O professor deve ter sensibilidade, conhecimento da
lingua e reconhecer quando determinado contetddo ou conceito
nao foi elaborado pelos seus estudantes e, assim, utilizar estratégias
que contribuam na elaborac¢iao do conhecimento.

4 Consideragoes finais

Neste recorte do Trabalho de Conclusao de Curso,
apresentado ao curso de Licenciatura em Histéria, foi possivel
evidenciar algumas questoes importantes que precisam ser
observadas nos cursos de Formacio de Professores ou na sua
Formagao Continuada, tais como a necessidade de realizar
adaptacoes metodoldgicas que atendam as especificidades dos
processos de aprendizagem do estudante surdo.
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E preciso reafirmar o direito assegurado aos estudantes de
realizar a matricula em escolas bilingues ou inclusivas. Para além
da matricula, cabe a escola assegurar o acesso do estudante com
deficiéncia auditiva ou surdo aos conhecimentos escolares por
meio da Lingua Brasileira de Sinais (Libras), bem como ofertar o
conhecimento dessa lingua aqueles que nao tiveram acesso a ela no
contexto familiar ou social.

No contexto escolar, em que as aulas precisam ser
ministradas tanto na Lingua Portuguesa como na Lingua de Sinais,
o professor deve utilizar metodologias e materias que contribuam
na elaboragao de conhecimentos e saberes do contetido. Ele precisa
entender, neste caso, a forma como se processa a aprendizagem dos
estudantes surdos para, a partir de suas especificidades, planejar
a melhor op¢ao metodoldgica. Por vezes, o aluno surdo necessita
mais do que um intérprete da Libras em sala de aula.

Sao valiosos os registros que evidenciam as atividades
desenvolvidas pelos professores de Histéria ao fazerem uso de
metodologias, tais como imagens e objetos, com os quais o
estudante surdo possa fazer relagdes e construir conhecimentos que
contribuem para uma aprendizagem significativa.

Por fim, para que os processos inclusivos dos estudantes
surdos ocorram de forma efetiva, a sociedade e os sujeitos
que compdem a escola devem compreender as necessidades,
experiéncias e a cultura surda, a fim de se avancar na construcio
de uma sociedade em que todos sejam respeitados e tenham plenas
condicoes de acessar os conceitos e discussoes das aulas de Histdria.
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O DESVALOR SOCIAL DO TRABALHO
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1 Introdugao

Os trabalhadores da Educacio, sob a égide da cultura

institucional do desempenho, se movem, ora pelo

excesso de produtividade, ora pelo movimento de constante
autoexploragio. Estao inseridos em ambientes, muitas vezes, de
grande disfuncionalidade, o que incide, direta ou indiretamente,
na atuagao profissional, desde posturas de submissio até a prépria

1
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integra, também, os estudos que fazem parte da pesquisa intitulada “Direiro ao
desenvolvimento e seus territdrios: histéria, forma e possibilidades para o Noroeste Rio-
Grandense. ” (NOGUEIRA et al., 2021).
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exaustao.

A partir dessas relagoes instituidas nos territérios da escola,
constata-se a emergéncia de fortes indicadores de desvalor social dos
papeis historicamente desempenhados. Criam-se, assim, ambientes
escolares propensos a situagoes de desprotecio e desamparo.
O que se pode observar, na realidade, sao sintomas sociais que
traduzem as novas formas de produgdo subjetiva de mal-estar na
contemporaneidade.

Nesse novo espago/tempo constatam-se perdas reais e
simbdlicas do lugar social ocupado pela escola (pela familia, igreja,
etc.) e de fragilizacio das relagoes profissionais em seu interior.
Dessa forma, a escola, percebida enquanto figura de mediacao e
normatizacio, acaba por reforgar praticas de individualizagao das
relagdes e gerenciamento de si mesma, em detrimento dos valores
coletivos de bem-estar comum, na promogio de uma sociedade
mais justa e igualitdria.

E, pois, neste contexto transitério e simbidtico, entre a
negatividade do dever e a positividade do poder, que os professores
e as instituigdes escolares se encontram: é uma relagio que eleva
o nivel de produtividade sem a necessidade de um chefe externo,
sem cancelar o dever, sem conseguir dar conta de si mesmos, mas
que resulta num esgotamento fisico e psicoldgico dos profissionais
docentes, que desenvolvem, a partir dai, sintomas psicopatolégicos
que geram o mal-estar docente.

2 A histéria oral nos estudos sobre ambientes profissionais

A segunda metade do século XX marcou a época da
institucionalizagdo do adoecimento no trabalho, especialmente
nos aspectos relativos ao sofrimento de natureza mental, ou seja,
uma modalidade de mal-estar “[...] causada, principalmente, pela
amputacio do poder de agir do sujeito, e ndo pela incapacidade
deste ultimo de fazer face as exigéncias da organizacio do trabalho.

” (BENDASSOLLI, 2011, p. 71).
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Segundo Braz (2021), a partir dos anos 1970, a crise da
representagao do individuo livre e autdbnomo se agravou. Além de
configurar uma categoria psicolégica e psiquidtrica, propriamente
dita, o ato de adoecer se transformou em nova chave analitica para
discutir o trabalho, seu significado, valor e fun¢io na compreensao da
subjetividade. Alids, no sofrimento mental relacionado ao trabalho
e em suas expressoes morbidas ¢ a subjetividade do individuo que
é atingida. Como consequéncia, surgiram as novas patologias
narcisicas, tais como depressoes, estados-limites e diversas paralisias
da capacidade de agir e empreender. O sujeito que sofre é aquele
que se tornou incapaz de agir!

As pesquisas qualitativas sobre o mundo do trabalho
(elemento semidtico e formas distintas de valorizagio) e que
utilizam a histéria oral, estimulam escutas abertas e polifénicas?,
alicergadas na ideia de ressignificagio da prépria experiéncia’. Foi
preciso, entdo, criar um repertério conceitual e metodoldgico
para lidar com as desordens nos ambientes de trabalho das escolas
brasileiras®.

Ha4 de se pesquisar sobre o desgaste no trabalho, vinculado
aquilo que o trabalhador nio pdde fazer, mas que gostaria, e aquilo
que ele é “obrigado” a fazer, muitas vezes, de forma automatica.
Além de valores e verdades impostos, as pressoes sociopsicolégicas

4 Os pioneiros mais conhecidos entre os brasileiros nesse tipo de estudo siao: Gaston e
Pineau (Franga e Canadd), Pierre Dominicé, Matthias Finger e Marie Christine Josso
(Suica), Guy de Villers (Bélgica) ¢ Anténio Névoa (Portugal).

5 O termo experiéncia deriva do latim experientia/ae e remete A “prova, ensaio, tentativa’,
o que implica da parte do sujeito a capacidade de entendimento, julgamento e
avaliacio do que acontece e do que lhe circunda. Os termos Erlebnis ¢ Erfahrung,
equivalentes de experiéncia, em alemao, chama a atengio para a ressignificacio da
experiéncia. Erlebnis traduz, geralmente, “experiéncia vivida” ou “vivéncia, entendida
como uma situagio mais imediata, pré-reflexiva e pessoal; Erfahrung associa-se a
impressoes sensoriais e ao entendimento cognitivo, que integra o vivido num todo
narrativo e num processo de aprendizagem. A palavra Erfahrung compde-se de Farht
(viagem) e pode ser associada a Gefahr (perigo). Nesse sentido, ela remete a uma
temporalidade longa e sugere a ideia de aventura (NOGUEIRA; VERONESE,
2019).

6 A histdria laboral enfatiza os sentidos dos eventos vividos para o sujeito narrador,
como ele os interpreta e que valores lhes atribui.
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também engendram sentimentos aos processos de subjetivagao,
que vao criar novas condutas e novas culturas. Isso quer dizer que a
tarefa cumprida nio possui o monopdlio do real!

Esse conceito se caracteriza no esfor¢o continuo de resgatar
os conhecimentos construidos pelos sujeitos a partir do exercicio
de rememorar o seu contexto de origem e desenvolvimento,
considerando,  portanto, a centralidade das narrativas
autobiograficas nos elos de ligacio entre linguagem, reflexividade
e consciéncia histérica, numa relacio dialética entre a reinvengio
de si e a ressignificagao da experiéncia. Nesse sentido, os desgastes
exercidos a partir da dominagio, fruto do desequilibrio de forgas
nas relagoes profissionais, podem afetar o complexo biopsicossocial
de cada pessoa, levando a danos de diferentes tipos.

Ao fazer narrativas das cenas da sua prépria histéria, que
se configuram como algo sempre particular, contingente, aberto e,
quicd, inesgotdvel, a pessoa procura dar sentido as suas experiéncias
e, nesse percurso, constréi outras representagdes sobre si mesma.

Os significados e as representagdes que visam reunir fatos,
descrever situagdes e acontecimentos e partilhar experiéncias por
meio da escrita ou da oralidade, residem na centralidade do papel
de autores nas escritas de si a partir da temporalidade construida nos
territdrios, na individualizagio da existéncia e dos sentidos da vida.
Este é o movimento de poder se reinventar, visto que possibilita
a identificacdo dos processos desencadeados pelos estados de ser/
estar no mundo, e que emergem do vivido no mundo do trabalho
intelectual a partir das dimensoes histérica, social, cultural,
educativa e religiosa, dentre outras’.

Referente ao aspecto epistemoldgico, parte-se do pressuposto
de que todo conhecimento ¢ contingente, situado e temporal e que

7 Wilhelm Dilthey (1833-1911) usou a autobiografia como modelo hermenéutico, e
exigiu que a experiéncia fosse entendida a partir de si prépria e ndo de critérios que
lhes sio estranhos. Nessa perspectiva, ele reconceitualizou a nog¢do de vivéncia —
Erlebnis — para desenvolver a sua proposta de consciéncia histdrica, pois, segundo ele,
a reflexividade ¢ imanente 4 vida; ela estd 14, antes de qualquer objetivacio cientifica,
racional.
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a produgio de conhecimento se constitui a partir de determinadas
relagdes de poder. Fala-se, assim, das condigbes necessdrias e dos
mecanismos psiquicos, mentais e culturais a partir dos quais se
efetiva o ato chamado “conhecimento” (BRAZ, 2021).

No caso dosambientes escolares, adominagao da organizagao
publica sobre os individuos se consolida de tal forma que, cada vez
mais, o espaco de liberdade das pessoas se estreita. Segundo Pages
et al. (1993), ocorrem dois processos significativos para o crescente
quadro de adoecimento. Um deles, de desterritorializagao, leva o
individuo a separar as suas origens sociais e culturais, a esquecer a
sua histéria e passar a reescrevé-la a partir dos padroes da admissao.
O outro, de individualizagao, induz a competigio entre as
pessoas da organizagio, gerando, automaticamente, aumento da
produtividade, mas, principalmente, levando as pessoas a luta por
seu préprio espago, por seu proprio reconhecimento em detrimento
da harmonizacio ou da sauddvel convivéncia com seus colegas de

trabalho.

Com base nesse entendimento, constituem-se os elos de
sentido entre o que acontece ao individuo e a significagio que ¢é
atribuida ao que lhe afetou, visto que ¢ inegdvel o reconhecimento
de que o trabalho organizava o seu cotidiano, o uso do espago, do
tempo e das suas relagoes. A esse respeito, Enriquez (2003) esclarece:
ao longo da narrativa, o individuo se reapropria e remaneja trés
elementos fundamentais de sua vida: a cronica, a epopeia e o mito.
A cronica é composta pelos eventos importantes da vida; a epopeia,
mais ou menos imagindria, é produzida quando se debruga sobre
o desenvolvimento da vida, visto que cada ser humano ¢ para si
mesmo um heréi, no sentido freudiano, alguém que em momentos
precisos escapa da mentalidade coletiva; e, por fim, o mito que cada
um constréi, buscando coeréncia e congruéncia no enfrentamento
das tormentas da vida.

Ao narrar a prépria histéria, portanto, o que o individuo

busca ¢ dar significado as suas experiéncias e, nesse percurso,
outra representa¢do propria acaba sendo construida e, portanto,
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reinventada®. Isso se faz mediante o ato de dizer, de narrar, de (re)
interpretar! Decorre dai a constatagio da relagao dialética entre
a reinvengdo de si e a ressignificacio da experiéncia, aliado a
importincia politica e estratégica que isso possui nas pesquisas com
foco investigativo interdisciplinar.

3 Narrativas sobre o mal-estar

As formas de narrar, interpretar, compreender fatos,
intercalar ou esquecer eventos sio fruto do atravessamento de muitas
varidveis. A narrativa, assim, é tributdria de duas temporalidades: a
do tempo presente e a do tempo experiencial.

Diante dos cendrios emergentes nos territérios da educagio
escolarizada, o planejamento vai sendo concebido, direcionando
objetivos e metas para a identificacio e eliminagao de instituigdes
consideradas ineficientes, a realizagio de processos avaliativos
baseados em modelos padronizados e de cardter mais meritocraticos,
bem como o estabelecimento de mdltiplas tarefas aos professores
e as equipes diretivas. Essas sd3o, na realidade, sinalizagoes que
evidenciam novas formas de estruturar e organizar a gestao das
dinamicas presentes na vivéncia escolar.

Sob a égide da eficiéncia administrativa e da redugao de
custos, os imperativos de uma nova légica baseada na eficicia,
mais imediata, acabam por modificar e/ou substituir professores
concursados quando esses se aposentam ou abandonam as fungdes
exercidas por pessoal contratado temporariamente. Paulatinamente,
foi se institucionalizando outro perfil de servidores nas escolas e,
consequentemente, outros padroes nas relagoes profissionais.

Neste sentido, as narrativas apontam para sucessivas
propostas de reformas, justificadas, em sua maioria, por
fundamentos curriculares que se ampliam e se consolidam nos
momentos de crise do préprio modelo de unidade escolar e do seu

8 O preceito de Delfos recomenda, conbece-te a ti mesmo e conbecerds os deuses e o
universo.
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gerenciamento em termos de resultados. Constata-se, também, que
os contornos existentes acabam sendo legitimados pela exacerbacao
de um sentido deveras idealista do exercicio da docéncia. Segundo
Codo (2006), reside nesse aspecto, o delineamento de um
perfil profissional, identificado com os potenciais poderes que a
institui¢do escolar poderia ter para modificar o0 mundo e superar
quaisquer desafios. O espirito idealista impulsiona grande parte das
mentalidades docentes e sao expressas em variadas agdes, como, por
exemplo, na doagao de tempo e dinheiro para solucionar problemas
de toda ordem.

Nos relatos da histéria laboral sao identificadas mengoes
aos processos de ampliagio dos fazeres burocréticos, traduzidos
nas exigéncias de avaliacoes externas por melhores resultados, no
preenchimento de extensas planilhas, demonstrando efetividade
das acoes e nas multitarefas, com a imposi¢ao de exaustivas rotinas
de trabalho. Levar tarefas “extraclasse” para fazer em casa sdo
deveres constantes. Com a pandemia do Novo Coronavirus, desde
marc¢o de 2020, as aproximagoes entre vida privada e ambiente
profissional se intensificaram, instituindo e/ou acelerando tais
realidades. Afora isso, a rotina laboral tem demandado o dominio
de novas ferramentas e metodologias de ensino hibrido.

No campo das avaliagdes externas, os professores revelam
que esses procedimentos sa0, exclusivamente, meritocraticos e
levam em consideragio a “nota”, ou seja, o resultado final e ndo os
fatores intervenientes no processo de aprendizagem.

O discurso hegemonico pela ado¢io de novas padronizagoes
se organiza em torno da nogao de reinvengao dos processos escolares,
como forma de atualiza¢io dos rituais e rotinas estabelecidas.

A visao critica de Sennett (2010) desvela esse movimento,
reflexo, na realidade, das iniciativas de descontinuidade
institucional. Os formatos, aparentemente mais flexiveis e com
maior aderéncia, atendendo as demandas do presente, estio,
muitas vezes, desconectadas com a historicidade das comunidades
escolares.
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Apesar disto, os avangos democrdticos, atrelados a uma
concep¢do de Educacio em bases mais republicanas’, podem
ser sentidos com maior expressio e estdo presentes nas reformas
educacionais posteriores 2 Constitui¢ao Federal de 1988. Oliveira
(2003, p. 24), esclarece nesse sentido que:

A expansio da educagdo bdsica realizada em um quadro de
tamanha parciménia sobrecarregard em grande medida
os professores. Mas nio serd somente o aumento da
responsabilidade desses pelo sucesso ou fracasso da reforma
que lhes pesard os ombros. Na realidade, essas reformas
acabario por determinar uma restruturagio do trabalho
docente, resultante da combinacio de diferentes fatores que
se fardo presentes na gestdo e organizagio do trabalho escolar
a partir de entio.

Em face das incertezas que o espaco/tempo escolar
apresenta, os professores sentem-se cada vez mais inseguros e
sobrecarregados, tanto fisica como emocionalmente. Tais fatores
provocam sentimentos progressivos de sofrimento e anggstia.

Os padroes que vao se consolidando na reestruturagao
das escolas levam a fragmentacio identitdria e estruturam visoes
funcionalistas sobre o papel da escola e suas dinimicas processuais.
Atingem desde as condigdes materiais da docéncia, refletidas na
intensificagio de tarefas e atividades, polivaléncia e gestao de
resultados, até a precarizagao nas relagoes coletivas de trabalho,
com o consequente adoecimento pessoal e sensagao de abandono.

Um processo, segundo Han (2019), que produz,
infelizmente, um paradoxo — o excesso de positividade na vida dos
profissionais ocasiona a sensa¢do permanente de esgotamento e
fracasso. Entram em cena, portanto, a importincia da compreensio
das dimensoes de subjetivagio da histdria laboral, imbricadas nos
processos de massificagao e na triade: adaptabilidade, flexibilidade
e empregabilidade.

Segundo Oliveira (2003), as reformas educacionais, nas

9 “Ela se destinava, acima de tudo, 4 formagio do cidadio — mais que 4 satisfagio do
usudrio, do cliente ou do consumidor. ” (LAVAL, 2019, p. 19).
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ultimas décadas, abrangem diferentes cenas no interior do espago/
tempo escolar. A principal delas trata da prépria concepgao sobre
gestao escolar, ampliando o seu raio de atuagio, antes direcionado
a questoes administrativas e, atualmente, a contetidos de natureza
politica e social. Surgem, assim, na histéria laboral docente, os
relatos que envolvem apropriagao de aspectos juridicos, ideoldgicos
e curriculares dos fazeres pedagdgicos, ou seja, hd preocupacao
com a construcao de bases mais sdlidas para a carreira, aliada as
frequentes queixas sobre baixa remuneragio.

Para Laval (2019), esse sio indicadores de uma crise de
legitimidade que vai se instalando no territério escolar e fragilizando
a sua imagem. Vincula-se com as perdas simbdlicas e materiais do
ser professor e dos processos de massificagio aos quais a categoria é
submetida, como ente social e parte integrante da légica neoliberal.
Essas perdas fazem parte de um contexto que se materializa de
muitas formas, tendo a sala de aula o seu /locus privilegiado no
territdrio escolar.

As reformas educacionais implementadas desde os anos
1990, e que tiveram foco na expansio do acesso a escolarizacio
em todos os niveis, necessitam de avancos mais signiﬁcativos para
reduzir as desigualdades. Segundo anilises de Cruz e Monteiro
(2019, p. 8), a falta de um projeto estratégico e o reduzido
espago entre as prioridades nacionais constituem empecilhos ao
desenvolvimento educacional:

Apesar de uma forte mobilizagio da sociedade civil, a
Educagao brasileira teve pouco espago entre as prioridades
nacionais desde a aprovagio do PNE, que entre outras
conquistas, reconheceu e deu contornos legais 4 enorme
urgéncia dos desafios brasileiros em suas 20 metas, da Primeira
Infincia 4 universidade, da gestdo ao financiamento. Um dos
grandes entraves ao seu cumprimento foi a falta de um projeto
estratégico para que ele se concretizasse, embora seja uma das
politicas que mais possa contribuir para um desenvolvimento
sustentdvel do Pafs, a Educa¢io como um todo (e ainda menos
o PNE, em particular).

Por outro lado, Cruz e Monteiro (2019) destacam que os
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dados compilados no Anudrio Brasileiro da Educagio Bdsica 2019"
apresentam avancos, reconhecem as dificuldades e destacam o
senso de urgéncia e de prioridade para a constitui¢io de um pacto
nacional que promova, de forma plena, o direito a Educacio.

Num certo sentido, as condi¢coes de vulnerabilidade social
progrediram e nao houve o adequado preparo docente para atender
as novas demandas. Constata-se, desse modo, que os baixos
indices de crescimento econdmico acarretaram grave entrave ao
desenvolvimento.

Para Oliveira (2003), o pano de fundo da problemdtica

10 “O atingimento da meta de atendimento da Pré-Escola tornou-se mais proximo, e
os maiores desafios concentram-se na oferta de creches. No Ensino Fundamental, a
quase alcancada universalizacdo do atendimento é uma conquista importante, mas
a conclusio na idade esperada estd distante da ideal. Quase um quarto dos alunos
termina a etapa com mais de 16 anos. No Ensino Médio, o sistema educacional
brasileiro segue incluindo mais jovens, mas ainda estd longe da meta. Apesar de
91,5% dos jovens de 15 a 17 anos de idade estarem na escola, apenas 68,7% estao
no Ensino Médio. A desigualdade social é marcante. A diferenca na taxa liquida de
matriculas entre brancos e pretos chega a 12 pontos percentuais. Embora seja um
dos pontos principais das mudancas na legislacio, a Educacao Profissional Técnica
de Nivel Médio patina. Quase metade das matriculas acontece de forma subsequente
a0 Ensino Médio, revelando as dificuldades de se impulsionar a integracao curricular
entre o ensino propedéutico e o profissionalizante. O Ensino Integral distancia-se
do cumprimento da meta, invertendo as tendéncias verificadas em anos anteriores.
Os dados de 2018 mostram queda de 35,4% das matriculas nos Anos Iniciais e de
30,8% nos Anos Finais do Ensino Fundamental em relagio a 2017. A inser¢io na
Educacgio Superior continua em elevagao. Em 2018, a propor¢io de matriculas na
etapa era de 44,2%, acréscimo de 3,9 pontos percentuais sobre 2017. No que se refere
a taxa liquida de matriculas, houve crescimento de 1,9 ponto percentual: 19,9%, em
2017, para 21,8%, em 2018. O direito 4 Educagio de qualidade ainda estd longe de
ser assegurado e se configura no desafio mais urgente. Menos da metade dos alunos
atingiram niveis de proficiéncia considerados adequados ao fim do 3° ano do Ensino
Fundamental em Leitura e Matemdtica. Na Escrita, os niveis de proficiéncia também
estdo distantes do razodvel: 33,8% dos alunos encontram-se em niveis insuficientes.
Quando os dados sdo discriminados por renda, o tamanho do desafio aumenta. Apenas
14,1% das criancas do grupo de Nivel Socioecondémico (NSE) muito baixo possuem
nivel suficiente de alfabetizagio em Leitura. Esse patamar ¢ alcancado por 83,5% das
criangas do grupo de NSE muito alto. Assim, também, 29,8% das criancas da zona
rural possuem nivel suficiente de alfabetizagio em Leitura, enquanto isso ocorre com
47,7% das criancas que estudam na zona urbana. O Anudrio também mostra que o
Indice de Desenvolvimento da Educagio Bésica (IDEB) segue avancando nos Anos
Iniciais do Ensino Fundamental, com ritmo mais lento nos Anos Finais. No Ensino

Meédio, o cendrio ¢ de estagnagao. ” (CRUZ; MONTEIRO, 2019, pp. 11-12).
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remete a processos mais complexos e que ultrapassam as tensoes
entre a sua identidade como espago de politica piblica e as
exigéncias de produgao do capitalismo. Estao vinculadas, segundo
o autor, 2 nogao de que os contextos material e social possuem
capacidades evolutivas distintas, e que a Educacio deve fomentar
e atender esse processo como fonte principal. H4 de se considerar,
contudo, que os elos relacionais entre Educa¢io e Sociedade sao
balizados por mecanismos imbricados que se movimentam por
dentro dos modelos neoliberais, visando, em ultima anilise, nio
apenas reformas no campo da educagao escolarizada, mas, também,
sociais e de maior envergadura.

Nesse sentido, o embate entre trabalho docente e estruturas
produtivas é marcado por iniciativas gerenciais que institucionalizam
a padronizagio e a massificagio das dinimicas escolares com
o intuito de reduzir custos e exercer o controle processual. O
cotidiano escolar, todavia, é repleto de fatos e situagdes permeados
por grandes contradicoes e, ao mesmo tempo, é produtor de
movimentos que buscam fortalecer os vinculos sociais e afetivos.

Identifica-se, assim, a ampliagio de ambientes que
reproduzem relacionamentos de alta tensao emocional, nos quais
o mal-estar e o sofrimento sio comuns nas relagbes estabelecidas
com colegas e estudantes. Implica entender, de acordo com Laval
(2019), que a aproximagdo da escola 2 economia capitalista e a
sociedade liberal sio fatores de ameaga a autonomia da institui¢o,
mas nao fortes o suficiente para a sua destruigao! Nesse ambiente,
os professores buscam obter resolutividade com recursos limitados
e encontrar espagos compartilhados para aprendizagens. Esta nova
realidade educacional estabeleceu outras formas de comunicacio e
um novo tipo de sociabilidade que envolve a comunidade escolar.

A crise provocada pela pandemia da Covid-19 acentua,
por um lado, as lacunas jd existentes e, por outro, possibilita
maior visibilidade dos problemas. A tendéncia é o aumento das
desigualdades sociais jd existentes em funcio das dificuldades
e impossibilidades dos estudantes e professores terem acesso, de
forma justa e qualitativa, as ferramentas digitais adequadas para
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atender as demandas que emergem.

A falta de condi¢oes pessoais para a aquisi¢ao de tecnologias
mais avancadas acaba por impedir que todos tenham as mesmas
condi¢des deensino eaprendizagem, e que utilizem novasabordagens
pedagdgicas mais aderentes aos processos hibridos. O Estado, por
sua vez, ao demandar o uso de ferramentas tecnoldgicas (internet,
telefonia mével, computadores, tabletes, cAmeras de video, etc.)
que nao abrangem a totalidade dos professores e estudantes, acaba
por criar um tipo de seletividade, atuando como agente promotor
de politicas segregacionistas.

Deve-se levar em conta que a pandemia da Covid-19
inaugurou um periodo ainda mais dependente do aparato das novas
tecnologias e deveras individualizado. Pode-se questionar, entdo: de
que forma a permanéncia da Covid-19 ird influenciar as relagoes e
os comportamentos humanos nas escolas?

Entende-se, nesse sentido, que hd uma urgéncia histérica
nas escolas: encontrar alternativas para compreender e enfrentar
o ambiente téxico instaurado, estrutural e sistémico. Isto implica
repensar um ponto nodal: os processos de formagao e qualificacao
profissionais que garantam que as escutas das demandas reais da
comunidade sejam feitas e que as prdticas possam ensejar mais
experiéncias emancipatorias.

De acordo com Oliveira (2003), os professores assumem
papéis que vdo além da formagao e de suas responsabilidades. O
exercicio das fungoes pastorais, de assistente social, enfermeiro,
psicélogo, entre outros, sao comuns. Em decorréncia desse tipo de
processo transferencial recai sobre os professores o protagonismo
do éxito ou fracasso das agoes e dos projetos. Isto faz com que
assumam responsabilidades desviadas das atribuigées bdsicas.
Entra em cena, entdo, um modelo de escola mais utilitarista em
detrimento da formag¢io humanista.

Outro fator importante que emerge nos relatos ¢ a
desqualificagio, motivada pela retirada de direitos fundamentais
e de autonomia deciséria. O resultado ¢ o surgimento de um
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sentimento de desprofissionalizagio e a quase inexisténcia de

trabalhos autorais, como textos, por exemplo, para uso em sala de

aula. Segundo Oliveira (2003, p. 33)
O trabalho docente nao é mais definido apenas como atividade
em sala de aula, ele agora compreende a gestdo da escola no
que se refere & dedicagio dos professores ao planejamento,
a elaboragao de projetos, & discussdo coletiva do curriculo
e da avaliagio. O trabalho docente amplia o seu 4mbito de
COmprCCnSéO <, COnSCquentemente, as ané.lises a s€u fespeito
tendem a se tornar complexas.

A pandemia escancarou ainda mais as fragilidades
decorrentes da limitacdo de recursos, estrutura e de investimentos
para atender as novas demandas. Com essas limitagoes, os
professores e as familias assumiram outras responsabilidades, tais
como: investimentos na ampliagao de planos de internet, compra
de computadores, celulares, cAmeras de video e organizacio de
escritérios nas residéncias para realizar aulas remotas. Isto se
agrega ao restante das tarefas existentes e nas quais j4 existe maior
envolvimento dos professores nas representagoes e nos trabalhos
coletivos da escola: comissoes, conselhos e festividades.

2

E, pois, nesse contexto que os professores se encontram
inseridos num ambiente marcado pelo sentimento de desvalorizacao
profissional, com perda do ser e fazer docente, e por uma vontade de
contribuir, mesmo com tanto sacrificio, para melhorar a Educagao.
Esse compartilhamento de tarefas e fungdes em contextos de
sobrecarga, no entanto, produz sentimentos de nio pertencimento
e desvalorizacio.

Existe, portanto, uma estrutura organizacional que cria
e recria um perfil profissional que transita entre o sacerdécio, a
profissionalizagio e a formagio. Oliveira (2003) adensa o debate
em torno da natureza do trabalho docente, destacando a polarizagio
entre profissionalizagao e sacerddcio. O reconhecimento profissional
dos professores enquanto categoria nao retira o estado de um
certo “messianismo” e voluntarismo que acompanha e constitui o
trabalho docente. Esse movimento, segundo o autor, ocorre nas
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formas de tratamento direcionadas as professoras, principalmente
as de Educac¢io Infantil e Anos Iniciais do Ensino Fundamental,
as quais ainda sio chamadas de “tias”, num processo que as
transforma em extensao familiar, negando ou limitando o préprio
reconhecimento social e profissional.

A falta de reconhecimento é capaz de provocar grande dor
e sofrimento, no entanto, os professores sublimam isso, sentem-
se realizados quando obtém resultados com sacrificio. Satisfacao e
sofrimento, caminham juntos! Codo (2006, p. 370) analisa esses
sentimentos:

Por pior que sejam as condicoes de trabalho e salariais, estes
profissionais estio 14, atuando, propondo atividades que
venham superar suas dificuldades mais primdrias dentro da
escola, como falta de giz e apagador, problemas com alunos
ou pais, dificuldades no processo de ensino-aprendizagem,
questoes com a administracio central (secretarias e fundagées
educacionais) ou com a administragdo interna da prépria escola
e problemas com relagio a violéncia. Continuam atuando,
dedicando-se, sentindo-se motivados, comprometidos,
satisfeitos.

O debate sobre profissionalizagio e sacerddcio traz a tona,
novamente, a subordina¢io dos professores aos processos capitalistas
e as perdas de autonomia e controle sobre o seu trabalho. Segundo
Oliveira (2003), além de implementar novas formas de organizacio
e controle do ensino por meio da inclusio de livros diddticos,
propostas curriculares centralizadas e avaliagoes externas, hd uma
distopia em termos identitdrios. Isto ocorre num contexto social
que tende a limitar a sua fungao dentro de um utilitarismo no qual
o sacerddcio se impoe como justificativa a amplia¢io e permanéncia
dos processos de proletarizagio, negacio e desprezo do saber
profissional dos professores. Desta forma, as reformas educacionais
se sujeitam a l6gica do setor financeiro e a um permanente estado
de crise que ampara as politicas de cortes e ajustes ficais.

O sofrimento presente nas narrativas dos professores é o
resultado de um sintoma social que se estrutura na organizacao
do trabalho. Nessa condi¢io humana, de acordo com Birman
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(2019), existe um corpo-sujeito no qual a dor se enraiza por meio
de uma subjetividade sofrente. E, pois, neste corpo que o mal-estar
se instaura, somatiza e provoca doengas crénico-degenerativas,
além de um amplo espectro de sindromes e transtornos que geram
violéncia, agressividade, criminalidade, uso de drogas, descontrole
alimentar, consumo desenfreado, depressio, distimia, etc.

Essas sio algumas das estruturas que compreendem as
novas formas de mal-estar contemporaneo, interligadas ao desejo
e ao desamparo, forjadas, segundo Birman (2019), numa nova
subjetivagdo a partir da qual o autocentramento do ex assume
formas diferentes daquelas existentes na tradicio Ocidental do
individualismo, iniciado no século XVII.

Segundo Carnoy e Levin (1987), as mudangas ocorridas
no ambiente de trabalho por meio das reformas macropoliticas,
representam alteragdes na gestao e no controle do ensino. Outro
aspecto importante diz respeito as formas assumidas pela sobrecarga/
intensificagdo, as quais sdo apontadas pela Confederagio Nacional
dos Trabalhadores em Educacio (CNTE, 2003) como decorrentes
do tempo dedicado a trabalhos extras, noutras frentes, para
aumentar a renda.

Direcionar a escola a uma integragio entre os mundos da
Educagao e do trabalho tem como objetivos reduzir as divergéncias
entre escola e local de trabalho, ofertar oportunidades para que
os jovens tenham uma familiarizacdo mais precoce com o mundo
profissional, e estabelecer uma ética a partir da qual haveria, em
tese, dignidade em qualquer tipo de trabalho.

Dardot e Laval (2016) analisam como esta “estratégia
neoliberal” instaura novas condigdes politicas, altera regras de
funcionamento econdémico e, consequentemente, de relagdes
sociais. A estratégia possui quatro pontos de sustenta¢io e
instrumentalizacdo, que sdo: a) relagdo de apoio reciproco; b)
luta ideoldgica; ¢) disciplina; e d) racionalidade. Tais pontos,
segundo os autores mencionados, abordam a intencionalidade de
um processo que nao teve inicio na crise do capitalismo, mas que
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foi desencadeado em determinadas circunstincias, quais sejam: a)
apoio mutuo das politicas neoliberais com as transformagées do
capitalismo; b) criticas sistemdticas contra o estado de bem-estar; c)
sistemas de coagao, tanto econémicos quanto sociais, que obrigam
os individuos a governar a si mesmos; e, por tltimo, d) instauracao
de um quadro tnico de conduta humana, o que institui um novo
tipo de racionalidade.

Para Han (2019), o poder ilimitado da sociedade do
desempenho nio gera loucos e delinquentes, como na sociedade
da negatividade, mas depressivos e fracassados, iludidos e
simbolizados pelo “yes, we can” (“sim, nds podemos”) por meio do
excesso de positividade. O mal-estar, assim sendo, se configura
num sintoma social que necessita ser investigado sob a ética da
hegemonia neoliberal e das intencionalidades que visam a construir
uma racionalidade capaz de exercer controle sobre o trabalho, o
desemprego e a satde, reduzir o tamanho da escola e o papel dos
professores, homogeneizando comportamentos para atender as
demandas flexiveis, individualistas e competitivas do neoliberalismo.

E nessa condigio tragica que o sujeito se encontra. Birman
(2019) pontua a existéncia de novas formas de subjetivacio que se
manifestam no corpo, na agao e nos sentimentos. Dejours (1992),
por sua vez, afirma que a organizagio do trabalho nio pode ser
considerada fonte de doenca mental, mas, sim, da “sindrome
mbjetim po’s—mzuma’tim” que surge, em geral, apos a cicatrizagao
de algum trauma, fisico ou mental. Segundo o autor, constitui-se
em sintomas subjetivos que provocam afastamentos e retorno ao

trabalho.

[...] a realidade, mesmo sem nenhuma ocorréncia especifica,
pode favorecer o surgimento de uma descompensagio.
Deve-se levar em consideragio trés componentes da relagio
homem-organizagao do trabalho: a fadiga, que faz com que o
aparelho mental perca sua versatilidade; o sistema frustragio-
agressividade reativo, que deixa sem saida uma parte
importante da energia pulsional; a organizagio do trabalho,
como correia de transmissio de uma vontade externa, que
se opbe aos investimentos das pulsdes e sublimagdes. O
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defeito cronico de uma vida mental sem saida mantido pela
organizagio do trabalho tem, provavelmente, um efeito que
favorece as descompensacbes psiconeuréticas. (DEJOURS,
1992, p. 122).

Na triade — fadiga, frustracio-agressividade e organizagao
do trabalho — convergem os elementos que criam um ambiente
propicio ao desenvolvimento de psicopatologias. As narrativas
dos professores trazem a tona, portanto, a necessidade de maiores
investigagoes para aprofundar os estudos neste campo de pesquisa,
instrumentalizando mecanismos capazes de prevenir, identificar
e combater as psicopatologias desencadeadas na organizacio do

trabalho.

A pandemia da Covid-19 tem provocado mudangas
significativas na gestdo escolar. Surgem demandas que se alteram
rapidamente e exigem das equipes diretivas tomadas de decisoes,
por vezes dificeis. Essas novas formas de interacio atingiram e
afetaram toda a estrutura de trabalho no interior das escolas. Houve
a necessidade de reorganizagio de todos os processos laborais de
atendimento aos estudantes, servidores e suas familias.

Mészaros (2008) alerta para a necessidade do acesso a
Educagao a toda populagao, contudo, esse movimento nao ¢é
suficiente para combater as desigualdades sociais que se ampliam
e se institucionalizam nas escolas. Esse processo, segundo o autor,
ocorre dentro da escola e visa a promover e ampliar o apartheid social
ja existente por meio de um processo que impede a construgio de
uma educacio libertadora e capaz de promover a transformacio do
atual modelo.

Ao sujeitar a Educac¢io ao modelo do capital e ignorar
principios do servico ptblico com plena cidadania, o Estado expoe
os professores e os obriga a trabalhar em condigées precarias. E
preciso compreender que toda essa narrativa demonstra uma forma
contemporanea de violéncia que ganha maior visibilidade com
a pandemia, devido ao mal-estar provocado pela necessidade de
organizacio individual dos professores frente as novas demandas
tecnoldgicas e pedagégicas. Segundo Oliveira (2003, p. 20), “[...]
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O capitalismo convive com a nogao de reforma constantemente, e
¢ através dos processos reformadores que se vai adequando as novas
exigéncias histéricas. ”

As politicas educacionais estio conectadas a abordagens
que defendem pressupostos de um estado neoliberal, no qual
o ser professor perde significado, sentido e fungio. Seu papel ¢é
substituido por atividades instrumentais, como preenchimento
de planilhas, relatérios e planos de aula direcionados a uma
aprendizagem instrumentalizada/robotizada, sendo sobrecarregado
com mais trabalho, mais relatério, mais cobranca e mais funcées
que se acumulam nas comissdes, associagoes, etc.

Infelizmente, grande parte dos ambientes escolares
possui métricas de toxidade, o que reverbera o sentimento de
“despertencimento” contra o qual luta o professor, e quando
nao pode mais lutar, adoece, justamente por querer continuar
pertencendo e lutando.

A narragao de cenas da histéria laboral, portanto, vai dando
a dimensio das novas formas de intensificagio do trabalho docente
decorrentes da aceleragiao das mudangas em curso e, também, pela
busca por alternativas frente aos problemas que tendem a se ampliar
com a hegemonia do neoliberalismo e das suas contradicoes.

4 Consideragdes finais

O ambiente da escola putblica é um territério social
complexo, repleto de significacio politica, religiosa e cultural, por
exceléncia. Nele se evidenciam fatos e situagdes recorrentes que
carregam marcas de grandes conflitos e contradicoes. Nesse sentido,
a pesquisa ora desenvolvida procedeu uma releitura multireferencial
do mundo do trabalho e dos contextos de individualizacao do
sofrimento. A teorizagdo foi construida em uma perspectiva
interdisciplinar e com base na literatura especializada do campo
das Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas.

Um contexto histérico e social do qual emerge um tipo de
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racionalidade profissional neoliberal que estimula a produgao no
menor tempo possivel, que exacerba o perfil competitivo e torna
o individuo, literalmente, um autogestor e, como tal, o principal
responsével por sua performance no mundo do trabalho.

O fendmeno do mal-estar que subjaz a esses modelos de
racionalidade surge quando o individuo nao consegue dar conta
de si mesmo e das coisas que rodeiam o seu cotidiano. Um
processo repleto de subjetividade, de cobranca, de desconfiangas,
de adoecimento e de crise de identidade. A desvalorizagao social
da profissao estd presente nesse processo e corrobora para gerar
sentimentos de inseguranga, frustracao e fracasso.

As formas de impedimento de realizacdo das atividades
levam ao imobilismo. Assim, o sujeito se esvazia, se retrai, perde
a experiéncia do significado. E, pois, nesse espago/tempo que
surgem os sintomas sociais produtores do adoecimento e das
novas psicopatologias. A subjetividade sofrente presente nos
relatos da histéria oral laboral desnuda um quadro crescente de
disfuncionalidades e distopias. Desta forma, a nova racionalidade
educacional se estabelece a partir de uma “mao invisivel” que regula
e cria padroes deveras destrutivos.

O status social do sofrimento no trabalho tem forte
representagao de violéncia real e simbodlica. Ele se constitui
em poderoso instrumento de gestio e controle, provocado,
inicialmente, pelo sentimento de incompeténcia e, a seguir, pela
ruptura do lago social e transferéncia de responsabilidades. De
acordo com Bendassolli (2011, p. 76),

[...] o sofrimento no trabalho pode ser compreendido a partir
das vdrias dimensoes sobre as quais ele incide ou é pensado: (i)
do corpo (lesoes, fadiga, carga excessiva de trabalho, riscos ou
ameagcas 2 saude, etc.); (i) do psiquismo ou da subjetividade
(stress, burnout, transtornos mentais, enfraquecimento
ou aniquilagio do poder de agir do sujeito, etc.); (iii) do
relacionamento entre os sujeitos (falta de reconhecimento,
enfraquecimento dos coletivos de trabalho, empobrecimento
das relacoes afetivas, competi¢io exacerbada, etc.); (iv) da
perspectiva do sujeito moral (assédio, dominagio de classes,
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exclusio social, invisibilidade social, etc.); e (v) do ponto de
vista do préprio trabalho (atividade impedida, esvaziada ou
suspensa; perda do significado ou da fungao psicoldgica do
trabalho; auséncia de atividade).

E preciso identificar os mecanismos que submetem o
professor a diagnésticos que, em alguma medida, ratificam o
sentimento de impoténcia quando sao afastados de suas atividades
laborais por motivos clinicos. Faz-se necessdrio, portanto,
humanizar a escola para que as pessoas tenham sadde! Perceber o
territério escolar como uma organizagio de reprodugio, muitas
vezes de relagoes perversas e a servigo do capital em sua matriz
predatéria. Explicitar as intrincadas relagoes existentes entre a
retérica do sofrimento e as representagbes dos profissionais da
Educagao sobre o que significa viver em sociedade e trabalhar nas
escolas e, também, questionar a relacdo linear que, por vezes, se
estabelece entre o sofrimento e a injustica social.
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Capitulo 8

ATIVIDADES PEDAGOGICAS
INTERDISCIPLINARES: CONTEXTUALIZACAO
SIGNIFICATIVA DE PRATICAS E EVENTOS DE
LETRAMENTO NA FORMACAO DO ALUNO DE
ENSINO MEDIO
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1 Introdugao

Este artigo tem o objetivo de realizar reflexdes tedricas
referentes ao letramento como prdtica social, tendo
as prdticas e eventos como auxiliares no processo de ensino-
aprendizagem mediante priticas diddticas interdisciplinares.
O letramento deve ser aqui entendido como agdes sociais
desempenhadas por individuos, mediadas pela leitura e escrita
e, também, como construgdes a partir do mundo social em que
vivem e sobre si préprios, criados por meio dos eventos e préticas
no cotidiano escolar.

Letramento, na contemporaneidade, ¢ uma prética plural
constituida por meio de condutas dinimicas, que sofrem mudangas
segundo as informagbes e a praxis pedagdgica adotada pelos
educadores no ambiente educacional.

A participac¢io do professor é essencial para que o aluno
aprimore as suas habilidades e estratégias a leitura e a escrita, uma
vez que cada drea do conhecimento requer formas especificas de

1 Doutoranda em Letras pela Universidade de Passo Fundo (UPF). E-mail: prof.emili@
uniuv.edu.br
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leitura e uso da escrita que, se agrupadas a partir das prdticas e
eventos de letramento, poderdo alcangar resultados cada vez mais
positivos.

O letramento se constréi com o ensino da leitura e da escrita
dentro de um contexto que faga parte da vida real dos alunos,
considerando que as suas prdticas e eventos interdisciplinares
contribuem para a formagao dos educandos enquanto participantes
de uma sociedade letrada. O letramento que ocorre no ambiente
escolar é entendido como “[...] um conjunto de priticas
socioculturais, histérica e socialmente varidveis, que possui uma
forte relagao com os processos de aprendizagem formal da leitura
e da escrita, transmissio de conhecimentos e (re)apropriagao de

discursos.” (BUNZEN, 2010, p. 2).

2 Letramento: desenvolvimento da leitura e escrita como prética
social

Atualmente, ser alfabetizado (saber ler e escrever) tem se
revelado uma condicao insuficiente para responder adequadamente
as demandas da sociedade. H4 alguns anos bastava que a pessoa
soubesse assinar o seu nome ou até mesmo escrever um simples
bilhete para que fosse considerada alfabetizada. Hoje, porém, ler
e escrever de forma mecinica nio garante uma interag¢io plena
com os diferentes tipos de textos que circulam na sociedade, pois
¢ necessdrio ndo apenas decodificar sons e letras, mas, também,
entender os significados do uso da leitura e da escrita em diferentes
contextos.

Aleituraeaescritaconstituem o centro das préticaseducativas
da cultura escolar, sendo verdadeiros instrumentos & promogao
do aluno ou 2 legitimagao do seu fracasso. Sabe-se, no entanto,
que em uma sociedade letrada, em que a escrita constitui fator de
interagao dos sujeitos, ¢ a leitura uma forma eficaz de entendimento
do mundo, ¢ importante que as instituigoes académicas, desde a
Educacio Infantil, percebam que esses instrumentos podem ser
utilizados no espago escolar nao como elementos de repressao, mas,
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sim, como forma de garantir um desenvolvimento sociocultural e

cognitivo do sujeito aprendiz (BAZERMAN, 2007).

Percebe-se, entdo, que a escola, como agente mediadora
das prdticas letradas entre o sujeito e o meio social, é desafiada a
empreender uma nova concepgao de ensino que, efetivamente,
estabeleca relacoes entre o conhecimento e a vida cotidiana do
educando. Nesse contexto, concorda-se com Chartier (2000 apud
ALBUQUERQUE; MORAIS; FERREIRA, 2008) quando afirma
que as mudangas nas préticas de ensino podem ser de dois tipos: por
um lado estdo aquelas relativas as defini¢oes dos “contetidos” que
visam a ensinar, e que constituem mudancas de natureza diddtica;
e, por outro, as relativas & organizacdo do trabalho pedagégico,
caracterizadas como mudancas de natureza pedagdgica.

Dessa forma, nota-se que no espago escolar, a convivéncia de
distintas formas de cultura e a sua maneira de organizagao favorecem
a constru¢do continua de acordos e “fabrica¢oes” que possibilitam
a dinAmica de seu papel. Certeau (1974 apud ALBUQUERQUE;
MORAIS; FERREIRA, 2008, p. 255) comenta que “[...] a escola
[...] talvez seja um dos locais onde se poe em a¢ao uma articulagao
entre o saber técnico e a relacio social e onde se efetua, gragas a
uma prdtica coletiva, o reajuste necessdrio entre modelos culturais
contraditdrios. ”

Devido a esse novo quadro educacional que se apresenta,
surge a necessidade de adequagao a pritica pedagdgica denominada
letramento, que vai além do ler e escrever. E necessério, portanto,
interagir com a leitura e a escrita dentro e fora do contexto escolar,
de modo a cumprir as atuais exigéncias da sociedade, que requer
que a pessoa saiba fazer uso da leitura e da escrita como prética
social.

Saber ler e escrever representa a inser¢ao do individuo
no mundo letrado, uma nova forma de apreender o mundo. Sao
préticas que visam “[...] reconhecer uma identidade social, exibir
uma maneira prépria de estar no mundo, significa simbolicamente
em estatuto e uma posi¢ao [...]”, como também, “[...] as formas
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institucionais e objetivadas gragas as quais uns ‘representantes
(instancias coletivas ou pessoas singulares) marcam de forma visivel
e perpetuada a existéncia do grupo, da classe da comunidade.”

(CHARTIER, 1990, p. 23).

Assim, letrar é mais do que alfabetizar e, por ser um conceito
enraizado, ambos sdo processos frequentemente confundidos, mas
que caminham juntos. O aluno, primeiro, tem contato com o
ensino das técnicas da leitura e da escrita — a alfabetizacio —, e ao
desenvolver tais habilidades, adquire o letramento, pois a leitura
e a escrita fazem parte do processo de construgio e instauracio
dos sentidos. “A leitura nio é somente uma operacao abstrata de
intelecgio, ela ¢ engajamento do corpo, inscrigio num espago,
relagio consigo e com os outros.” (CHARTIER, 1994, p. 10).
A aprendizagem da escrita deve ser compreendida como “[...] a
arte de gravar os nossos pensamentos e sentimentos, por meio de
caracteres, chamados letras. A escrita é uma arte e nio um dom
natural [...] ela deve ser ensinada.” (LIMA, 1911, p. 01).

Mesmo que a alfabetizagao e o letramento caminhem
juntos, é importante fazer a sua distingao. Assim, de acordo com
Rojo (2009, p. 98),

[...] o termo alfabetismo tem um foco individual, bastante ditado
pelas capacidades e competéncias (cognitivas e linguisticas)
escolares e valorizadas de leitura e escrita (letramentos escolares
e académicos), numa perspectiva psicolégica, enquanto o
termo letramento busca recobrir os usos e prdticas sociais de
linguagem que envolvem a escrita de uma ou de outra maneira,
sejam eles valorizados, locais ou globais, recobrindo contextos
sociais diversos (familia, igreja, trabalho, midias, escola, etc.)
numa perspectiva socioldgica, antropolégica e sociocultural.

Com base nessas consideracoes, pode-se afirmar que o
termo letramento é razoavelmente novo e técnico. Sua origem estd
na palavra inglesa /iteracy (letrado) e decorre de uma nova realidade
social na qual nao bastava somente saber ler e escrever, mas, sim,
responder efetivamente as praticas sociais que usam a leitura e a
escrita. Letrado, portanto, nio é mais s6 quem ¢é versado em Letras
ou Literatura, mas aquele que além de dominar a leitura e a escrita
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faz uso competente e frequente de ambas.

Conforme Soares (2008, p. 24), “[...] foi nos anos 1980 que
o fendémeno [...] distinto daquele que, em lingua inglesa, se conhece
como o reading instruction, beginning literacy, tornou-se o foco de
atengao e de discussao nas dreas da educacio e da linguagem.” O
autor o define como uma prdtica nao individual, ou seja, um “[...]
conjunto de prdticas sociais ligadas a leitura e a escrita em que os
individuos se envolvem em seu contexto social.” (SOARES, 2004,
p. 32).

Para Kleiman (2007, p. 02), “[...] os estudos do letramento
[...] partem de uma concepgio de leitura e de escrita como préticas
discursivas, com multiplas fun¢des e insepardveis dos contextos
que se desenvolvem [...].” Constitui-se, portanto, numa atividade
coletiva e cooperativa, que “[...] envolve vdrios participantes
com diferentes saberes, que sao mobilizados segundo interesses,
intengoes e objetivos individuais e metas comuns.”

O termo letramento deve ser usado, também, no plural —
letramentos —, ja que a dindmica pode se dar em diversas esferas da
produgio verbal, nao se limitando somente ao ambiente escolar,
mas envolver os demais espagos sociais e possibilitar préticas sociais

diversas. Segundo Rojo (2009, p. 101),

[...] um dos objetivos da escola é justamente possibilitar que
seus alunos possam participar das vdrias praticas sociais que
se utilizam da leitura e da escrita (letramentos) na vida da
cidade, de maneira ética, critica e democratica. Para fazé-lo, é
preciso que a educacio linguistica leve em conta, de maneira
ética e democritica, os multiletramentos ou letramentos
muldplos, os letramentos semidticos e os letramentos criticos
e protagonistas.

Cassany (2003, p. 113), por sua vez, complementa que:
<« . . . A . .o .
Ante a0 mundo multicultural, globalizado, dinimico e conflitivo
no qual vivemos, a Gnica resposta educativa possivel é a necessidade
de formar uma cidadania autdnoma e democrdtica que tenha

”»

habilidades criticas de leitura, escrita e pensamento [...].

Deste modo, deve-se pensar o ambiente escolar como
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um espago de formagao e constituigao do sujeito que possibilita,
a partir do estudo da linguagem, “[...] a formagdo de cidadania,
a formacio ética, o desenvolvimento da autonomia intelectual e
o pensamento critico” (BRASIL, 2006; ABREU, 2011, p. 16),
mediante a prdtica de leitura e escrita. Conforme Demo (2010, p.
29), ao incentivar os alunos a refletirem e a se posicionarem como
sujeitos ativos, na interagdo com a linguagem, contribui-se para o
“saber pensar”, sem reduzi-los a agoes como “[...] apenas arrumar,
ordenar, formalizar ideias, mas, principalmente, desconstrui-las,
desarruma-las e invectivd-las.”

Hamilton e Barton (2005 apud ABREU, 2011) defendem
que o letramento deve ser definido como uma prética social, em
que as atividades de leitura e escrita sdo incorporadas no cotidiano
por meio de agoes no mundo que, por sua vez, sio compartilhadas
por um dado grupo. Em outras palavras, as préticas sao culturais ao
passo que ¢ o individuo que se insere neste convivio e compartilha
as representagoes, ideologias e identidades sociais. Convém notar,
todavia, que existem diferentes esferas de letramento associadas a
cada dominio da vida, cabendo a escola ser a instituicio onde se
possa estudar, analisar e vivenciar as mais diversas préticas e eventos
de letramento.

2.1 Prdticas e eventos de letramento como constructos sociais e culturais

Uma vez que letramentos sio prdticas sociais, essas
se desenvolvem em diferentes espagos, como na familia, na
comunidade, no trabalho e, também, na escola. E, sendo a escola
uma agéncia de letramento voltada a aprendizagem, formagao
educacional e preparagio para a vida social e profissional, é
significante que esse local trabalhe a leitura e a escrita de modo a
ampliar a no¢ao de mundo e de produzir sentido com base na ideia
de letramentos, que sao desenvolvidos e adquiridos dentro ou fora
do ambiente educacional.

Ao trabalhar na perspectiva dos letramentos desenvolvem-
se préticas situadas nos respectivos eventos (OLIVEIRA, 2008).
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Esses eventos, de acordo com Barton e Hamilton (2000 apud
MARCUSCHI, 2001), sdo situacoes visiveis e observdveis, sendo
o texto escrito fundamental para que haja sentido. Como afirma
Kleiman (2007), nos eventos de letramento, o texto faz parte
das interagdes entre os participantes da situagao e, também, dos
processos de interpretagdo. Em outras palavras, é a partir de um
texto que a situagao entre os participantes se desenvolve, assim
como ¢ a partir de um texto que os participantes vao desenvolvendo
as suas interpretagoes.

Soares (2014) concorda com Kleiman (2007) e acrescenta
a ideia de que na escola os eventos e priticas de letramento sio
planejados e instituidos, selecionando critérios pedagdgicos com
objetivos pré-determinados, visando a aprendizagem e quase
sempre conduzindo a atividade de avaliago. A escola, de certa
forma, manipula as atividades de leitura e de escrita em relacao
a0s seus usos sociais, criando seus préprios e peculiares eventos e
préticas de letramento.

As préticas de letramento, todavia, contemplam um
conceito mais amplo do que os respectivos eventos, pois abrangem
uma natureza social e cultural:

O conceito das priticas de letramento tenta tanto tratar
dos eventos quanto dos padroes que tenham a ver com o
letramento, tratando de associd-los a algo mais amplo, de uma
natureza cultural e social. Parte dessa amplificacio tem a ver
com a atengio dada ao fato de que trazemos para um evento de
letramento conceitos, modelos sociais relacionados a4 natureza
que o evento possa ter, que o fazem funcionar, e que lhe dao
significado. E impossivel para nés chegar a esses modelos
simplesmente permanecendo sentados sobre um muro com
uma cimera de video, observando o que estiver acontecendo.

(STREET, 2003, p. 17).

Para o autor supracitado, qualquer forma de leitura ou
escrita estd associada, por exemplo, a determinadas identidades
sociais, a expectativas criadas sobre certos comportamentos ou

papeis assumidos (STREET, 2003).
Segundo Barton ¢ Hamilton (2000 zpud MARCUSCHI,
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2001), as praticas de letramento dizem respeito aos modos culturais
gerais produzidos pelas pessoas num evento de letramento. Assim,
constituem modelos construidos para os usos culturais em que sio
produzidos significados na base da leitura e da escrita, como afirma

Street (1995 apud MARCUSCHI, 2001).

No ambito dos eventos de letramento, Heath (1983 apud
OLIVEIRA, 2008) manifesta que estes podem ser entendidos
como qualquer ocasido em que parte da escrita esteja integrada
a natureza das intervengoes dos participantes. Suas estratégias e
processos interpretativos correspondem a qualquer sequéncia de
agao, envolvendo uma ou mais pessoas, em que a produgdo e a
compreenso da escrita exercem um determinado papel.

Nessa perspectiva, eventos de letramento compreendem
todas as ocasides em que a interagdo entre os individuos ocorre
por meio do uso de textos escritos, orais ou visuais. Referem-se,
portanto, as ocorréncias reais e observéveis, sendo possivel identificar
os elementos que os compdem: participantes, ambientes, artefatos
e atividades.

Os participantes sao as pessoas que estdo presentes na
construcio e atuagio dos eventos e podem ser vistas interagindo
com os textos; os ambientes sdo os locais onde se d4 a interacio entre
0s participantes; como artefatos tem-se os materiais, 0s acessorios
utilizados nos eventos, que podem ser imagens, simbolos, textos
ou objetos; e as atividades referem-se as a¢des que os participantes
realizam no evento de letramento (OLIVEIRA, 2008).

Nota-se, portanto, que eventos e prdticas de letramento
nao estio separados, mas possuem amplitudes diferentes e se
complementam, sendo a escola um dos ambientes para que
ocorram.

No ambiente educacional, o professor, como agente do
letramento, deve, por meio de sua lideranga, articular novas acoes,
mobilizando o aluno para fazer aquilo que nio ¢ imediatamente
aplicdvel ou funcional, mas que é socialmente relevante aquilo que
realmente vale a pena ser aprendido. Geralmente, ocorre quando
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¢ dada ao aluno a oportunidade de mobilizar os seus saberes e de
ser ouvido, superando, assim, ndo s6 as suas proprias expectativas,
como, também, as do professor.

A escola, portanto, é um veiculo de fundamental
importincia & propagacio do letramento, tendo como um de seus
objetivos principais possibilitar aos seus alunos a participagao nas
vérias préticas sociais que utilizam a leitura e a escrita a partir dos
eventos e praticas de letramento, como agentes condutores para
uma vida ética, critica e democritica.

Pimenta (1996, p. 85) manifesta que “[...] é importante
produzir a escola como espago de trabalho e formacao, o que implica
em praticas pedagdgicas participativas, propiciando a constitui¢ao
de redes de conhecimento.”

Ao utilizar uma metodologia relacionada ao cotidiano dos
alunos e as suas prdticas, o educador estard potencializando o ensino,
gerando resultados mais significativos e tteis para o educando no
seu dia a dia, formando-o, com exceléncia, enquanto cidadio para
as préticas sociais didrias.

3 Priticas Didéticas Interdisciplinares: ressignificagio do
aprendizado escolar

A palavra interdisciplinaridade ¢ uma invengao do século XX.
Seus primeiros registros ocorreram nos Estados Unidos, no debate
sobre a importincia do didlogo entre as dreas do conhecimento
em Ciéncias Sociais (KLEIN, 1998). De um modo mais amplo,
pode-se afirmar que a interdisciplinaridade é um fendmeno do
século passado, enraizado nas reformas educacionais modernas, na
pesquisa aplicada e nos esforgos para dissolver barreiras disciplinares

(KLEIN, 1998).

Embora seja um termo recente na literatura cientifica, o
conceito de interdisciplinaridade sintetiza ideias muito antigas.
A nog¢io de unidade do conhecimento, por exemplo, pode ser
encontrada em Platio e Aristételes.
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Este conceito passouaserarticulado naliteratura educacional
nos anos 1930, nos Estados Unidos, onde surgiu em meio a
discussdo tedrica sobre integragio do curriculo, particularmente
no contexto da Educagio Bdsica. Sob a perspectiva instrumental,
inicialmente a interdisciplinaridade foi interpretada como uma
“construgao de pontes” entre contetidos de diferentes disciplinas
do curriculo.

Em meados dos anos 1960 surgiram movimentos estudantis
lutando por um novo estatuto de universidade e escola. Por parte
de alguns professores também surgiram vdrias tentativas de romper
com uma educa¢io segmentada em disciplinas, mudando a sua
abordagem para o conhecimento integral.

No Brasil, esse conceito estd presente em documentos
educacionais desde os anos 1970. Inicialmente, sua utilizagao
estava articulada a nogio de integragao, a necessidade de se formar
cidadaos com uma formagio mais generalista, capazes de transitar
em diferentes setores da sociedade, tendo em seu perfil a formacio
humanistica. Surge, neste contexto, a adogao de uma prdtica
pedagdgica diferenciada que inclui essa visao global na abordagem
do conhecimento.

Nessaperspectiva,salienta-seapraticadainterdisciplinaridade
como a melhor forma de reduzir a dissociagao entre a realidade
da escola e o seu objetivo de formar homens com esta visao,
sem desconsiderar os novos problemas gerados pela tentativa de
implementagdo dessa nova pratica.

A interdisciplinaridade também ¢ consoante as orientagdes
da Unesco para o século XXI, em especial as relacionadas aos
quatro pilares do conhecimento: aprender a conhecer, aprender a
fazer, aprender a conviver e aprender a ser. De acordo com Delors
(1999), aprender a conhecer representa o interesse, a receptividade
ao conhecimento que verdadeiramente liberta da ignorincia;
aprender a fazer significa ter a coragem de executar, de se arriscar,
de errar na busca de acertar; aprender a conviver traz o desafio de
viver em sociedade, respeitando a diversidade de ideais; e aprender
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a ser converge com a ideia de formar individuos intelectuais e com
autonomia, capazes de ter relagoes interpessoais a fim de atuarem
como agentes transformadores da sociedade.

No limiar do século XXI e no contexto da
internacionaliza¢do caracterizada por intensa troca entre os
homens, a interdisciplinaridade assume papel de grande
importancia. Além do desenvolvimento de novos saberes, a
interdisciplinaridade na educacio favorece novas formas de
aproximagio da realidade social e novas leituras das dimensées
socioculturais das comunidades humanas. (FAZENDA,
2011, p.22-23).

Percebe-se, entdo, que a interdisciplinaridade é um elo
de entendimento entre as disciplinas escolares nas suas mais
variadas abrangéncias, pois compreendem temdticas e contetidos,
permitindo o uso de recursos inovadores e dindmicos, ampliando
as aprendizagens, sem a pretensao de criar novas disciplinas, mas,
sim, de utilizar os conhecimentos ji existentes para resolver ou
compreender um determinado fenémeno social sob diferentes
pontos de vista.

Conforme os ParAmetros Curriculares Nacionais (BRASIL,
2000, p. 34), “A interdisciplinaridade tem uma fun¢io instrumental.
Trata-se de recorrer a um saber diretamente til e utilizdvel para
resolver as questdes e os problemas sociais contemporineos.”

No mundo atual, moderno e informativo, o professor jd
nio é mais o provedor de conhecimentos, agora ele atua como
mediador da aprendizagem. Deve provocar e questionar o aluno,
levando-o ao sucesso de suas pesquisas e, consequentemente, as
respostas desejadas. A escola compreende o professor e o aluno
como envolvidos emocionalmente, e dessa jungio sé surgird a
aprendizagem se o professor langar desafios e se o aluno for capaz
de enfrentd-los.

Del Prette e Del Prette (2001) ressaltam que as escolas sao
ambientes ideais para o ensino de uma conduta social de qualidade.
O professor encontra no ambiente escolar um campo fértil, nao
s6 para o ensino-aprendizagem de habilidades académicas, mas,
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também, um espacgo de interacio mutua que lhe possibilita fazer
o aluno crescer, respeitar-se e respeitar os outros. O professor tem
em suas maos a possibilidade de elaborar objetivos e procedimentos
que tenham por meta melhorar ou promover a competéncia social
e as relagdes interpessoais dos alunos. Essas praticas diddticas
interdisciplinares elaboradas pelos educadores sio possibilitadas
pelas multiplas op¢des de préiticas e eventos de letramento, as quais
possibilitam ao educando demonstrar o conhecimento possuido e,
também, o adquirido.

Por mais que os professores possam contribuir para que a
aprendizagem se realize é o préprio aluno que deve elaborar os seus
contetdos de aprendizagem. Ele é o agente transformador que vai
modificar, enriquecer e construir novos métodos de interpretagao
de conhecimentos.

O conhecimento obtido a partir dos contetidos escolares
¢ influenciado pelo meio ambiente, pelos meios de comunicagio,
professores e colegas. O professor deve langar problemas atuais,
além dos tradicionais, e explorar formas de usar simbolos, ideias e
imagens que reflitam a realidade e que demonstrem o conhecimento
obtido ou aperfeicoado com o uso da escrita e, também, pela
oralidade, possibilitando verificar a pratica do letramento.

Assim, priticas formativas referem-se a maneiras bem
identificdveis de ensinar, mas também a qualidade das
relacbes entre professor e aluno, ao exemplo profissional,
a autoridade intelectual do professor formador, entre

muitas outras ocorréncias que os alunos podem avaliar
como importante para o aprendizado do ser professor.

(GUIMARAES, 2004, p. 56).

A interdisciplinaridade, portanto, ¢ uma proposta que visa a
superar o tratamento do conhecimento escolar. Nessa perspectiva,
os multiplos conhecimentos se interligam e se relacionam com
a realidade na comunidade em que o aluno estd inserido. Sendo
assim, quanto maior o didlogo, melhor serd o entendimento escolar,
ressaltando e valorizando o aprimoramento da aprendizagem —
conduta pedagégica possibilitada pelas diversificadas préticas e
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eventos de letramento presentes no cotidiano escolar e social do
educando.

4 Consideragoes finais

Este artigo prop6s-se a refletir sobre o papel das praticas e
eventos de letramento desempenhados no aprendizado dos alunos
de Ensino Médio, usufruidos de forma conjunta pelas disciplinas
curriculares a partir de praticas interdisciplinares.

Com a contribui¢io dos estudos do letramento que voltam
o seu olhar para o uso social da leitura e escrita, a escola também ¢é
desafiada a trabalhar nessa perspectiva a fim de dar mais sentido as
suas préticas, aproximando o mdximo possivel o cotidiano de seus
estudantes a vida social fora da escola.

Nota-se, assim, a importincia de se trabalhar o letramento
na escola e, em especial, no Ensino Médio — ciclo final da Educagao
Bésica e periodo que requer maior aproximagao dessa prdtica —
para que os estudantes sejam capazes de exercer suas atividades
na sociedade em que vivem e no mundo de trabalho em que
brevemente estarao inseridos.

Quanto mais os professores lidarem com diferentes formas
de uso da leitura e da escrita para a construcao de sentidos, e
quanto mais souberem como seus alunos utilizam o texto escrito
para aprenderem e se inserirem no mundo, mais significativos
e préximos da realidade dos estudantes estardao os eventos de
letramento. Consequentemente, préticas expressivas de letramento
ocorrerdo no Ensino Médio, partindo, na maioria das vezes, do
trabalho interdisciplinar.

Todos ganham com a interdisciplinaridade, primeiro
porque o conhecimento recupera a sua totalidade e complexidade;
os professores, pela necessidade de melhorarem a sua interagao com
os colegas e repensarem a sua prética docente; os alunos, por estarem
em contato com o trabalho em grupo e com o meio social em que
vivem, estando o ensino voltado & compreensiao do mundo que os



168
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

cerca; e, por fim, a escola, que tem sua proposta pedagogica refletida
a todos, que ganham como grandes parceiros, e a comunidade,
porque o entendimento do mundo em que os alunos estao inseridos
parte do principio de se ouvir e também conhecer a comunidade.

O educador deve primar pela utilizacgado de praticas
pedagdgicas e estratégias que possam dinamizar o trabalho
educacional. Cabe, portanto, ao professor, o papel de encantar os
alunos pela sua forma de selecionar, organizar, contextualizar os
conteudos, promovendo, assim, o seu desenvolvimento intelectual,
e auxiliando-os na sua construgao como sujeitos, isto é, como seres
sociais, contando, para isto, com o auxilio de préticas e eventos de
letramento adequados ao contexto educacional/social.
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1 Introdugao

I ‘ steartigo traz o recorte de uma pesquisa institucionalizada
como “projeto guarda-chuva’, realizada a partir de um

subprojeto de pesquisa intitulado: A inclusio na escola bésica: reflexoes
sobre o trabalho docente, que teve como objetivo investigar a forma
como a temdtica da inclusdo é concebida pelo professor, tendo em
vista um contexto de prescrigdes, de representacoes diversas e de
trabalho real, que perpassam a pratica desse profissional.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educagio Nacional (Lei
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n° 9.394, de 20 de dezembro de 1996), o Plano Nacional de
Educagao (Lei n° 13.005, de 25 de junho de 2014) e o Decreto n°
5.626, de 22 de dezembro de 2005, determinam a organizagao de
espagos fisicos e a capacitagio de profissionais para atender alunos
com deficiéncia, transtornos e dificuldades de aprendizagem. Na
prética, algumas escolas, desde 2008, estio organizando as salas
de Atendimento Educacional Especializado (AEE) e adequando
a estrutura existente a fim de possibilitar o acesso de todos os
sujeitos que fazem parte do publico-alvo da Educagio Especial,
conforme determina a Lei n° 9.394/96, que estabelece, em seu art.
584, que a educagio escolar deve ser oferecida, preferencialmente,
pela rede regular de ensino, para educandos com deficiéncia,
transtornos globais do desenvolvimento e altas habilidades ou
superdotagdo. Quando necessirio, deve haver a oferta de servigos
de apoio especializado para atender as peculiaridades da clientela de

Educacio Especial (BRASIL, 1996).

Além da reorganizacao da estrutura fisica das institui¢oes de
ensino, a formagao dos profissionais que compdem os seus quadros
passou a ser discutida. Por muito tempo, a formagio era vista
como “capacita¢io’, “treinamento’, “reciclagem”, que limitavam o
professor e sua capacidade de discussao e reflexao a um processo de
ajuda constante e apoio necessdrio a sua prética educativa.

A partir das concepgoes de Saviani (2007), a Formacao
Continuada passou a ser percebida como uma atitude frente
aos desafios pedagdgicos, politicos e sociais, que devem estar
pautados em uma sélida teorizagio e reflexdo. A Formagio
Continuada “em servico” envolve o contexto educativo temporal
e espacial de trabalho, numa continua dinimica de construgao do
desenvolvimento profissional.

Parte-se do pressuposto que as agdes desenvolvidas pelos
professores em sala deaulasio essenciaisao processo de aprendizagem
dos alunos, pois intermediam o modo de (re) formular e aprimorar
os conhecimentos jd elaborados. Ao educador ¢ atribuido o papel

4 Redagao atualizada pela Lei n° 12.796, de 4 de abril de 2013.
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de intervir nas atividades nas quais o aluno nao possui autonomia
para desenvolver de forma isolada, auxiliando-o e capacitando-o a
resolver todas as situagoes.

Como, porém, ocorre esse processo quando o educador
acreditaque nio sabe conduzi-lo diante do estudante com deficiéncia,
transtornos globais de desenvolvimento, altas habilidades e
superdotagio? Este fato contribui para o questionamento dos
processos inclusivos nas escolas regulares, especialmente na
relutincia de algumas instituicdes de ensino em aceitar o direito de
todos estarem na escola e, também, na manutengao da qualidade
da Educac¢io Inclusiva.

Tendo em vista a importancia da formagao na perspectiva
da Educagio, acredita-se que é preciso proporcionar aos professores
momentos de reflexdo, de didlogos coletivos e de formagao com
profissionais especificos de diversas dreas, a fim de desenvolver nao
s6 a sua capacidade tedrica sobre problemas que subjazem a prética
docente, mas, também, de promover a autonomia desse profissional,
que se sentird mais seguro ao desempenhar a sua atividade, o que
pode ser a garantia de um ensino para todos.

Nessa linha de pensamento, apresenta-se os resultados de
um estudo que procurou investigar a forma como a temdtica da
inclusdo é concebida pelo professor num contexto de prescrigoes,
de representacoes diversas e de trabalho real, que perpassam a sua
prética. Para analisar como se d4 o entendimento do professor sobre
a Educagao Inclusiva, realizou-se, no segundo semestre de 2020,
um levantamento de dados qualitativos e quantitativos mediante
a utilizacdo de um questiondrio enviado para dez professores das
redes de ensino da regiao de abrangéncia da Universidade Federal

da Fronteira Sul (UFES).

Obteve-se o retorno de seis questionarios, cujos proﬁssionais
docentes seguiram os seguintes critérios: a) formagao em um curso
de licenciatura; b) tenha (ou tenha tido) alunos inclusos; c) se
disponibilize a participar da pesquisa, inclusive da socializa¢io dos
resultados. Os professores participantes foram identificados pelo



174
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

sistema alfanumérico P1, P2, P3..., a fim de se resguardar a sua
identificagao.

Quadro 1. Perfil do professor participante

Idade 41 anos 42 anos 48 anos 35 anes 53 anos 49 anos
Género Fem. Fem. Fem. Fem. Fem. Fem.
Tempo de
servigo na Rede 20 anos 15 anos 20 anos 15 anos 25 anos 22 anos
de Ensino
Tempo de
SEIVIGO ma 3 anos 1 anos 10 anos 4 anos 15 anos 11 anos
escola com
alunos incluidos
- Lefraz e . Educagio . . .
Formagdo Pedagogia Pedagogia Especial Pedagogia Pedagogia Pedagogia
Pos-graduagio | Pos-graduagio | Especialista Pos-graduagdo | Pés-graduagdo | Doutorado
Titulagdo em Educagiio | em Educagio | em Déficit em Psicopeda- | em Gestio em
académica Inclusiva Inclusiva Cognitive e gogla Eszcolar, TIC: | Educagio
Surdez; e Educagio
Mestrado em Especial
Desenvolvi-
mento

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Importante destacar que o projeto e todos os instrumentos
utilizados na pesquisa foram avaliados e aprovados pelo Comité
de Etica em Pesquisa da Universidade. Para a organizagio dos
dados coletados durante o periodo, foi empregada a Anilise
Textual Discursiva (MORAES; GALIAZZI, 2007), que permite
ao pesquisador, a partir da desconstrugao do corpus da investigagao,
elencar fragmentos do discurso dos participantes que dialogam
com os objetivos da pesquisa.

A partir disso foram apresentadas duas categorias que
possuem as interlocugoes das professoras participantes da pesquisa:
‘A formagio do professor e suas fragilidades no contexto de uma
educagio inclusiva” e ‘A importincia das relagoes interpessoais e
afetividade para a aprendizagem significativa’.

2 A formagio do professor e suas fragilidades no contexto de
uma Educagao Inclusiva

Um dos assuntos que mais ganhou atengao nos tltimos
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anos entre pesquisadores e estudiosos foi a inclusio de pessoas
com deficiéncia nos espagos das institui¢oes. O grande desafio das
institui¢oes de ensino, na atualidade, ¢é elaborar uma proposta que
concretize a politica de formagao inicial e continuada de professores
para que possam acolher toda a diversidade®’ e diferenca®. E,
principalmente, compor um quadro efetivo de profissionais com
a formacao especifica e competéncia para produzir e desenvolver
préticas docentes que possibilitem a inclusao nos processos de
ensino e aprendizagem, de todos os estudantes presentes nas
salas de aula, inclusive daqueles que necessitam do Atendimento

Educacional Especializado (AEE).

Para que de fato acontega a inclusio — direito de todo o
cidaddo — ¢ necessdrio que em todos os setores da sociedade, mais
precisamente nos espagos onde acontecem os processos de ensino e
aprendizagem, ocorra urgentemente uma mudanga de paradigmas
com a efetivagio de uma educagio em que a diversidade e diferenca
seja respeitada. Somente com essa mudangca serd possivel favorecer
um espaco que potencialize um ambiente de aprendizagem

(ZIESMANN, 2018).

Os relatos obtidos dos questiondrios das professoras mostram
que é no contexto social que as diferencas sao explicitadas, podendo
acarretar dificuldades para o sujeito interagir com o meio social e
fisico. Carvalho (2008, p. 98) defende que a proposta inclusiva deva
favorecer “uma escola de qualidade para todos, que nao segregue,
que nio roube e nao ‘expulse’ alunos com ‘problemas’, mas que

5 Segundo Tomaz Tadeu da Silva (2003) a diversidade ¢ uma construc@o social, do
mesmo modo que a diferenga em que um pode ter mais poder em relagio ao outro a
partir dos critérios externos como: homem, mulher (sexo), negro, branco (cor), entre
outras situagoes. Porém, habituamos denominar como diversidade apenas as minorias
como mulheres, negros, pessoas com deficiéncia, economicamente desfavorecidos
entre outros.

6 E um conceito aberto e em transformagio. Por exemplo, ao falar sobre o estudante
com deficiéncia e negro, nio é possivel definir as suas necessidades no processo
educacional a partir da sua caracteristica, pois a diferenca ¢ interior e o que torna
as pessoas Unicas e com necessidades tnicas. Por mais que a diferenca constitui as
pessoas, nao encerra o sujeito nas caracteristicas estabelecidas. Nesta perspectiva nio
existe classificagdo, agrupamento ou hierarquia.



176
Os Sentidos da Educagio Inclusiva no Brasil

favoreca uma escola que enfrente problemas como o fracasso e
evasio escolar, atendendo as necessidades de todos os alunos.”

Na perspectiva da Educagio Inclusiva, a importincia da
Formacio Inicial e Continuada leva a refletir sobre a forma como
o processo de formacao de professores vem sendo organizado pelas
instAncias responsdveis. Nesse sentido, Tardif e Lessard (2007)
adverte para a necessidade de levar em conta o conhecimento do
trabalho dos professores e os seus saberes cotidianos exigidos no
exercicio de sua prdtica. Referem, ainda, que a maioria dos cursos
responsdveis pela formagao de professores continua organizada de
forma linear e desarticulada, sem o estabelecimento de interacoes
intra/interdisciplinares entre os contetidos que constituem as
diferentes disciplinas, e sem a preocupagio em contemplar as
necessidades existentes na escola.

Manifestagoes dos professores participantes desta pesquisa
indicam que, mesmo diante da obrigatoriedade imposta a escola
de incluir em seu quadro funcional profissionais habilitados e
qualificados paraatender estudantes que necessitam de Atendimento
Educacional Especializado, na maioria das vezes,

esse atendimentolresponsabilidade recai sobre professores das
diferentes dreas especificas, que ndo disponibilizam conhecimentos
amplos e profundos que os processos de ensino e de aprendizagem
exigem deles. (P-1).

Em razdo disso, hd uma formacio deficitdria revelada pelos
professores

da drea de atuagio para a qual foram formados e que muito pouco
contemplou os conhecimentos aqui exigidos. (P-3).

O docente é o responsdvel pela interagio, ou seja, pela criagio
de espagos que permitam problematizagoes, questionamentos e
didlogos sobre o assunto/tema que estd sendo estudado, devendo
conduzir os processos de ensino e de aprendizagem no contexto
escolar. Essa interagao do sujeito e do meio transformam a situagao,
ou seja, se for realizada com envolvimento e encantamento pelo
professor e alunos ird contribuir na formacio e crescimento do
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saber. De acordo com P1,

o professor exerce o papel de mediador. Dependendo dessa
mediagdo, ocorrerdo os avangos e as conquistas do aluno em
relacdo a aprendizagem. (P1).
Leite (2007, p. 54) compactua com essa fala, explicando que
“o professor tem o papel de garantir a continuidade do processo,
apresentando novos textos do saber e assegurando algum nivel de
familiaridade nesses contetdos. Pode fazé-lo, porque ¢ ele quem
sabe antes dos outros, quem jd sabe, quem sabe mais”.

Nesse interim, Mantoan (2004) chama atengao para a
inser¢ao de alunos com deficiéncias em salas de aula do ensino
regular, pois nio basta lhes dar condicoes de acesso, é preciso
oferecer condigbes de permanéncia desse discente na escola e
favorecer as condigdes para que aprendam e se desenvolvam. De
acordo com as professoras entrevistadas,

A escola precisa  preparar-se para atender as necessidades elou
especificidades de cada educando, ou seja, as novas demandas que

a escola vem recebendo sdo invimeras e muito diferentes de alguns
anos atrds. (P-4).

Precisamos reconbecer que todo o processo da educagdo necessita
ser (re) construido e (re) organizado para dar condigées efetivas
delpara a aprendizagem com significado para todos os alunos em

sala de aula. (P-5).

A escola precisa contar com profissionais qualificados para atender
as necessidades dos estudantes com deficiéncias. (P-2).

Além disso, ¢ indispensdvel que a escola, enquanto
coletivo organizado, crie espagos institucionalizados onde possam
ocorrer reflexdes que permitam modificar acoes pedagdgicas que
pouco contribuem para a aprendizagem e o desenvolvimento dos
estudantes.

3 A importancia das relagdes interpessoais e afetividade para a
aprendizagem significativa

A escola é um espago no qual professores, gestores e,
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especialmente, os estudantes constituem-se sujeitos de uma
sociedade. Segundo os documentos normativos nacionais que
orientam esse espago, as diferencas quanto 2 situa¢do social,
econdmica, cor, género e deficiéncia precisam ser reconhecidas na
sua individualidade, sem discriminagio ou preconceito.

Acolher, porém, niao ¢é permitir que alguém faca parte
da comunidade escolar por comodismo ou piedade, mas, sim, ¢
proporcionar a possibilidade de todos elaborarem os conhecimentos
que possam contribuir para a sua relagio consigo mesmo, com a
sociedade e com o trabalho. Para Saltini (2008), a proximidade
afetiva entre professores e alunos pode fortalecer e favorecer a
construgio do conhecimento por se tratar de um suporte ou fio
condutor que vem garantir a aprendizagem.

Para além da afetividade, as necessidades dos estudantes
devem ser observadas pelo componente curricular, bem como na
sua metodologia ou na estratégia de ensino, a fim de mediar o
conhecimento elaborado e a construcao de novos saberes.

E de grande importincia que na sala de aula o professor aja
como mediador na obtengao de conhecimento e que para isso,
ele possa se aproximar do aluno de forma afetiva, conhecendo
realmente as ddvidas e anseios dos alunos, auxiliando, também,
na formagao de um bom cidadio. Isso significa que a educagao
promove o respeito pelas diferencas, dificuldades, diversidades
entre as pessoas, suas diferencas culturais e diferentes processos
de desenvolvimento humano. (PISIN; PISIN, 2020, p. 216).

Os sistemas de ensino e os professores buscam assegurar
por meio de suas prdticas, mesmo com muitas dificuldades e
incompreensoes, o acesso de todos os alunos aos conhecimentos
escolares, especialmente daqueles com deficiéncias, transtornos
globais de desenvolvimento, altas habilidades e superdotagdo. As
dificuldades inerentes aos processos inclusivos tornaram-se ainda
maiores com a pandemia da Covid-197. Sem a possibilidade de

7 Desde o final do ano de 2019, o mundo enfrenta uma crise apés a descoberta de
um novo virus, denominado novo coronavirus (SARS-CoV-2), que causa uma doenga
(Covid) com manifestagoes predominantemente respiratérias e ¢ rapidamente
transmitido entre humanos. Este fato resultou no isolamento social obrigatério, e as
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dialogar e estar junto no espago escolar, os professores foram
obrigados a encontrar novas formas de ensinar e desenvolver
atividades que contribuissem com a aprendizagem dos estudantes.
Essas atividades, entretanto, nem sempre tiveram o impacto
esperado na aprendizagem.

Conforme relato da professora P5, esta é uma questao que
precisa ser discutida, pois a partir deste acontecimento, novos
ambientes de aprendizagem foram criados.

[...] os ambientes de ensino e de aprendizagem ganharam novas
Jformas, pois o que antes transmitiamos somente em sala de aula,
pessoalmente, agora precisou ser modificado, e af estd ou estava o

grande problema da maioria dos professores. (P5).

Segundo essa professora, o grande problema estd centrado
na formagio do docente que nio dominava/domina os recursos
tecnolégicos, atualmente tido necessdrios em sala de aula e nos
processos inclusivos.

Diante das dificuldades impostas pela suspensao das aulas
presenciais, entende-se que os aprendizados devem ser abstraidos
pelas escolas e seus professores, implicando em mudancas profundas
na organizagio dos espagos escolares e na formagao continuada dos
professores.

[...] com o distanciamento fisico compulsério, dado pela
pandemia, a demanda de se manter os processos pedagdgicos
‘vivos’, ocorre de forma que os lagos com o(a)s educando(a)
s precisam ser (r)estabelecidos, sob novos formatos. O que
antes era contingencial, superficial, agora emerge como
imprescindivel, estratégico. Dimensionar e planejar como
desenvolver nosso trabalho frente a uma realidade tao
complexa e delicada para nossos educandos nunca se colocou
como um desafio tdo premente quanto nos dias que correm.
A compreensio critica desse contexto em que tudo estd
subitamente em suspensio e, a0 mesmo tempo, acontecendo
dentro de uma velocidade e formato inesperados (porque
atentando contra a rapidez feroz e silenciosa dos tempos

escolas foram obrigadas a redimensionar as suas atividades. Atividades realizadas até
aquele momento na escola, passaram a ser desenvolvidas remotamente, na casa de
cada aluno/familia, de forma individualizada.
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digitais), juntamente com os aprendizados que po@emos
extrair, devem nos implicar profundamente. (AZEVEDO,
2020, p. 14).

Entre as implicagdes do contexto pandémico e a retomadas
das atividades presenciais nas escolas de Educacio Bdsica, estd a
necessidade de os professores compreenderem a relacio entre
aprendizagem e interacio. Para Bock (1999, p. 124):

A aprendizagem sempre inclui relagoes entre as pessoas. A
relagio do individuo com o mundo estd sempre medida
pelo outro. Nio hd como aprender o mundo se nio
tivermos o outro, aquele que nos fortalece os significados,
que permitem pensar no mundo, na nossa vida. Veja
bem, Vygotsky defende a ideia de que nio hd um
desenvolvimento pronto e previsio dentro de nds que vai se
atualizando conforme o tempo passa ou recebemos influéncia
externa.

O professor e os colegas sao este “outro” que colabora no
processo da aprendizagem. Esse aprender ocorre na interagio, seja
ela presencial ou remota. O professor (com formacio inicial para
atuar na sala de aula) precisa ter clareza em relagao ao processo
de desenvolvimento humano. Essa parece ser uma das grandes
dificuldades percebidas nas escolas, porém, evidenciadas apenas nas
entrelinhas, na falta de formacao e despreparo diante dos estudantes
com deficiéncia, transtornos globais de desenvolvimento, altas
habilidades e superdotacio.

A fim de colaborar com a discussdo, optou-se por retomar a
concepgao socio-histérico-cultural a partir dos estudos de Vygotsky
(2002). Nessa concepgao, o desenvolvimento de uma crianga com
deficiéncia ¢ regido pelas mesmas leis que orientam a evolugio de
outra considerada “normal”, porém, seu progresso acontece de
outra maneira:

Em outros termos, o desenvolvimento, fruto da sintese entre
os aspectos organicos, socioculturais e afetivos, manifesta-
se de forma peculiar ¢ diferenciada em sua organizagio
sociopsicoldgica. Assim, nido podemos avaliar suas agoes e

compard-las com as das demais pessoas, pois cada pessoa se
desenvolve de forma tnica e singular. (PLETSCH, 2014, pp.
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120-121).

Esse desenvolvimento unico e singular remete a
compreensao de que nem todos os estudantes terdo desenvolvido
de forma igualitdria habilidades para a realizacdo de atividades
cotidianas, de autocuidado, relagoes interpessoais, aquisicio da
leitura e conceitos légico-matemadticos. Isso pode ser observado
entre os pares da mesma idade, diferenca que pode se acentuar
ao longo dos anos de escolarizacio. O fato exige suporte e apoio
por parte dos professores, que devem observar o percurso de cada
estudante. A partir desse olhar atento é possivel reconhecer que
os processos sao individualizados e que deverdo ser realizadas as
mediacoes pedagdgicas, as interagbes ou adaptagdes curriculares
que tanto contribuem para a constru¢ao do conhecimento.

Ao retomar a concepgdo sécio-histérico-cultural busca-se
evidenciar que para além da discussdo quanto ao ensino remoto®
ou presencial, o professor precisa reconhecer as diferentes teorias
sobre o processo de ensino e aprendizagem. A partir dessa teoria,
formular a sua prética, observando o contexto econémico e social
em que o estudante estd inserido, e a partir de cada situagio pensar
0 processo necessirio para assegurar a aprendizagem.

Por fim, reafirma-se que as dificuldades impostas ao trabalho
do professor a partir do acesso do publico-alvo a escola regular
podem ser superadas com a Formacio Continuada, pois assim
como o estudante vivencia um processo dindmico de construgio
dos conhecimentos no processo em que estd inserido, a escola
pode, a partir da sua realidade, vivenciar processos dinimicos e
complexos na construgao dos saberes docentes.

4 Consideragdes finais

Os professores tém clareza quanto as mudangas instauradas
nas escolas a partir da democratizagao dos processos inclusivos,
que transformaram a escola num espaco e tempo para todos.

8  Situagio vivenciada pelos professores e estudantes durante a pandemia da Covid-19.
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Reafirmam, contudo, as dificuldades quanto a formagcio inicial e a
possibilidade de terem um aprimoramento que dé conta das atuais
demandas, especialmente diante da pandemia do SARS-CoV-2. Os
professores, porém, nao fazem referéncia a Formagao Continuada
ou “em servigo” como espago e tempo para realizar a qualificagao do
processo inicial. Se a escola se encontra diante do desafio de analisar
e compreender o novo contexto, as redes de ensino estao obrigadas
por normativas a ofertar formagao anual aos seus professores. Cabe
questionar, entio: por que este tempo e espago formativo nio ¢é
entendido como uma possiblidade de aprimoramento?

Tem-se, desse modo, o indicativo de que para além da
formagao inicial que deverd ser discutida, hd necessidade de as redes
de ensino terem clareza quanto ao papel da Formag¢io Continuada
e “em servico”, bem como a necessidade de discutir e contribuir
na efetivagao dos processos inclusivos a partir da qualificagio dos
professores que atuam no contexto escolar, e que conhecem o
contexto social e econdmico dos seus estudantes.

Por fim, as prdticas pedagdgicas precisam estar ancoradas
em uma concepgdo de desenvolvimento humano e, ainda, terem a
clareza de que o aprender e o ensinar estao diretamente relacionadas
a qualidade das interagoes entre professores e alunos, bem como
entre os seus pares. Compreender os processos de aprendizagem
dos estudantes, especialmente daqueles que compdem a Educagio
Especial na perspectiva inclusiva, contribui nas préticas de ensino
assertivas que promovem os processos inclusivos, assegurando a
todas as criangas o direito de aprender e de estar na escola.

Redimensionar o tempo de Formagio Continuada e
“em servico” dos professores pode ajudar a escola a promover
condigoes necessdrias a efetivagdo de um processo inclusivo em
que o estudante possa se apropriar dos conhecimentos escolares.
Ou seja, nio basta indicar as falhas no processo formativo inicial
dos cursos de formagio de professores, mas, sim, urge pensar o
presente por meio das possibilidades legais j4 implementadas nas
escolas, tais como a carga hordria anual destinada a sua formagao.
A efetivacio desse processo dependerd da sua gestdo e da disposi¢io
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dos professores para modificar (se necessdrio) a sua prética.
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Ao assumir a Educacdo Inclusiva como horizonte episte-
molégico e curricular, o Brasil assumiu a posicdo de
precursor no direcionamento institucional da escolariza-
¢do no ensino regular para todos (no mesmo espaco e
tempo), independentemente da condicdo de pessoa com
Necessidades Educacionais Especiais (NEE) — estudantes
com deficiéncia intelectual, fisica, sensorial e deficiéncia
mdltipla, transtornos globais do desenvolvimento e da
aprendizagem, além de altas habilidades/superdotacao.
Nessa perspectiva, a aproximagdo dos autores com a
producdo coletiva desta obra, em grande parte, se faz a
partir do reconhecimento e da institucionalizagdo dos
multiplos sentidos da Educacdo Inclusiva no Brasil, com-
preendida enquanto campo normativo, com epistemolo-

gias singulares e promotoras de novas sociabilidades.
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