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PREFACIO

I ‘ screver sobre educagao é uma alegria imensa. Prefaciar um livro,
que trata de diversos temas sobre a educagao, é uma satisfagao
indescritivel.

Quando escrevemos sobre educagio, muitos pensamentos passam
em nossa mente, entre eles: espago escolar, alunos, professores, atividades,
provas, livros diddticos, graduagao, universidades etc.

A educagio é mais que aspectos estruturais de uma instituicio de
ensino ou regras de ensino. Educacao é sinbnimo de memodrias, resisténcia e
esperanga. Acrescento outros adjetivos, como: liberdade, leveza, satisfagao,
amizade, crescimento, autonomia etc.

Muitos pensadores escreveram sobre educagio; falaram da sua
importincia. Entre estes pensadores, encontramos o educador por
exceléncia, Patrono da Educagao Brasileira, Paulo Reglus Neves Freire,
simplesmente Paulo Freire.

Paulo Freire, se estivesse vivo, em 2021 teria completado 101 anos.
Com a sua vida, ensinamentos e obras, Freire deixou um legadpara todos os
educadores(as) do Brasil e de virios outros paises: “a Educagao ¢ um ato de
amor”. Em um dos seus livros, diga-se de passagem, belissimo: Educacao
como Prética da Liberdade, ele afirma: “a educagio é um ato de amor, por
isso, um ato de coragem. Nio pode temer o debate. A andlise da realidade.
Nao pode fugir a discussdo criadora, sob pena de ser uma farsa” (FREIRE,
2019, p.127).

O pensamento de Freire sobre a educagio foi, e continua sendo para
todos os educadores, um ato de amor. Ele convida educadores das variadas
dreas da educacio, como, por exemplo, educagio fisica, matemdtica,
pedagogia e outras, a viverem a educa¢io de forma intensa e verdadeira.

Nos escritos freirianos, encontramos orientagdes para uma educagio
democrdtica, para a constru¢ao de um Estado mais humanizado, que pensa
na educagao do campo; que pensa nas pessoas que nao puderam estudar,
ampliando e incentivando o ensino da EJA; pensa numa educagio com uma
abordagem na sexualidade humana, de forma tranquila e madura, na busca
da formagao integral do ser humano em sala de aula; na ressocializacao do
preso; num curso de Pedagogia que forme o seu alunado de forma integral,
para serem profundos conhecedores da educacio e de sua organizagio,
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envolvendo este(a) profissional em todas as acoes da escola, desde a criacio
de um PPP (Projeto Politico Pedagdgico) pela comunidade escolar, a um
simples gesto de amor e aten¢do dentro da escola; pensa no educador
como um agente social que coopera para constru¢ao de uma sociedade
mais democratica, humana e soliddria. Freire, em seus escritos, convoca
os educadores a uma formagio permanente, em busca de uma realizacio
pessoal, construindo uma sociedade mais justa e soliddria.

Esta obra, Paulo Freire: memoria, esperanga e resisténcia,
proporcionard a todos um crescimento intelectual, cultural e humano.
Desejo uma 6tima leitura, uma excelente viagem pela educacio na visio
destes educadores que idealizaram esta obra.

Saudagées fraternas de um professor que ¢é apaixonado pela
educacao!

Prof. Dr. Lizandro Poletto

Sempre em busca da verdade



APRESENTACAO

sta coletdnea ¢ resultado do Simpdsio Internacional “Paulo

Freire: memorias, esperanca e resisténcia” realizado nos dias
08, 09 ¢ 10 de dezembro de 2021, no formato online, organizado pelo
Diretério e Grupo de Pesquisa “Educacao, Histéria, Memoria e Cultura em
diferentes espagos sociais — CNPq/HISTEDBR - Pontificia Universidade
Catdlica de Goids”, em parceria com a Universidade Federal de Uberlandia
e a Universidad Auténoma de Madrid.

O ano de 2021 foi celebrativo! Paulo Freire, “o profeta da educagao
num mundo ferido” - como bem lembrou a professora Mercedes Gimenéz
na palestra inaugural do evento - completou 100 anos de nascimento! A
realizagao do Simpésio foi uma forma de celebrar sua memoria e seu legado
para a educagio brasileira e mundial. Foram trés dias de palestras, mesas-
redondas, rodas de conversa, minicursos e apresentagoes de trabalhos que
favoreceram aprendizagens, reflexoes e a renovagao da esperanga na crenca
de uma educagio humanizadora, integral, emancipadora e libertadora.

Os capitulos que compode esta coletinea expressam a riqueza, a
beleza e 0 empenho de educadores, educadoras, pesquisadores e estudantes
brasileiros e espanhéis comprometidos com o legado freireano e resistentes
diante de demandas e projetos que colocam em risco e em crise a educagao.

Assim, Armindo Quillici Neto apresenta no primeiro capitulo as
“Herangas e presengas filoséficas no pensamento educacional de paulo
freire: breves reflexdes”; as pesquisadoras Waleska Karoliny Farias de Lima,
Virginia Del Carmen Pirela Alvarado, Thais Faustino Bezerra e Auricélia
Melo Feijao discutem sobre “A formagao continuada do professor:
uma breve reflexio com base em Paulo Freire” e Caterina Marifa Blanco
Gonzédlez, Paula Contreras Guanipa, Ana Garcia Olleros, Laura Herranz
Subtil, Ayla Martin Ortega e Anca Szasz propoéem o texto “Paulo Freire y

(B3]

'la educacién como prictica de la libertad".

Na sequéncia, Sirlene Cristina de Souza, Betinia de Oliveira Laterza
Ribeiro e Adilour Nery Souto assinam o artigo intitulado “Exercicio critico-
reflexivo de pensar a educagao: sujeitos de agao da rede municipal de ensino
de Uberaba-MG”; Sandrelena Monteiro da Silva, Gustavo Roberto de
Lima e Sarah Menezes Rocha apresentam resultados de estudos e pesquisas
a partir do escrito “Pedagogia da esperan¢a como estratégia de resisténcia
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e resiliéncia” e Maria Zeneide Carneiro Magalhdes de Almeida, Marliane
Dias Silva e Aline da Costa Luz assinam o artigo “O legado freiriano para
a educacio de jovens e adultos e suas contribuigdes para pensar o ensino
médio integrado: propostas para construir a emancipagao’.

Para enriquecer a coletdnea o texto “Letramentos académicos
e a (re)constru¢ao de espacos de democratizagao cientifica sinalizantes,
dialégicos e emancipatérios”, que disponibiliza uma sintese em Libras no
link apresentado na abertura do capitulo, é assinado por Paula Aparecida
Diniz Gomides, Tiago da Silva Ribeiro ¢ Wanderson Samuel Moraes
de Souza; Mateus Cardoso Clemente e Galdino Rodrigues de Sousa
apresentam o ensaio “Xadrez pedagdgico e educagio fisica: proposta de
material educacional interativo para professores dos anos iniciais do Ensino
Fundamental II” e Maria Clara Carneiro CAmara juntamente com Maria
Aparecida Vieira de Melo sdo autoras do texto “A avaliagdo na educag¢io do
campo contra hegemonica”.

Luciana Luiza da Silva Soares e Maria Zeneide Carneiro Magalhaes
de Almeida refletem sobre o “Pacto educativo global e educagio como
prética da liberdade: conceitos para uma educagao humanizadora”; Josy de
Souza Paixao Oliveira escreveu o texto “Educacio libertadora como pratica
da liberdade diante do ensino tradicional” e Hércules Guimaraes Honorato
apresenta um relevante estudo sobre “O pensamento de paulo freire e a
educagao no contexto prisional: ressocializagao com emancipagao”.

Os pesquisadores Victor Santana Reis e Génesis Guimaries
Soares sao autores de um interessante estudo que aborda a temdtica das
“Sexualidades periféricas e educacio: a evasio escolar de transexuais do
ensino bdsico brasileiro”; “A educacao fisica escolar e o desenvolvimento
humano: contribuigées de Paulo Freire” é um trabalho produzido por Fldvia
Hissamura Dias e Eliza Brito Freiberger de Moraes e o texto “Da situagao
limite ao inédito vidvel: agdes de um nicleo do Programa de Residéncia
Pedagdgica no Piaui” é assinado pela pesquisadora Fabricia Pereira Teles.

Eder Rodrigo Gimenes aborda em seu texto a temdtica da
“Conformagio do conhecimento sobre estado, sociedade e movimentos
sociais”; Cristiane Roberta dos Reis Rueffer, Daniele Gongalves Lisb6a
Gross e José Maria Baldino escrevem sobre “Paulo Freire e a indisciplina
nas aulas de educagao fisica: um olhar para as produgoes bibliogrificas
no campo da educa¢io” e Daniela Ribeiro dos Santos e Roberta Martins
Melo Saro apresentam o artigo “Transposi¢ao do eu: a mudanga intrinseca
do educador no processo de ensino e aprendizagem impulsionado pela
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pandemia no ensino fundamental”.

Daniel Rosado Pinezi e Welisson Marques sao autores do texto
“Formagao omnilateral e o conceito de educagao na perspectiva de Paulo
Freire” e Andréa Kochhann e Rodrigo Rodrigues de Oliveira discutem
sobre “(Auto)biografia e escrita de “si”: uma estratégia para (re)pensar a
alfabetiza¢ao”.

Os capitulos finais da coletinea sao textos que resultaram da Roda
de Conversa “O curso de Pedagogia no campus Pontal da UFU/Ituiutaba”.
Desta forma, Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro apresenta o artigo “Curso
de Pedagogia e projeto politico-pedagdgico: rememorando um processo
no Campus pontal da Universidade Federal de Uberlindia’; Maria Célia
Borges escreve o texto “Os principios e fundamentos do projeto politico
pedagégico do Curso de Pedagogia da UFU, Campus Ituiutaba, (2007)”;
Camila Lima Coimbra assina o artigo “As memérias das situagdes-limite
vivenciadas na construcio do inédito vidvel”; Sauloéber Tdrsio de Souza
discute sobre “O trabalho de conclusio de curso e as diretrizes curriculares:
a experiéncia do Curso de Pedagogia (UFU-Campus do Pontal)”; Licia
Helena Moreira de Medeiros Oliveira e Maria Aparecida Augusto Satto
Vilela sao autoras do texto “Entre a problematizagio e o didlogo: o
processo de implementagio do projeto politico pedagdgico do curso De
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia — Campus Pontal”;
Karina Klinke e Mical de Melo Marcelino dialogam sobre “O circulo de
cultura na formagio docente em graduagio: licenciatura em Pedagogia
na UFU-Pontal” e Betania de Oliveira Laterza Ribeiro, José Carlos Souza
Aratjo e Nima Imaculada Spigolon encerram a se¢ao com o texto “Um
Projeto Politico-Pedagdgico, trés olhares: o pensamento de Freire no Curso

de Pedagogia da UFU Campus Pontal”.

Enfim, s3o vinte e sete capitulos que expressam memdrias, esperangas
e resisténcias na celebracio do centendrio do patrono da educagio brasileira,
Paulo Freire. Esperamos que a leitura e o compartilhamento destes textos
nos levem a compreender que “A educa¢io é um ato de amor, por isso, um
ato de coragem”, como bem nos ensinou Freire.

Saudac¢oes académicas!

César Evangelista Fernandes Bressanin
José Maria Baldino
Maria Zeneide Carneiro Magalhées de Almeida

(Organizadores)






Capitulo 1

HERANCAS E PRESENCAS FILOSOFICAS NO
PENSAMENTO EDUCACIONAL DE PAULO
FREIRE: BREVES REFLEXOES

Armindo Quillici Neto'

Introdugao

ste texto tem origem em umaatividade do Simpésio Internacional

“Paulo Freire: memdrias, esperanga e resisténcia’, desenvolvida
pela Universidade Catélica de Goids (PUC-GO), com a Universidad
Auténoma de Madrid (UMA) e Universidade Federal de Uberlandia —
UFU, entre os dias 08 e 10 de dezembro de 202, em comemoragio aos
100 anos de Paulo Freire. Nossa participa¢io foi em uma mesa redonda
intitulada de “Paulo Freire: heranca e presenc¢a”. Procuramos trabalhar os
indicios filoséficos presentes no discurso de Paulo Freire, em especial nas
obras Educacio Como Prética da Liberdade, da Editora Paz e Terra (Edicao
de 1967) e Pedagogia do Oprimido.

Na tentativa de situar a questao colocada, “Paulo Freire: heranga e
presenga’, o intento é de uma reflexdo sobre as bases tedricas e filoséficas
que sustentam as proposicoes de Freire. Tomarei os principais conceitos
dos dois livros com o objetivo de gerar uma reflexao sobre o pensamento
do autor, que expressa seu tempo, tanto as dificuldades nos aspectos
poll’ticos, econdmicos, sociais, histéricos e educacionais, mas que sao
proponentes de uma reflexao e de uma agao capazes de libertar o homem
das dificuldades que a vida lhes impoe. Também destaco a atualidade de
Freire diante das dificuldades enfrentadas pela educagio brasileira neste
momento e também, das dificuldades em relagao aos direitos individuais e
coletivos das pessoas.

Tema central da produgio do autor é a humanizagio, estd indicado
por Moacir Gadotti no livro - 50 olhares sobre os 50 anos da Pedagogia

1 Docente do Curso de Pedagogia do Instituto de Ciéncias Humana do Pontal, da UFU;
Credenciado no Programa de Pés-Graduagao em Educacio da Faculdade de Educagao, da UFU;
Membro do Nicleo de Estudos e Pesquisas Fundamentos da Educagio, da UFU; Membro do
Nucleo de Estudos e Pesquisas em Histéria e Historiografia da Educa¢ao (NEPHE), da UFU.
E-mail: armindo@ufu.br
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do Oprimido (GADOTTTI, 2019, p. 5), fundamental e relevante frente
a desumanizagao crescente na qual vivemos confrontados hoje, por isso,
que esse texto elegeu como eixo de reflexao, a humanizagio. Talvez aqui ji
se anuncia a heranca e presenca de Paulo Freire, conforme proposto pelo
Simpésio Internacional.

A ideia de humanizacio tem heranga de toda a trajetéria do
pensamento ocidental, em especial com génese no pensamento grego, desde
os pensadores pré-socriticos. Todo esfor¢o de alguns sofistas e também dos
filésofos do periodo da razdo, que ji apontam para uma preocupagio em
relacio ao entendimento sobre o ser humano. Se tomar o tema da teoria do
conhecimento fica mais evidente que alguns sofistas jd se preocuparam em
compreender como se processa o conhecimento no ser humano:

Heréclito, com o conceito de Devir (vir a ser), propoe que é pela
contradi¢do que o homem se realiza, pois a realidade estd em constante
mudangca. O ser é maltiplo por estar constituido de oposi¢des internas, um
vir a ser constante. Em oposicio ao pensamento do Devir, outro filésofo
pré-socritico, Parménides, considera que o ser ¢ Unico, imutdvel, infinito
e imével, e que a possibilidade de conhecer algo estd no mundo inzeligivel.
Portanto, hd uma preocupagio e busca permanente desses fildsofos em
identificar a forma como se processava o pensamento humano. Importante
apontar que a filosofia desses antigos pensadores jd anunciava uma reflexao
existencial sobre a rela¢io do homem consigo mesmo, com os outros e com
o mundo, o que anunciava a busca da humanizagiao do homem.

A contribui¢ao dos pensadores gregos do periodo dos pré-socriticos
e dos socréticos, da razio para o desenvolvimento da compreensao do ser
humano foi fundamental para a constru¢io de uma filosofia fundada nos
principios humanisticos. De Sécrates herdamos o “conhece-te a ti mesmo”
e toda sua preocupagao com a politica, a ética, a moral e com o ser humano.
Em Platao, a justiga, a preocupagio com a dialética do pensamento, a
ideia, com a politica e com as relagdes entre as pessoas. Tratou de explicar
as dimensoées do humano, o sensivel e o inteligivel. Em Arist6teles, a ética,
a moral, também a metafisica, ou seja, como ele préprio a denominou de
filosofia primeira, aquela que busca as causas universais e que estuda o “ser
enquanto ser’ .

Com este prendncio aos gregos ¢ possivel ver que as reflexdes em
Freire sao fundamentadas na histéria do pensamento ocidental e na ideia
de um ser humano humanizado, educado. Também das inspiragdes nos
pensadores da modernidade, em especial de Hegel, com sua Dialética e
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com o idedrio de movimento pela a¢io e contradigdo. Isso, pela crenga
do autor na educacio transformadora, como veremos nos dois cldssicos a
frente.

Educag¢ao como Pritica da Liberdade:

No inicio do livro Educagao Como Prética da Liberdade ji nos
defrontamos com o texto de apresentagao, de Pierre Furter, intitulado de
Paulo Freire ou o Poder da Palavra, onde faz uma apresentagao belissima
sobre o autor e que inicialmente quero destacar alguns termos que sio
fundamentais para entender o fundamento e os principios que deram
direcionamento a vida e a prética da educagao:

Na oralidade do autor a Dialética da continuidade e da descontinuidade
que se pode educar para responder aos desafios de uma sociedade em
transito. Sua préxis: a convicgio de que o homem foi criado para se
comunicar com os outros. E chamado de cristdo militante que se
permite falar em democracia, liberdade e justica. Palavra, em vez de
ser veiculo das ideologias alienantes de uma cultura ociosa, tornar-
se-d geradora, instrumento de uma transformagio global do homem
e da sociedade. ...Ninguém numa democracia seja excluido ou posto 2
margem da vida nacional. (FURTER, 1967, apresentacio).

Aqui tentaremos demonstrar uma andlise filos6fica e antropolégica
da produgio de Freire, para contribuir com uma reflexdo sobre o
pensamento do autor, pois a identificagio das condigbes de democracia,
liberdade e justica, sao bases fortes de sua proposi¢ao e para o processo de
amadurecimento de uma sociedade.

O texto A Sociedade em Transi¢do aponta o termo Relagoes e Freire ja
dd o tom da fundamentacao, para ele, este conceito guarda os principios de
pluralidade, transcendéncia, criticidade, consequéncia e temporalidade. O que
significam esses principios? Para ele, o ser de relagies nio é sé de contaros, néo
apenas estd no mundo, mas com o mundo. Estar com o mundo resulta de sua
abertura & realidade, que o faz ser o ente de relagoes que é (FREIRE. 1967,
p- 39).

H4 uma pluralidade que se estabelece nos desafios das relagoes
entre as pessoas ¢ o mundo. Trata de uma construgio que se faz a partir
das primeiras reflexdes do pensamento grego e que se estendeu durante
toda a idade média e moderna. Foi a tentativa de os homens encontrarem
o sentido existencial, sua relagéo consigo mesmo, com O outro € com o
mundo. O préprio Sécrates dd sentido a filosofia a partir do “conhece-te a
ti mesmo”. Nosso autor explica que,
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nas relacdes do homem com o mundo, na medida em que responde
3 ampla variedade dos seus desafios. Nas relagoes que o homem
estabelece com o mundo hd, por isso mesmo, uma pluralidade na
propria singularidade. E hd também uma nota presente de criticidade

(FREIRE, 1967, p. 40).
Portanto, é possivel inferir que as andlises de Freire acompanham
o processo de maturidade do pensamento ocidental, em especial, quando
trata da busca de sentido e realizacio da nossa existéncia. Para ele hd uma
criticidade capaz de vincular um ao outro de forma dinimica entre as
pessoas. Diz assim:

Nas relagées que o homem estabelece com o mundo hd, por isso
mesmo, uma pluralidade na prépria singularidade. E hd também uma
nota presente de criticidade. A captagio que faz dos dados objetivos de
sua realidade, como dos lagos que prendem um dado a outro, ou um
fato a outro, é naturalmente critica, por isso, reflexiva e nio reflexa,
como seria na esfera dos contatos (FREIRE, 1967, p. 40).

O texto demonstra aqui uma fundamentagio sobre a compreensio
que Freire tem do mundo, da vida e de como se davam as relagoes, as
conectividades, a existéncia e a educagio.

A sua transcendéncia estd também, para nds, na raiz de sua finitude.
Na consciéncia que tem desta finitude. Do ser inacabado que é e cuja
plenitude se acha na ligacdo com seu Criador. Ligacao que, pela prépria
esséncia, jamais serd de dominacio ou de domesticagdo, mas sempre
de libertacdo. Dai que a Religiao — religare— que encarna este sentido
transcendental das relagées do homem, jamais deva ser um instrumento

de sua alienagao, mas de libertacio (FREIRE. 1967, p. 40).

Esse conceito de religare é exatamente a visdo da transi¢io que se
faz entre a vida do ser humano e sua vinculacio com a totalidade, ou
seja, a visdo que se tem de uma pessoa mais completa, integral, que existe
num prOCCSSO permanente de avangos ¢ retrocessos, de COHquiStaS e nao
conquistas, de alegria e de tristeza, de felicidade e de nao felicidade, deste
ser humano que estd sempre em busca e nunca pronto ou completo, pois a
completude pode nio acontecer. E esse o sentido da religido, de libertagio
e nio alienacio.

No ato de discernir, porque existe e nao sé vive, se acha a raiz, por
outro lado, da descoberta de sua temporalidade, que ele comeca
a fazer precisamente quando, varando o tempo, de certa forma
entdo unidimensional, atinge o ontem, reconhece o hoje e descobre
o amanhi. Na histéria de sua cultura terd sido o do tempo — o da
dimensionalidade do tempo — um dos seus primeiros discernimentos.

O homem existe — existere— no tempo. Estd dentro. Estd fora. Herda.
Incorpora. Modifica. Porque nio estd preso a um tempo reduzido
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a um hoje permanente que o esmaga, emerge dele. Banha se nele.
Temporaliza-se (FREIRE. 1967, p. 41).

Eisso que dd sentido a existéncia dos seres humanos. A consequéncia
¢ exatamente este processo de tomada de consciéncia sobre o tempo na
vida de todos nés. Isso remonta o préprio pensamento grego, quando se
buscar compreender o homem na sua integralidade ou na sua tomada
de consciéncia da vida, da existéncia, do outro, do mundo, do cosmos.
Aqui relembramos o préprio Sécrates, quando reivindica o conbece te
a ti mesmo. Trata da busca de compreensao de qual o papel do homem
no mundo e trds para a existéncia humana o sentido da vida, do existir.
Mesmo Descartes, quando apresenta o Penso, logo existo, estd apontando
que nossa existéncia tem sentido pela tomada de consciéncia da nossa vida
e do mundo. Por isso, damos sentido 2 existéncia, pois existir tem sentido
de tomada de consciéncia do nosso papel no mundo, estamos no mundo
e temos consciéncia desta existéncia e do sentido deste existir. No final é o
que dd sentido a nossa passagem no mundo.

Este posicionamento tem um cardter filoséfico, diria, uma
compreensao dialética da existéncia,

A partir das relagoes do homem com a realidade, resultantes de estar
com ela e de estar nela, pelos atos de criagio, recriagio e decisao,
vai ele dinamizando o seu mundo. Vai dominando a realidade. Vai
humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo de que ele mesmo ¢ o
fazedor. Vai temporalizando os espagos geograficos. Faz cultura. E é
ainda o jogo destas relagbes do homem com o mundo e do homem
com os homens, desafiado e respondendo ao desafio, alterando,
criando, que nio permite a imobilidade, a nio ser em ternos de relativa
preponderincia, nem das sociedades nem das culturas. E, na medida
em que cria, recria e decide, vdo se conformando as épocas histéricas. E
também criando, recriando ¢ decidindo que o homem deve participar
destas épocas (FREIRE. 1967, p. 43).

Se remontarmos a trajetéria histérica da filosofia, seja no
pensamento grego dos sofistas, no pensamento de Sécrates, Platao e
Aristoteles, seja no pensamento medieval de Agostinho e Tomds de
Aquino, seja no pensamento moderno, dos racionalistas e dos empiristas,
seja da modernidade. da dialética, em especial, seja dos existencialistas,
nas suas vdrias tendéncias ou a psicandlise, Freire remonta, de certa forma,
um pouco desta trajetdria filoséfica, que foi a tentativa de pensar o ser
humano, agir e transformar a realidade existente pela acao da educacio.

Assim, Freire oportunamente recorre a citagao de Erik Fromm para
falar deste papel importante do homem e sua tomada de consciéncia no
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mundo, que ¢ a ideia de humanizacio e coisificacio:

E o fard melhor, toda vez que, integrando-se ao espirito delas, se aproprie
de seus temas fundamentais, reconheca suas tarefas concretas. Uma das
grandes, se nio a maior, tragédia do homem moderno, estd em que é
hoje dominado pela forga dos mitos e comandado pela publicidade
organizada, ideoldgica ou nio, e por isso vem renunciando cada vez,
sem o saber, & sua capacidade de decidir. Vem sendo expulso da 6rbita
das decisoes. As tarefas de seu tempo nao sio captadas pelo homem
simples, mas a ele apresentadas por uma “elite” que as interpreta e lhas
entrega em forma de receita, de prescri¢io a ser seguida. E, quando
julga que se salva seguindo as prescricoes, afoga-se no anonimato
nivelador da massificagio, sem esperanca e sem fé, domesticado e
acomodado: j nio ¢é sujeito. Rebaixa-se a puro objeto. Coisifica-se. —
“Libertou-se — diz Fromm — dos vinculos exteriores que o impediam de
trabalhar e pensar de acordo com o que havia considerado adequado.
Agora — continua — seria livre de atuar segundo sua prépria vontade,
se soubesse o que quer, pensa e sente. Mas nio sabe. Ajusta-se (o grifo
¢ nosso) ao mandado de autoridades andnimas ¢ adota um eu que nao
lhe pertence. Quanto mais procede deste modo, tanto mais se sente
forcado a conformar sua conduta A expectativa alheia. Apesar de seu
disfarce de iniciativa e otimismo, o homem moderno estd esmagado
por um profundo sentimento de impoténcia que o faz olhar fixamente
e, como que paralisado, para as catdstrofes que se avizinham.” (Fromm,
Erich — El Miedo a La Libertad, pdgs. 275-276) (FREIRE. 1967, p.
43).

Mesmo que Freire, em suas obras, tratou de um tempo datado,
nada melhor para pensar o momento que estamos vivendo. Esta reflexdo
nos coloca num estado de atengio, de reflexdo de tomada de consciéncia
das dificuldades que nos assolam neste momento, em especial, no Brasil,
pois vivemos o que Fromm chamou de dominado pela for¢a dos mitos e
comandado pela publicidade organizada, ideolégica ou nio, e por isso, vem
renunciando cada vez, sem o saber, a sua capacidade de decidir (FREIRE.

1967, p. 43).

Vejamos que nesse item, Freire faz uso de autores com vinculos
com o Existencialismo, com o Cristianismo Catdlico do século XX, faz uso
da Mater et Magistra, de Joao XXIII. No Brasil e na América Latina, com
a produgio de vdrios intelectuais que caminharam para uma compreensao
de uma teologia e filosofia voltadas para a libertagao ou até mesmo um
grupo de intelectuais catdlicos de grande porte. Também os pensadores
Karl Jaspers em: Origen y Metas de La Historia e Razao e Anti-Razao de
Nosso Tempo, Erich Fromm, El Miedo a La Libertad, Guerreiro Ramos
— A Redugio Socioldgica, Tristao de Ataide — Mitos do Nosso Tempo,
Celso Furtado - Reflex6es Sobre a Pré-Revolugao Brasileira, Karl Poppe, A
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Sociedade Democritica e seus Inimigos, Boris Pasternack, O Doutor Jivago,
Hans Freyer — Teoria de La Epoca Actual. Zevedei Barbu ~Democracyand
Dictatorship, enfim, os textos de Freire revelam uma profunda andlise e
referéncias filoséficas, socioldgicas, teoldgicas, uma visao profunda sobre o
Brasil, suas mazelas e a possibilidades de superacao.

Por isso sua COII]pI‘CCIlSéO SObl‘C a:

sociedade brasileira como uma sociedade em transito, referimo-nos
as contradi¢bes que nos envolviam com os choques entre algo que
se esvaziava e pretendia preservar-se e algo que emergia e buscava
plenificar-se. Situamos a sociedade “fechada” brasileira colonial,
escravocrata, sem povo, ‘reflexa’, antidemocritica, como o ponto de
partida de nossa fase de transicdo. Salientamos que esta, como um
tempo anunciador, era o palco em que a nova época se engendrava na

anterior (EREIRE. 1967, p. 65).

Ora, parece-me que nosso autor previa que a superacio das
dificuldades nio seria tarefa ficil, pois, continuamos nela, numa luta
incessante, na tentativa de uma educagio libertadora e emancipadora, mas
que talvez nao se resolva em pouco tempo, mas numa luta permanente de
geragoes em geragoes.

No item Sociedade Fechada e Inexperiéncia Democrdtica, neste
processo de tomada de consciéncia se percebe, como consequéncia, o
processo decorrente do poder exacerbado, @ submissio, que significa,
ajustamento, acomodagio e ndo integracdo. A integragio exige razdo e
consciéncia, comportamento dos regimes democrditicos. Sé tem sentido, nossa
passagem pelo mudo, se tivermos consciéncia do papel democrético, de
perceber e ver que todas as pessoas devem viver realizando-se, nao umas se
realizarem mais que as outras. Ora, esse é o problema dos sistemas politicos
e econdmicos, que ¢ a diferenca dada as classes e as pessoas. Como nos diz
Freire

Assim vivemos todo o nosso periodo de vida colonial. Pressionados

sempre. Quase sempre proibidos de crescer. Proibidos de falar. A Gnica
voz, no siléncio a que éramos submetidos, que se poderia ouvir, era a

do pulpito (FREIRE. 1967. p. 75).

Ou quando utiliza de Berlink, em Fatores Adversos na Formagio
Brasileira: “De fato, afirma o Sr. Berlink, neste Pais quase nio tem
havido aspira¢des democrdticas: tal foi o carneirismo em que nos criou
a Metrépole portuguesa, tal foi o macaqueamento dos governantes de
ap6s independéncia, dos métodos — coloniais, que até hoje, pode se
afirmar que, no Brasil, as aspiragoes democrdticas sdo incipientes...”.

(FREIRE. 1967, p. 75).
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Nossa experiéncia democrdtica ainda ¢ inicial e temos muito a
amadurecer e a avangar na compreensao da vida coletiva e compartilhada.
Seja na auséncia da participacio da vida politica dos homens comuns ou
na participagio do voto, ou seja, a exclusio do processo eletivo, ganha
outro significado, hoje o voto estd conquistado, mas nao a participagao
na tomada de decisdes. O autor faz uma andlise muito precisa sobre o
processo de colonizagao do Brasil.

A nossa colonizagio foi, sobretudo, uma empreitada comercial. Os
nossos colonizadores nio tiveram — e dificilmente poderiam ter tido —
intencao de criar, na terra descoberta, uma civilizacio. Interessava-lhes
a exploracio comercial da terra. (FREIRE. 1967, p. 67).

No texto Educagao “Versus” Massificagao, Freire aponta a Educagao
como uma possibilidade de superagio das dificuldades que a sociedade
brasileira enfrentou e ainda enfrenta no processo de transi¢io, é o papel da
educagao na emancipagio da sociedade, como coloca no inicio do capitulo
3, do livro Educac¢iao como Prética da Liberdade:

Resposta que levasse em consideracio o problema do desenvolvimento
econdmico, o da participagio popular neste mesmo desenvolvimento, o

da insercio critica do homem brasileiro no processo de “democratizacao
fundamental”, que nos caracterizava (FREIRE. 1967, p. 85).

Educagao critica e critizadora:

Estdvamos convencidos, e estamos, de que a contribuigio a ser trazida
pelo educador brasileiro a sua sociedade em “partejamento”, ao lado
dos economistas, dos sociblogos, como de todos os especialistas
voltados para a melhoria dos seus padroes, haveria de ser a de uma
educacio critica e criticizadora. De uma educacio que tentasse a
passagem da transitividade ingénua a transitividade critica, somente
como poderfamos, ampliando ¢ alargando a capacidade de captar os
desafios do tempo, colocar 0 homem brasileiro em condicoes de resistir
aos poderes da emocionalidade da prépria transi¢ao. Armé-lo contra a
forca dos irracionalismos, de que era presa fécil, na emersio que fazia,
em posicio transitivante ingénua (FREIRE. 1967, p. 55-86).

H4 uma aposta no processo de superagao da transitividade ingénua
para a transitividade critica. D4 & educacio o papel de formacio critica em
relagao a toda histéria de exploragao a que esta sociedade se submeteu. O que
ele chama de “armé-lo contra a forca dos irracionalismos ou em condicées
de resistir aos poderes da emocionalidade da prépria transigao. Esta visao
estd vinculada 2 tentativa da prépria filosofia, que historicamente procura
trabalhar para despertar a visao racional das pessoas. Se tomar Platao, este
tentou demonstrar a importincia da razio do homem, assim, o homem
consegue ver a realidade de forma clara e objetiva, sem a interferéncia das
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emogoes ou dos sentimentos. Que é a implementagao da visao critica.

O climadeirracionalismo se exacerbavaassim, dando surgimento aquelas
posicoes sectdrias, de todos os matizes, a que nos referimos no primeiro
capitulo. E grande parte do povo, emergente mas desorganizado,
ingénuo e despreparado, com fortes indices de analfabetismo e semi-
analfabetismo, passava a joguete dos irracionalismos. (FREIRE. 1967,
p. 87).

Sé podiamos compreender uma educagio que fizesse do homem um
ser cada vez mais consciente de sua transitividade, que deve ser usada
tanto quanto possivel criticamente, ou com acento cada vez maior de
racionalidade. (Ao usarmos a expressio racionalidade ou racionalismo,
fazemos nossas as palavras de Popper: “O que chamo de verdadeiro
racionalismo ¢é o racionalismo de Sécrates. E a consciéncia das préprias
limitag6es, a modéstia intelectual dos que sabem quantas vezes erram e
quanto dependem dos outros até para esse conhecimento”. POPPER,
Karl — A Sociedade Democrdtica e Seus Inimigos — Traducio brasileira).
(FREIRE. 1967, p. 90).

A preocupacio de Freire com a educagio, no livro Educagao como
Prética da Liberdade, permanentemente, revela a necessidade da superagio
da condi¢do ingénua e a busca de uma educagio, mas uma educagio que se
posicione diante das dificuldades e dos problemas do seu tempo, mudanga
de atitude, diz ele:

(...) corajosa, que enfrentasse a discussdo com o homem comum, de seu
direito aquela participagio. De uma educacio que levasse o homem a
uma nova postura diante dos problemas de seu tempo e de seu espago.
A da intimidade com eles. A da pesquisa ao invés da mera, perigosa e
enfadonha repeticio de trechos e de afirmagoes desconectadas das suas
condigbes mesmas de vida. A educacio do “eu me maravilho” e nio
apenas do “eu fabrico”. A da vitalidade ao invés daquela que insiste na
transmissdo do que Whitehead chama de inertideas — “Ideias inertes,
quer dizer, ideias que a mente se limita a receber sem que as utilize,
verifique ou as transforme em novas combinagoes” (FREIRE. 1967,

p. 93).

Entre nés, repita-se, a educacio teria de ser, acima de tudo, uma
tentativa constante de mudanga de atitude (FREIRE. 1967, p. 94).
Podemos destacar, ainda, no capitulo 4, Educacio e Conscientizagao,
naquele Movimento, do “Projeto de Educagio de Adultos”, através do
qual lancou duas institui¢oes bdsicas de educacio e de cultura popular:
o “Circulo de Cultura” e o “Centro de Cultura”. Trata da prdtica e da
condugio de agoes sobre o processo de construgio do conhecimento.

De acordo com as teses centrais que vimos desenvolvendo, pareceu-
nos fundamental fazermos algumas superagbes, na experiéncia que
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inicidvamos. Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito,
entre nds, demasiado carregado de passividade, em face de nossa prépria
formacio (mesmo quando se lhe d4 o atributo de ativa), contradizendo
a dinimica fase de transi¢ao, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar
de professor, com tradigdes fortemente “doadoras”, o Coordenador
de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de
aluno, com tradigées passivas, o participante de grupo. Em lugar dos
“pontos” e de programas alienados, programagio compacta, “reduzida’
e “codificada” em unidades de aprendizado (FREIRE. 1967, p. 103).
Desta forma Freire constrdi seu escopo de alfabetiza¢io para o povo
que estd 2 margem das possibilidades de participagio dos beneficios do
mundo contemporaneo. A educagio serd sempre a possibilidade de superar
as dificuldades e os limites de uma sociedade que segrega os direitos aqueles

que mais necessitam.

Pedagogia do Oprimido

No livro Pedagogia do Oprimido quero fazer um destaque a
respeito de alguns conceitos que siao fundamentais para a proposicio de
uma educacio libertadora. E central no pensamento de Freire, exatamente
a indicagio do compromisso com a mudanga e com a transformacio do
homem, da sociedade e do mundo. Neste aspecto a EDUCACAO tem um
papel fundamental, que ¢ a possibilidade de as sociedades marginalizadas
superarem sua condigdo, principalmente na superacio da educagio
bancdria, passando para uma educacio libertadora.

Para isso, hd um pano de fundo em seus conceitos, relevante para
o entendimento das proposicoes educativas, que é exatamente a ideia de
“inconclusao” do ser humano, o que estd coerente com as proposigoes
de mudanga e dialogicidade nas suas obras. O homem ¢ ser de busca
constantemente, porque se constrdéi e se reconstréi, como sujeitos, na
medida em que vai tomando consciéncia de seu papel no mundo, ¢ a
educacio, por isso, torna-se prdxis permanente. Assim aponta Freire: “seria,
realmente, uma violéncia, como de fato ¢, que os homens, seres histéricos e
necessariamente inseridos num movimento de busca, com outros homens,
nao fossem o sujeito de seu préprio movimento” (FREIRE. 1967, p. 48).

A proposicio de inacabamento dohomem que o autor se fundamenta,
faz um trinsito na prépria filosofia, tanto antiga, quanto moderna: se
tomar o conceito de vir a ser, de Herdclito ou pensamento de Hegel, nos
conceitos da triade dialética, de tese — antitese — sintese, é possivel perceber
forte presenca da ideia de movimento e nao da inércia da realidade, como
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base de compreensao da realidade dos seres humanos. A relagio do homem
consigo, a sua relagao com os outros homens e a sua relagio com o mundo,
pode ser compreendida numa perspectiva hegeliana, que se fundamenta na
ideia de movimento e transformagdo. Em Freire, a capacidade e a prixis da
agdo — reflexdo — agdo modificada, se liga diretamente a presenca da dialética

do filésofo da modernidade.

No Capitulo Terceiro, por exemplo, A dialogicidade - esséncia da
educacio como prdtica da liberdade, encontra-se exatamente o sentido da
relagao do homem com o mundo, seu papel e o papel da prépria educagao.
Trata exatamente do que estd anunciado no inicio deste trabalho, que é a
permanente busca do sentido da vida humana, da forma como o homem
se relaciona consigo, como se relaciona com o outro e como se relaciona
com o mundo onde estd inserido, ou seja, com sua realidade.

O didlogo ¢ a esséncia e o principio da atua¢ao do homem e da
educagio, é o didlogo que possibilita a superacio da condigao estdtica da
compreensdo da vida, fundada numa educagio problematizadora e na
dialogicidade, as pessoas tomam consciéncia dos limites e dificuldades
do ser humano em relagio ao processo de exploragio entre as classes no
mundo contemporineo.

Segundo Freire, s6 hd sentido o didlogo ou a palavra quando geradora
da agao e reflexao, de forma que sao soliddrias e radicais ao fornecimento
de possibilidades pedagégicas que fornecam elementos de superagao das
condigoes exploratérias e da inércia a que o povo estd submetido. Assim:

Nao ¢ no siléncio que os homens se fazem, mas na palavra, no trabalho,
na agio-reflexdo. Mas, se dizer a palavra verdadeira, que ¢ trabalho, que
¢ praxis, ¢ transformar o mundo, dizer a palavra nio ¢é privilégio de
alguns homens, mas direito de todos os homens. Precisamente por isto,
ninguém pode dizer a palavra verdadeira sozinho, ou dizé-la para os
outros, num ato de prescri¢do, com o qual rouba a palavra aos demais.
O didlogo ¢ este encontro dos homens, mediatizados pelo mundo, para
pronuncid-lo, nio se esgotando, portanto, na relacio eu-tu (FREIRE,

1987, p. 50).
Didlogo, criticidade e educagio:

Somente o didlogo, que implica num pensar critico, é capaz, também,
de gerd-la. Sem ele, ndo hd comunica¢io e sem esta ndo hd verdadeira
educacdo. A que, operando a superagio da contradicio educador-
educandos, se instaura como situagio gnosioldgica, em que os sujeitos
incidem seu ato cognoscente sobre o objeto cognoscivel que os
mediatiza (FREIRE, 1987, p. 53).

A proposi¢ao dialdgica do autor é to profunda e significativa, que
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a0 ler, nos coloca uma responsabilidade enquanto educador e nos cobra,
sem dizer, sobre nossa atuagao na educagio, a do educador do didlogo. O
texto Educagao Dialégica e Didlogo, diz ele:

Nao hd didlogo, porém, se ndo hd um profundo amor ao mundo e aos
homens. Nao é possivel a prontincia do mundo, que é um ato de criacio
e recriacdo, se nao hd, amor que a infunda {55}. . Sendo fundamento do
didlogo, 0 amor ¢, também, didlogo. Dai que seja essencialmente tarefa
de sujeitos e que ndo possa verificar-se na relagio de dominacio. Nesta,
o que hd ¢ patologia de amor: sadismo em quem domina; masoquismo
nos dominados. Amor, nio, Porque é um ato de coragem, nunca de
medo, o amor é compromisso com os homens. Onde quer que estejam
estes, oprimidos, o ato de amor estd em comprometer-se com sua causa.
A causa de sua libertagio. Mas, este compromisso, porque é amoroso,
¢ dialégico. Como ato de valentia, nio pode ser piegas; como ato de
liberdade, ndo pode ser pretexto para a manipulagio, sendo gerador de
outros atos de liberdade. A nio ser assim, nio é amor. Somente com
a supressio da situagdo opressora é possivel restaurar o amor que nela
estava proibido. Se ndo amo o mundo, se ndo amo a vida, se ndo amo

os homens, ndao me ¢ possivel o didlogo (FREIRE. 1987, p. 51).

A fundamentagio de Freire se passa por toda a histéria da
filosofia, em especial nos aspectos da construcao dos principios da teoria
do conhecimento, que tem a preocupagio com o conhecimento humano,
mas também com o movimento de realizacio do homem no mundo. Nas
palavras do nosso educador, hd sempre uma chamada para que tenhamos
responsabilidades e compromissos com a agio dos educadores em relacio
aos homens, ou seja, a luta pela superagio da opressao.

Consideragoes finais

O filésofo e educador Moacir Gadotti, no livro 50 olbares sobre os
50 anos da Pedagogia do Oprimido, aponta a importincia deste livro:

A Pedagogia do Oprimido é um marco na histéria do pensamento
pedagdgico universal. Como livro sintese da concepeao libertadora da
educacio, ele desvelou as artimanhas da pedagogia do colonizador e
colocou um poderoso instrumento de luta nas mios dos oprimidos,
dos que com eles sdo soliddrios e dos que com eles lutam. Paulo Freire
deixou, como legado, uma visio de mundo, uma filosofia, um método
de investigacdo e de pesquisa ancorado numa antropologia e numa
teoria do conhecimento, imprescindiveis nio s6 para educadores, mas
para todos aqueles e aquelas que acreditam na possibilidade de criagio

de um mundo mais justo e soliddrio. (GADOTTI, 2019).

A citagao de Gadotti jd anuncia a contribuigao com os fundamentos
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tedricos e filos6ficos de Freire para a educagao, no entanto, o educador foi
além, dedicou-se como alguém que nao sé acreditou na teoria, mas atuou
como alfabetizador numa visao da préxis educativa, tentando demonstrar
que sua teoria ou proposi¢do poderia se realizar na busca da melhoria das
condigoes das pessoas e da sociedade.

Portanto, falar de heran¢a e presenca de Paulo Freire é retomar
toda sua contribui¢io para o desenvolvimento de uma concepgao de
educacgao, até mesmo de uma filosofia da educagio voltadas para uma
acio transformadora. E a tentativa de construir e reconstruir uma visio de
mundo e de ser humano que tem o DIALOGO como principio de todo
o processo de HUMANIZACAOQ da sociedade brasileira, principalmente

em tempos obscuros em que impera é a desumanizagio e o antididlogo.

Esta reflexdo se tratou de algumas iniciais a respeito da contribuigio
de Freire para a educagio e para a condi¢ao de humanizagao do ser humano
neste mundo desumanizado e muitas vezes, contraditdrio.
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Introdugao

Dentro das necessidades de uma escola real e que se paute em
préticas pedagdgicas que visem uma educagio global paraa vida
como também oferega uma leitura de mundo e nio apenas uma educacgio
bancdria, dentro desse processo de formagio o professor mediador é o
responsdvel pelas etapas do processo de ensino aprendizagem. Nesse
sentido, a formacio continuada do docente é uma condi¢io essencial para
trazer essas questoes reflexivas e de lapidacao do processo educativo. Em
relagao a jornada desses profissionais no 4mbito escolar, pois “a formacio
continuada deve ser um momento de reflexao da prépria prética docente”
(FURTADO, 2021, p. 3) em sala de aula como também no 4mbito social
Imbernén nos sinala que:

A formagio terd como base uma reflexdo dos sujeitos sobre sua prética

docente, de modo a permitir que examinem suas teorias implicitas, seus

esquemas de funcionamento, suas atitudes etc., realizando um processo
constante de autoavalia¢do que oriente seu trabalho. A orientagio para
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esse processo de reflexdo exige uma proposta critica da intervengao
educativa, uma andlise da prdtica do ponto de vista dos‘pressupostos
ideoldgicos e comportamentais subjacentes IMBERNON, 2001 p.
48-49).

O novo paradigma e novas propostas diddticas através das TIC’s
na educagao causaram temor nos profissionais isso mostra a necessidade da
capacitagdo dos docentes para manusearem as tecnologias e serem
mediadores em tempos pandémicos, essa nova faceta no 4mbito educacional
traz uma realidade de nossas escolas onde o tempo fora da sala de aula se
usa para a qualificagio dos docentes em prol da melhoria do processo de
ensino-aprendizagem dos educandos.

Essa realidade d4rdua e constante por melhorias nas
préticas educacionais que envolvem gestio e professores comprometidos
reflete a busca por uma educagao de qualidade que promove cidadania aos
discentes e & comunidade escolar, por intermédio da formacao continuada
visando diminuir as necessidades dos alunos. Fora e dentro de sala de aula
professores veem realidades diversas, situagdes de vulnerabilidade social,
lares violentos e alunos sem perspectivas de futuro. Portanto, esses esbogos
expostos na nossa pesquisa sio claramente fundamentos do viés de Paulo
Freire, um educador que gerou e ainda gera frutos nas préticas pedagégicas
através de discussoes acerca da relagao aluno e professor e a mediagao de
conhecimentos, Freire no traz diferentes reflexoes acerca do fazer e refazer
pedagdgico, que ofereca a leitura do mundo do préprio “eu” quanto o do
outro. Tendo em vista a importincia e a contribui¢ao de Paulo Freire no
cendrio educacional, este trabalho tem como objetivo refletir sobre tais
aspectos para a formacio continuada do professor tomando em conta o
contexto atual dos professores na pandemia do COVID-19 entre outros
aspectos que influenciam na educacio.

Para desenvolver esta pesquisa nos baseamos em uma metodologia
qualitativa sendo uma breve revisao da literatura, ancorada nos estudos
tedricos de Paulo Freire, Formagio Continuada do Professor e Prdtica
Docente em Sala de Aula. Foi tida como plataforma de pesquisa: Google
Académico (Ferramenta de Pesquisa virtual) e a biblioteca virtual Zlibrary
ajudando na obtencio de diferentes livros da bibliografia Freiriana,
levando em consideragao os artigos disponiveis em portugués para leitura
e aprofundamento da pesquisa.

Nos tépicos a seguir conseguimos conhecer as fundamentagoes
tedricas que levam 2 problematizagio do tema consolidando a ideia de
importincia que deu 4 Paulo Freire os motivos necessdrios para sugerir a
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formacdo continuada baseada na teoria e pratica educativa também para o
professor, no

Motivos para a formagao continuada dos professores

Vemos que do verbo formar podem-se designar diferentes sindnimos
que determinam um todo. No intento de conceituar o termo Ensino, nos
deparamos segundo vdrios autores que é um processo de transferéncia do
conhecimento ou doutrinagao no campo especifico, o autor Paulo Freire nos
traz uma significagao diferente baseada nas simbioses de conhecimentos,
no qual, ndo s6 o professor é quem ensina mas que também ¢é o aprendiz,
este termo conta com a compreensao de fatos materiais ou imateriais de
nosso universo, requerendo que tanto o estudioso, facilitador, discente ou
docente deva ter um nivel de criticidade que garanta a adsor¢ao ou troca de
conhecimentos numa linguagem préxima ao jd vivido por o individuo “Por
isso também ¢é que ensinar nio pode ser um puro processo, como tanto
tenho dito, de transferéncia de conhecimento do ensinante ao aprendiz” (

FREIRE, 2001, p. 264).

Na maioria das literaturas antigas sobre educagio vemos o
professor como dono e detentor de todo o conhecimento sendo sindnimo
ou significante do absoluto saber, sabendo que o conhecimento nio vem
dado no tnico periodo de nossas vidas, nos dedicamos nesta pesquisa a
rever conceitos sobre a qualidade de nossos conhecimentos e se eles sio o
suficiente para nos desenvolver e ajudar na constru¢ao de cidadaos capazes
e responsdveis por o crescimento de uma nagio Freire (2001, p. 259) nos
mostra que:

O ensinar ensina o ensinante a ensinar certo conteddo nio deve
significar, de modo algum, que o ensinante se aventura a ensinar sem
competéncia para fazé-lo. Nao o autoriza a ensinar o que nio sabe. A
responsabilidade ética, politica ¢ profissional do ensinante lhe coloca
o dever de se preparar, de se capacitar, de se formar antes mesmo de
iniciar sua atividade docente

Necessariamente o ensinante deve em complementagio de a sua
jornada viver em constante reflexao ante as prdticas realizadas dentro e fora
da sala de aula, sendo que o professor nio deixa de sé-lo no momento de sair
da sala, ele continua inserido com um papel politico e profissional dentro
de uma comunidade que precisa de seu olhar apurado para diagnosticar
possiveis necessidades de um coletivo em especifico, fora de todo o papel e
responsabilidades que o docente se vé envolto “vai deixando claro que ela
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requer uma formagao permanente do ensinante” (FREIRE, 2001, p. 259).

Assim sendo, a jornada do professor estd além das horas, atividades
e aulas ministradas tradicionalmente, com as mudancas causadas pela
pandemia percebeu-se a tamanha necessidade de se atualizar e de se
reinventar a partir da formagio continuada do professor com novas
e necessdrias abordagens metodolégicas, conseguindo-se obter s6
com a formagao continuada de professores se mantendo o interesse da
institui¢ao e docentes ao respeito das melhorias no ensino. Desse modo,
este pensamento direciona-se destacando a formagio continuada como
“um processo constante do aprender a profissio de professor, nio como
mero resultado de uma aquisi¢ao acumulativa de informagao, mas como
um trabalho de sele¢do, organizagao e interpretagio da informagao” (DI

GIORGI et. al., 2010, p. 15).

Resultados e Discussao

Muito se discute nas salas de aulas das universidades do atrito
existente entre as teorias pedagdgicas e das praticas que muitos profissionais
ignoram e relatam para estudantes em fase de estdgio supervisionado de
como a teoria é simples perante a experiéncia do cotidiano da sala de
aula, essa crenga persiste e nossas escolas por extensos motivos muitos
profissionais se encontram desmotivados com jornadas duplas ou triplas
de trabalho, com saldrios baixos e desvalorizados esse cendrio desencanta
aos poucos a tal medida de perderem o 4nimo em sua vida profissional e
serem vistos pela comunidade como uma m4 escolha profissional, Enkvist
(2019, p. 73) afirma:

OS prOfCSSOrCS costumam ﬁcar reSSCntidOS com o CXCCSSiVO COntrOle
burocrdtico, que os obriga a reunir uma documentagio que julgam
inttil, e tampouco estio de acordo com ter de aplicar alguns testes
que acreditam nio serem necessdrios. De fato, em muitos paises hoje
deparamo-nos com um novo problema, pois os professores, cansados
de reformas ideoldgicas da educagao, tornaram-se céticos em relacio a
qualquer proposta por partes das autoridades.

Professores recém-formados se deparam com uma realidade de
divergéncia ora pelo 4nimo e a vontade de fazer em prdtica seus anos de
estudos e ora pelo ambiente de grandes dificuldades escolares como a
falta de recursos pedagdgicos, familias ausentes, alunos sem encanto pelo
aprendizado esse cotidiano se torna um fardo e gera um ambiente de stress
gerando vérios problemas na saide mental desses profissionais.
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Dentre essas vérias realidades se abre o paralelo entre professores
com anos de experiéncia que s encontram exaustos e recém-formados que se
encontram ansiosos para lecionar, mas se decepcionam com a realidade
escolar. Sabemos que os professores sao mediadores do aprendizado e que
se dedicam para ofertar ensino de qualidade, dentro do chao da escola
hd vdrias geracoes de educadores com formagoes diferentes e interesses
que divergem nessa perspectiva para oferecer uma real formagio continua
que possibilite com que professores exercam suas diversas habilidades
para o coletivo escolar é necessirio ofertar uma rede de apoio além de
cursos obrigatérios que na maioria das vezes tem como intuito fechar uma
carga hordria, sendo que para muitos significa sobrecarga de trabalho ou
uma obrigacao burocrdtica, sem necessidade e utilidade. Desse modo, ¢
importante “[...]amelhoradaqualidadedoensino podendoserimpulsionada
por pesquisas que informem a elaboragio de Politicas Educacionais mais
abrangentes, cujas medidas possibilitem o encaminhamento de agdes
capazes de envolver diversos aspectos [...]” (AZEVEDO et al., 2010, p.
251) pautados no 4mbito da formacio continuada dos professores.

A importincia de uma rede de apoio

Construir uma rede de apoio para partilhar metodologias e praticas
sobre o processo de aprendizado deve ser feito no chio da escola um
palestrante externo que nao vive a realidade escolar pode nao atender as
especificidades dessas comunidades sendo assim é necessdrio que se tenha
um espago para discutir amplamente essas necessidades. A troca de saberes
entre esses professores promove além da interagao uma forma de vivenciar
os conflitos do outro e através de sua bagagem, sendo que:

Entre professores, os relatos constituem uma fonte importante de
informacdo. Outro professor entende muito bem o essencial de certa
experiéncia de um colega porque conhece a situagio descrita. Aprender
da experiéncia do outros poderia ser entendido como uma experiéncia
de aprendizado “desde baixo”, ao passo que aprender de uma teoria ou
de um manual seria aprender “desde cima” (ENKVIST, 2019 p. 73).

Como dito muitos profissionais se encontram desmotivados na
carreira, a gestdo escolar deve estar atenta para sensibilizar esses
professores e fornecer uma formagio continua que gere interesse ¢ atenda
as necessidades desses professores. Em seu livro Tardif nos faz refletir sobre
a necessidade de formacoes que facam sentido com a realidade, visando
que “a formagao continua se concentra nas necessidades e situagdes
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vividas pelos praticos e diversifica suas formas: formagao através dos pares,
formagao sob medida, no ambiente de trabalho, integrada numa atividade
de pesquisa colaborativa” (TARDIE, 2002, p. 291).

Tardif afirma a necessidade de uma formacio que se
encaixe na realidade desses profissionais e que atenda as especificidades de
ensino da comunidade escolar, o cendrio social em nosso pais é diverso,
o que deve ser visto em fung¢io da continuidade da formacio desses
professores. A docéncia é uma profissio com vdrias complexidades além da
formagao técnica, esse profissional deve estar munido de humanidade para
entender seus alunos, um elo que vai além da ética profissional e sim de um
compromisso com a educagao de qualidade em pro dos alunos. Partindo
do exposto metodolédgico e tedrico, foi possivel elencar as principais
caracteristicas de grande importincia para a forma¢io continuada do
professor.

Quadro 1- Caracteristicas Essenciais para Forma¢io Continuada do professor

Reflexdo Amor Respeito Empatia
Criticidade Valorizagao Busca Significado
Teoria e prética Reciprocidade Descoberta Ressignificagio

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

Assim sendo, estes conceitos expostos podem e devem permear o
contexto da formagao continuada do professor, assim, trazendo sentido
para a vida profissional e pessoal do educador. Além disso, possibilitando
que o educador vislumbre uma formagio continuada mais realista e
significativa para todos nesse processo de tamanha relevancia.

Nesse sentido, foram selecionados os principais recortes reflexivos
dos textos de Paulo Freire.
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Quadro 2- Pensamentos Reflexivos de Paulo Freire para Auxiliar na Formagao
Continuada do Professor

REFLEXAO TEORIA E BUSCA DESCOBERTA
PRATICA
Freire destaca que “[...] “[...] formar ¢ “natureza formadora | “A melhora da
na formacio permanente | muito mais do da docéncia, que qualidade da
dos professores, o que puramente nao poderia reduzir- | educagio implica
momento fundamental ¢ | treinar o $€ a puro processo a formagao
o da reflexdo critica sobre | educando no técnico e mecinico permanente

a pratica. E pensando
criticamente a prética de
hoje ou de ontem que se
pode melhorar a préxima
pratica.” (1996, p. 43-
44).

Freire (1996, p. 24),
destaca que a “reflexdo
critica sobre a pratica

se torna uma exigéncia
da relagio teoria/prética
sem a qual a teoria pode
ir virando bl4blébld ¢ a
prética, ativismo”.

Freire destaca “[...] a
prética de ensinar que
envolve necessariamente
a de aprender a de
ensinar. A de pensar a
propria pratica, isto é, a
de, tomando distancia
dela, dela se ‘aproximar’
para compreendé-la
melhor. Em dltima
andlise, a prdtica tedrica
de refletir sobre as
relagdes contraditdrias
entre prética e teoria’.

(2001b, p. 205).

desempenho

de destrezas”.
(FREIRE, 1996,
p. 15).
“Reorientar

a politica de
formacao dos
docentes,
superando os
tradicionais
cursos de férias
em que se insiste
no discurso
sobre a teoria
[...]”. (FREIRE,
2001a, p. 75).

de transferir
conhecimentos [...].
(2001a, p. 39).
Serd privilegiada

a formagao que se
faz no Ambito da
prépria escola, com
pequenos grupos de
educadores ou com
grupos ampliados,
resultantes do
agrupamento das
escolas préximas.
Este trabalho consiste
no acompanhamento
da acdo-reflexio-agio
dos educadores que
atuam nas escolas;
envolve a explicagio
¢ andlise da prética
pedagdgica,
levantamento de

»

temas de andlise da
prdtica pedagégica
que requerem
considerando a
reflexdo sobre a
prética e a reflexdo
teérica (FREIRE,
2006, p. 81).

dos educadores.

E a formagio
permanente se
funda na prdtica de
analisar a prética.

E pensando sua
prética, naturalmente
com a presenca de
pessoal altamente
qualificado, que ¢
possivel perceber
embutida na prética
uma teoria nao
percebida ainda,
pouco percebida ou
j4 percebida, mas
pouco assumida’
(FREIRE, 2001a,
p.72).

Fonte: Elaborada pelas autoras, 2022.

Analisando os contetidos citados, podemos ver que Paulo Freire,
autor de inimeros livros referente ao ensino como também sobre
especificidades pedagdgicas, nos traz orientagoes reflexivas sobre as praticas
na educacio, discutindo problemas que nos afetam e ecoam em relagio
a nossas atividades docentes incitando-nos a pensar além dos curriculos
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propostos por ideologias do momento, devendo escapar de conceitos
engessados que nos cercam, considerando nossa profissio como uma
esperanga para geragoes futuras.

Na renovagio das prixis devemos tomar em conta a valoriza¢io do
discente e seu conhecimento de mundo, através da sondagem conseguimos
interligar conhecimentos da turma ampliando possibilidades de enriquecer
a educagdo, trabalhando em concomitincias com as palavras chaves
deixadas como legado por Freire como o amor, convivéncia, esperanga,
acolhida, didlogo, contextualizagao, reflexao e metodologia. Em outras
palavras, “o fazer pedagdgico, a autonomia da sala de aula e a comunicacio
em classe, deve fazer parte do contexto da formagio continuada, além
disso, o processo formativo deve favorecer a construgio de saberes ¢ a

ressignificagio [...]” (SILVA; NETO, 2018, p. 294).

Assim sendo, transformando todas elas em teorias da pedagogia,
teorias aplicadas para entender um contexto social mais amplo dentro da
notédvel caréncia da inclusio social que vive o Brasil ¢ o mundo. Portanto:

A formacio continuada nio pode ser concebida como um processo
de acumulacio (de cursos, palestras, semindrios etc, de conhecimentos
ou de técnicas), mas sim como trabalho de reflexividade critica
sobre as prdticas e de (re)construgio permanente de uma identidade
pessoal e profissional, em interagio mutua. E é nessa perspectiva que
a renovagio da formacgio continuada vem procurando caminhos novos
de desenvolvimento (CANDAU, 1996, p. 149).

Para uma reflexio mais apurada sobre o assunto notamos que em
vérios trechos o autor Freire nos faz um chamado para nio ficar tio s6
com os conhecimentos adquiridos em determinado estdgio de nossas vidas,
como tampouco com um determinado preceito sobre docéncia tomando
um s6 caminho do conhecimento, eles nos motivam a juntar teoria e
prética na vida como docentes. De acordo com o que nos aponta Ribeiro

Se for preciso mudar a escola, o caminho 2 vista envolve necessdria
e absolutamente a figura do professor, eixo central dessa necessidade
de mudanca. E por meio dele, em cujas maos descansam o leme da

escola, que a mudanga pode tornar-se realidade. (RIBEIRO, 2004, p.
121 apud FEITOSA, 2010, p. 2010)

Conclusoes finais

A missao de educar s6 é possivel com esperanca e o desejo de
transformar mundos. Um professor motivado com ideias brilhantes t¢ém
o poder de mudar vidas e realidades tanto o seu mundo quanto o mundo
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do outro. Essa mudanca estd além de uma visao roméntica da sala de aula
dos escritos de esperanga de profissionais motivados por um arcabougo
teérico. Freire nos incita a misturar tanto a pratica como a teoria fazendo
a diferenca de tudo o que temos visto desde o principio de nossos estudos.
Assim sendo, a formagao continuada de professores em conformidade com
Paulo Freire é essencial para a construgao e aprimoramento formativo do
docente.

A escola, como espago formador, que transforma realidades através
do ensino de qualidade e equidade, possibilitando oportunidades de
ensino reflexivo se torna possivel através de uma grande rede de apoio com
a comunidade escolar, estado e familia unidos a um tnico propésito que é
a educagao integral do sujeito.

Esse espaco de reflexdo e transformacio necessita de um mediador
sensivel e dotado de ferramentas para exercer um ensino critico, as praticas
pedagdgicas necessitam de um fluxo continuo de descobertas e estudos,
ser professor e estar em sala de aula impée responsabilidade infindas,
esse profissional necessita de suporte para sua o formagio sendo assim
necessdrio que as secretarias municipais e estaduais olhem atentamente as
necessidades reais desses professores visando suas realidades educacionais e
criando uma formagio continuada que tragam métodos e materiais ligados
as necessidade de seus alunos.

Dentro desse parimetro a pandemia revelou um cendrio de desafios
em que as aulas remotas e novas metodologias foram implementadas no
cotidiano da escola, a nova faceta da sala de aula fora dos muros das escolas
trouxeram uma realidade ignorada dentro do fazer pedagégico com as Tics
e o professor as usando como ferramentas de trabalho.

As dificuldades enfrentadas nesse periodo foram enormes pois
vérios profissionais mais tradicionais se viam resistentes a usaram as Tics e
muitos nao tinham contato minimo com essas tecnologias, nesse momento
se vé a grande necessidade da formagio continuada de qualidade e voltada
para atender a real demanda da escola publica gratuita e de qualidade.
Formar esses profissionais com qualidade é a real contribui¢io para a
educagao dentro dessa discussio a pauta principal ¢ que se deva conhecer
essas realidades esses alunos, esses profissionais e suas reais necessidades
para que a formagao continuada atenda essas especificidades..

A formagao deve ser permanente e fundamentada em uma anélise
critica de sua prética pedagdgica, professores reflexivos e criticos farao essa
constante busca por meios de exercer uma educagao de qualidade que
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resulte em aprendizes autbnomos e criticos para usufruirem plenamente
de sua cidadania. Educar para transformar deve se estender das carteiras
de nossos alunos para a mesa de nossos professores ao se afirmar essa
necessidade trazemos o refletir de que todos somos eternos aprendizes,
uma formagao continua e permanente se garante na estabilidade de uma
grande rede de apoio que vai além de investimento do estado, liga-se a uma
conexao humana de ler o mundo do outro e de entender suas necessidades
enquanto profissional.
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Introduccién

aulo Freire (1921-1997), fervoroso defensor del didlogo, de la

libertad del oprimido y de la pedagogia critica y referente del siglo
XX para especialistas de la pedagogia y la psicologia, abrié nuevos horizontes
en la forma de plantear la educacién y de formas de funcionamiento de la
sociedad, en general. El objetivo principal de su propuesta eslahumanizacién
de las personas, concibiendo la educacién como instrumento de cambio
para lograr un mundo mis social y solidario, en el que la igualdad no sea
algo inalcanzable, sino una realidad cotidiana. Freire no es s6lo una figura
excepcional dentro del mundo académico, sino también uno de los que
ha combinado la teoria con la préctica en la educacién de adultos, famoso
por su método de alfabetizacién y convirtiéndose, asi, en una distinguida
figura en el mundo de la pedagogia critica. La difusién de sus obras tuvo
influencia en los procesos democriticos de todo el mundo, y sus ideas
forman la base para renovaciones pedagdgicas liberadoras que, hoy en dia,
se aplican en diversos sistemas educativos, mejorando el proceso educativo
en todas sus dimensiones.
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A continuacién, se plasma un trabajo de estudio, investigacién y
andlisis sobre este autor, reflexionando sobre sus principales teorifas y el
andlisis critico de su obra “La educacién como prictica de la libertad”

(1967).

Paulo Freire: vida, teorias principales y aportaciones

Vida

Paulo Freire nacié el 19 de septiembre de 1921 en Recife, Brasil,
estando presente la pobreza durante la Gran Depresién de 1929. Esto
hizo que, junto con la proveniencia de su familia (clase medio-baja), se
manifestara su preocupacién por la clase pobre y su perspectiva en la
educacién.

Su formacién en Derecho, Filosofia y Psicologia del Lenguaje y
su doctorado en Filosofia e Historia de la Educacién le convirtieron en
profesor de Historia y de Filosofia en la Universidad de Recife hasta
1964, siendo nombrado, hasta esta fecha, director del Departamento de
Educacién y Cultura del Servicio Social de Pernambuco en 1946 y del
Departamento de Extensién Cultural de la Universidad de Recife en 1961.
No fue hasta 1962 cuando empez6 a aplicar sus teorias, ensefiando a leer y
escribir a mds de 300 trabajadores de plantaciones de cana y azdcar en un
mes y medio. Fue tal su éxito que su método empezé a aplicarse en otras
zonas de Brasil, suponiendo un gran avance para una época y una sociedad
en la que sélo tenfan acceso a las votaciones las personas que sabian leer y
escribir. Asi, su método conllevé la creacién de circuitos culturales en todo
el pais, considerdndose una importante contribucién a la alfabetizacién y,
al mismo tiempo, al derecho a vortar.

En 1965, después de haberse exiliado a Bolivia y Chile por el
golpe de Estado Militar de 1964, publicé su primer libro, “La educacién
como préctica de la libertad”, y en 1968 una de sus mds prominentes
obras, “Pedagogia del oprimido”, que se tradujo al inglés y al espanol. Sin
embargo, estas obras no llegaron a Brasil hasta anos mds tarde debido a las
dictaduras militares que impedian la libertad cultural.

Figura paradigmitica de los afios 70, sus practicas y su pensamiento

fueron un refugio placentero y desafiante para miles de latinoamericanos,
tanto en el dmbito de la educacién como en el de las luchas sociales y
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politicas. Mds tarde, en la década de los 80, volvié a Brasil y fundé el Partido
de los Trabajadores, ademds de obtener varios reconocimientos, como el
premio UNESCO de Educacién para la Paz (1986) y el premio Andrés
Bello de la Organizacién de los Estados Americanos como Educador de
los Continentes (1992). Ademds, recibié el titulo Doctor Honoris Causa
en veintisiete universidades internacionales, entre las cuales se encuentra
la Universidad Complutense de Madrid y la Universidad de Barcelona,
ambas en Espana.

Ideas, principios y filosofias

Las obras de Paulo Freire ofrecen ideas claras y rotundas, sencillas
y sugerentes, abiertas a todos los lectores. Con su revolucionario método
introdujo a la poblacién analfabeta por los laberintos del conocimiento, un
primer paso para ensanchar el horizonte del mundo, recuperar la dignidad
y construir la esperanza. En muchos lugares trabajando con campesinos,
llegd a obtener resultados extraordinarios: en menos de 45 dias, un iletrado
aprendia no sélo a leer, sino a “entender lo que se lee y escribir lo que
se entiende” (FREIRE, 1967, p. 108), alcanzando a ser el “duefo de su
propia voz”.

La aplicacién de su sistema de alfabetizacién se fue extendiendo
con el patrocinio del gobierno federal, pero las clases dominantes no
toleraban esta transformacién de una sociedad que cambiaria radicalmente
la estructura de Brasil. Para Freire, la alfabetizacion y toda tarea de educar
s6lo serd tinicamente humanista en la medida que procure la integracién
del individuo a su realidad nacional, perder el miedo a la libertad y
crear un proceso de busqueda, independencia y solidaridad. Considera
que alfabetizar es sinénimo de concienciar y asi lo define en “Pedagogia
del oprimido” (1970), donde la autonomia es uno de los fundamentos
pedagégicos en la escuela. Su pensamiento pedagégico (y politico)
humanista tiene raices en sus creencias cristianas: la educacién tiene que
ser liberadora, donde los alumnos se integren en la realidad social y la
transformen a través de su conciencia critica y no bajo la masificacién.

La pedagogia de Freire tiene relacién con la préctica, que, a su vez,
se vincula con la teoria. Asi, le llevd a hacer un analisis sobre la educacién
y la sociedad, comprendiendo las determinaciones sociales de la educacién
y cémo la clase dominante transmite su ideologia a la clase dominada: los
poderes politicos son los que imponen los modelos educativos como un
sistema de estabilidad social que los favorece, desenmascarando el cardcter
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ideolégico de la educacién, que la convierte en un instrumento de opresién
en el contexto de unas circunstancias y estructuras socioeconémicas
concretas. Asi, Freire establece una pedagogia desde y con los oprimidos,
desarrollindose no sélo desde las necesidades educativas, sino también con
el compromiso de la liberacién de los marginados (CARRENO, 2010).

Otras aportaciones

La obra pedagégica de Freire sigue teniendo vigencia en el contexto
de un modelo de educacién inclusiva, gravitando alrededor de términos
como convivencia, multiculturalidad, identidad cultural, coherencia,
metodologia del cambio, didlogo, ética, diversidad e inclusién, entre otros
muchos (MUNIZ, 2017). En la sociedad actual, las escuelas representan
espacios de encuentro para una amplia diversidad de alumnado a la que
se tiene que dar una respuesta educativa, pedagdgica y didactica adecuada
y personalizada. Asi, la pedagogia de Paulo Freire supone un punto de
partida en la inclusién de los diferentes.

Segtin Torres (2004), Freire es “ciudadano del mundo” debido a la
universalidad de sus ideas y principios, entre las cuales destacan el didlogo,
la relacién de igualdad entre el educador y el educando, el planteamiento de
la educacién como concientizacién y forma de liberacién de los oprimidos
y la reflexividad critica como manera de tomar conciencia del mundo
real. Su mensaje rechaza el fatalismo, la complacencia o la resignacién,
promoviendo la esperanza, la lucha, la igualdad, la conciencia de si mismo
y del mundo en que se vive. La vigencia de su mensaje reside en que
siguen existiendo oprimidos y discriminados, respondiendo a la necesidad
fundamental de la educacién actual de atender a la diversidad en su
conjunto (GADOTTI, 2007). Muaiz (2017), a su vez, hizo una reflexién
sobre las aportaciones de la pedagogia de su pedagogia, representindolo
como un modelo educativo inclusivo.
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Figura 1 - Libros, dimensiones y términos utilizados en el andlisis documental de la obra
de Freire

ANALSIS DOCUMENTAL

1) Educacion como practica de la libertad | 1) Diversidad Cultural | 1) Tolerancia
(1969) 2) Concepcidn 2) Diversidad

2) Pedagogia del oprimido (1970) antropologica de 3) Identidad
3) Pedagogia de la esperanza: un | cultura Cultural
reencuentro con la Pedagogia del | 3) Cultura dominante | 4) Dialego
oprimido (1993) 4) El didlogo como | 5) Diferente "El
4) La naturaleza politica de la educacion | método de | Otro"

(1994) conocimiento 6)Escuela

5) Pedagogia de la autonomia. Saberes | 5) Concepto de | Democratica
necesarios para la practica educativa | Educacion 7) Convivencia
(1997) 6) Virtudes inherentes | 8)

6) A la sombra de este arbol (1997a) a la practica docente Multiculturalidad
7) El grito manso (2003) 7) Critica de Freire a | 9) Politica

8) Pedagogia de la tolerancia (2006) la educacion bancaria | 10)

9) Pedagogia de la indignacion (2010) 8) Escuela | Transformacion
10) Cartas a quien pretende ensefiar | democratica

(2012)

Fuente: MUNIZ, 2017.

En base al andlisis realizado, la misma autora enumera algunas
ideas clave de la obra de Freire que se relacionan con una escuela inclusiva:

a.

La preocupacién por los demds, llamar la atencién sobre el
oprimido, el excluido, subrayando la importancia de la educacién y
del saber en la sociedad;

. El papel fundamental del docente en la educacién y la importancia

de la ética, la tolerancia y la coherencia en el quehacer docente;

. Considera el didlogo practicado con respeto y humildad como

exigencia fundamental del trabajo en una escuela;

. Construir la multiculturalidad como convivencia entre culturas

representa un reto que exige un proceso de voluntad politica y ética,
fundada en el respeto hacia las diferencias;

. Considera la educacién bancaria como una forma de opresién

donde el educador es el conocedor de la tinica realidad verdadera y
transmisor delos contenidos que hay queaprender para reproducirlos,
que debe ser sustituida por la educacién problematizadora, basada
en considerar tanto a los educadores como a los educandos
como partes activas de la educacién, entendida como proceso de
construccién del conocimiento a través del didlogo. La educacién
problematizadora representa la liberacién, es lo contrario de la
educacién bancaria, representa la humanizacién de la educacién en
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el sentido de respuesta a las necesidades humanas;

t. El objetivo de la educacién es conseguir transformar la realidad en
un mundo mds justo y amable para todos, que conlleva generar
la posibilidad de realizar estos cambios que beneficien a todos los
educandos, sin excluir o discriminar.

Flecha y Puigvert (1998), a su vez, establecen diferentes lineas en la
obra de Freire, donde éste trata de dar una nueva luz a la sociedad:

a. Didlogo en lugar de corporativismo: Freire desarrollé una
perspectiva dialégica en la educacién, incluyendo a toda la
comunidad educativa, donde todos influyen en el aprendizaje y
deben planificarlo conjuntamente;

b. Transformacién en lugar de adaptacién: Freire plantea que las
personas somos seres de transformacién y no de adaptacidn.
Potencia la transformacién del contexto para, asi, lograr una plena
alfabetizacién de las comunidades;

c. Igualdad de diferencias en lugar de diversidad: Freire defiende la
igualdad de todas las personas, grupos y pueblos, considerdndolo
como su valor mdximo y la diversidad como parte imprescindible
para conseguir esa igualdad.

1.4 Repercusiones en Esparia

Las ideas de la pedagogia de Freire empezaron a llegar a Espafa
en los afos 70, mientras se daban los proyectos de educacién popular
promovidos por los progresistas de la Iglesia y por los Movimientos de
Renovacién Pedagégica. Entre 1984 y 1994, Freire realiza cuatro viajes a
Espana (Salamanca, Madrid y Barcelona), eventos clave en la expansién
de sus pensamientos en el medio académico espafol, especialmente en
el campo de la pedagogia, en su dimension social. Su presencia en las
universidades espafiolas ha influenciado la aparicién y el desarrollo de una
pedagogia emancipadora y movimientos de justicia social, y en las aulas ha
aportado un enfoque humanistico al proceso de ensefianza y aprendizaje.

En los anos 70, Freire representé una fuente de inspiracion para los
maestros espafioles, siendo partidarios de las reivindicaciones sociales, la
democratizacion del pais a través de la educacién y los nuevos enfoques en
el sistema educativo al incorporar sus ideas. Varios movimientos populares,
organizados por maestros, promovieron la participacién democrdtica,
aparecieron escuelas de adultos y escuelas de alfabetizacién, escuelas
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sociales. En el medio académico estaba cada vez mds presente la pedagogia
critica y social de Freire, teniendo un fuerte impacto en la formacién de los
profesionales de la educacién. En las conferencias y coloquios en los que él
estuvo presente en Espafia, reiter6 ideas expuestas en sus libros acerca de la
necesidad de la educacién de todos, la dimensién politica de la educacién, la
relacién entre la educacién y el poder, las vivencias de la prictica educativa
y las virtudes del educador (FREIRE, 2016). Segin Igelmo y Quiroga
(2021), los viajes de Freire a Espafa tuvieron un remarcable impacto en
el fortalecimiento de la pedagogia social en el pais: aparecen los grados
y mdsteres en Educacién Social, la especializacién de Pedagogia Social
dentro del grado de Pedagogia, la aparicién de publicaciones centradas
en la Pedagogia Social, el encuentro anual de profesores universitarios que
investigan y publican dentro del drea de la Pedagogia Social en Espana
(“Seminario Interuniversitario de Pedagogia Social”). Empezaron a
aparecer, también, multiples iniciativas de educacién no formal y, ademds,
los Movimientos de Renovacién Pedagégica (MRPs) que luchan por la
introduccién de nuevas metodologias que contribuyan a una educacién
mds justa, mds democrdtica y mds participativa.

Las ideas de Freire llegaron a Espafa en la época de posguerra, en
un momento en el que segufa habiendo mucha pobreza, trabajo infantil
y falta de escolarizacién, infravivienda, aunsencia de derechos civiles y
politicos que caracterizan una dictadura, el éxodo de la poblacién rural
hacia el medio urbano, etc., aspectos que han contribuido a la lucha
manifiesta por el “oprimido”, por la inclusién, educacién e igualdad
(MARI SAEZ, 2020). Una de las repercusiones de la obra de Freire en
Espana la representa la aparicién del Instituto Paulo Freire, que retne
entidades, organizaciones y personas vinculadas, por un lado, a la
educacién (incluyendo la formacién de los adultos) desde la perspectiva
de la intervencién sociopolitica y cultural, y, por otro lado, al movimiento
en contra de la exclusién y marginalizacién. Colaboran con instituciones
de administracién publica (ayuntamientos, diputaciones) y también con
organizaciones internacionales con el mismo propdsito, existiendo el
Instituto Paulo Freire en varios paises. Se ha constituido la Cétedra Paulo
Freire, un organismo que intenta facilitar la relacién multilateral entre
los estudios y las investigaciones universitarias y movimientos sociales,
asociaciones y organizaciones cuyo objetivo representa la praxis freireana,
trasladar sus aportaciones tedricas a la préctica y a la realidad cotidiana.

En el dmbito educativo destaca la importancia de la educacién
inclusiva, que conforma el fundamento de la ideologia de diversas
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instituciones de ensefianza. No sélo hay centros educativos que llevan su
nombre (CEPA Paulo Freire en Fuenlabrada), sino también otros centros
educativos que recogen la inclusividad como idea principal de sus proyectos
educativos (Escuela Ideo, Liceo Europeo Madrid, CEIP La Navata,
Institucién Educativa SEK). En el dmbito de la educacién inclusiva, se
puede mencionar, también, el Consorcio Educacién Inclusiva, dinamizado
por docentes de la Universidad Auténoma de Madrid y la Universidad de
Alcald, cuyo objetivo es facilitar la comunicacién y la colaboracién entre
las investigaciones sobre la inclusion y los docentes.

Anilisis “La educacién como prictica de la libertad”

Contexto historico de la obra

“La educacién como préctica de la libertad” estd escrita durante un
periodo de gran agitacién politica determinado por una dictadura y en el
que se plantea educar en medio de grandes cambios sociales, entendiendo
la educacién como prictica de la libertad.

El pensamiento educativo y pedagogia de Freire durante esta época
se dio en un momento donde la sociedad capitalista brasilefia, centrada en
la exportacién de produccién agraria, entrd en decadencia y la gran crisis
mundial de 1929 se hizo notar. Esta época se caracteriza por un cambio
significativo del mercado internacional, la industrializacién y el aumento de
la urbanizacién, lo que determind, inevitablemente, una gran migracién de
la poblacién rural hacia los ntcleos urbanos. Al mismo tiempo, el régimen
oligdrquico de Brasil entra en crisis, aun manteniendo la estabilidad del
poder nacional, debido al poder politico y econémico del medio rural.
La poblacién rural, que estd representada por la mitad de la poblacién
brasilena, se queda al margen de las decisiones politicas y econdémicas al
no tener derecho a votar como consecuencia de no saber leer y escribir.
Aunque el pais sigue en un contexto de dependencia y subdesarrollo, la clase
obrera urbana se empieza a desarrollar. Cabe mencionar la aparicién de un
movimiento sindicalista, tanto rural como urbano, que, junto con varias
acciones de concientizar a la poblacién, determina grandes implicaciones
politicas a través de los votos.

La obra de Freire y sus ideas y principios politicos y educativos se

asientan en este marco de proceso de ascensién popular, siendo uno de los
principales promotores del movimiento de educacién popular en Brasil.
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Es remarcable su contribucién al crecimiento educativo y cultural del pais,
haciendo hincapié en la disminucién del nimero de personas analfabetas,
situados en una postura de inconsciencia, pasividad y falta de pensamiento
critico hacia el criterio social, econémico y politico.

La alfabetizacién masiva llevada a cabo con el método de Freire,
junto con las ideas que promovid, provocé reacciones opuestas por parte
de las élites y los grupos dominantes, ya que desaprobaba el hecho de que
un educador catélico se situase a favor de los oprimidos, representando una
amenaza para los privilegios de los que disfrutaban y para los principios e
ideas sobre las que se fundamentaba la sociedad opresora. De esta manera,
Freire fue acusado de ser agitador de las masas, agitador social y comunista,
ademds de representar un peligro para la estabilidad y la seguridad de la
sociedad. El proceso de educacién para la libertad y liberacién popular
en Brasil se ve interrumpido por un golpe de estado militar, aunque en
otros paises de América Latina se hacen notar los principios de dindmicas
transformadoras, siguiendo con la linea de las ideas revolucionarias de
corrientes progresistas y liberadores del catolicismo y la visién marxista.

La obra de Freire proponia ideas y principios pedagdgicos y
educativos que representaban un paso mds en el avance de la sociedad de la
época, una importante aportacion para el desarrollo econémico y progreso
social de la poblacién oprimida. La pasividad y el silencio de la poblacién
alienada por la falta de educacién y una cultura popular despreciada debia
reducirse hasta erradicarse y sustituirse por una nueva educacién, la cual
contribuya a la transformacién de la sociedad a través del desarrollo del
pensamiento critico del hombre respecto a la realidad social presente.

Ideas clave de la obra

Al ser una de las primeras obras y de las mds importantes de Freire,
se recogen y desarrollan las ideas que aparecieron anteriormente en otros
escritos. Al publicarse durante su exilio en Chile, expresa su postura de
promover una pedagogia del oprimido que sustituye la educacién para el
oprimido por la educacién con el oprimido. Asi, en esta obra se defiende
una pedagogia para la libertad y, para llevarla a cabo, es necesario hacerlo
desde la préctica y en una sociedad que la favorezca desde el punto de vista
social, econémico y politico.

En el libro, Freire expone sus ideas sobre la importancia de la
educacién en la transformacién de la sociedad, a través de la comunicacién,
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reflexion, praxis y accién, donde la educacién tiene que ser dialogada y
no de manera monologal. La neutralidad no es posible en la educacién y
en el arte, siendo ésta primera una via de cambio hacia la libertad de los
oprimidos, y es que la educacién existe estrictamente en el contexto de la
sociedad humana, abarcando a todos sus miembros. Saber leer y escribir,
el dominio de la palabra y la capacidad de comunicarse tienen sentido si
se concreta en un mejor entendimiento del mundo y su funcionamiento,
convirtiéndose en una manera de transformar la realidad.

Su método de alfabetizacién supone tanto el aprendizaje de la
lectura y escritura como un medio para la transformacién de las personas
y del mundo, a través de la participacién en la sociedad como ciudadano
que piensa por si mismo. Busca, ademds, la liberacién de una conciencia
oprimida por la ignorancia y el desconocimiento, con las condiciones
propicias para un pensamiento que dispone de la capacidad de analizar
y hacer comparaciones, integrando al individuo en su realidad nacional
y encontrando la independencia. La propuesta de Freire reside en una
educacién que rechaza al educando como sujeto pasivo, consideridndola
problematizadora, dentro de la cual las personas se educan entre si. Eso
implica un enfoque reflexivo, critico y transformador, donde las personas
sean capaces de conocer el mundo que les rodea y, ademds, interpretarlo.

En “La educacién como prictica de la libertad” se habla de
diferentes conceptos que son claves para entender la idea y los principios
que queria transmitir Freire:

e Sociedad cerrada. Una sociedad que intenta mantener los
privilegios de las clases dominantes y no permite la participacién,
la democracia, ni el didlogo liberador apoyado por el método de
alfabetizacién.

* Sociedad en transicién. Supone el proceso de cambio al que se
enfrenta la sociedad.

e Democratizacién fundamental. Reside en los principios bésicos
para desarrollar en una sociedad, para que sea capaz de abrirse a
la democracia y la participacién.

* Radicalismo. Supone una actitud critica de la persona en cuanto
a la apertura al didlogo y la aceptacién de opiniones distintas.

* Sectarismo. Concepto opuesto al radicalismo, cognitivismo y
reflexién.

e Hombre transitivo. Capaz de vivir en comunidad, comprometido
con los demds.
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* Conciencia intransitiva. Aquella que no presenta compromiso
de la persona con su propia existencia.

 Conciencia ingenua o mdgica. Tendencia de ignorar la realidad,
limita la libertad al no conocer y no comprende las causas y las
explicaciones de la realidad.

* Conciencia critica. Conocimiento profundo de la realidad,
entendiendo sus causas y su funcionamiento, con capacidad de
razonamiento y de didlogo.

* Concientizacién. Proceso por el cual el hombre toma conciencia
de su realidad de forma critica, comprometiéndose con su
cambio:

* Educacién bancaria. Aquella educacién que considera a los
beneficiarios de la misma como receptores y repetidores y no
reconoce la dignidad de las personas y su capacidad de razonar y
de interpretar lo que conocen.

* Educacién problematizadora. Aquella que supone un proceso
de didlogo permanente, con respeto, en una relacién dialéctica
constante.

* Hombre situado o adaptado. Personas integradas en el contexto.

* Hombre acomodado o ajustado. Personas a las que les falta la
capacidad de razonamiento critico, que estdn con el mundo sin
estar integrados en él, dindose una falta de libertad.

Resumen de “La educacion como prdctica de la libertad”

Para Paulo Freire, la educacién verdadera es praxis, reflexién y
accién del hombre sobre el mundo para transformarlo, hombre creado para
comunicarse con los otros hombres, y esto se ve reflejado en su escritura y
en sus metodologias desarrolladas para trabajar el analfabetismo. La palabra
no es un derecho fundamental y bésico de todos los hombres y tienen que
encarnar la realidad de quien las pronuncia, siendo instrumentos de una
transformacién auténtica, del hombre y de la sociedad. Asi, la educacién es
una practica delalibertad dirigida haciala realidad, buscando transformarla.
Hay que entender la relacién educador-educando y educando-educador
como primer paso que debe dar el individuo para su integracién en la
realidad, tomando conciencia de sus derechos. A través de la liberacién
que postula Freire, nadie educa a nadie, nadie se educa solo y los hombres
se educan entre si, mediatizados por el mundo, exigiendo una permanente
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postura reflexiva, critica y transformadora y una actitud que no se detiene
en el verbalismo, sino que exige la accién.

Freire explica los retos a los que se enfrentaba la sociedad brasilena
a mediados del siglo XX, desde una perspectiva contempordnea: el hombre
estd en contacto con el mundo sin tener relaciones, se acomoda y ajusta en
él pero no se integra. Con el mundo, da sentido de sujeto como parte activa
del mismo, con relaciones que generan respuestas reflexivas que le permite
integrarse en el mundo. Ademds, el ser humano tiene la capacidad de auto-
objetivarse y de percibir el tiempo, lo que le permite tener conciencia y
crear historia.

Brasil estaba en época de transicién, desde una sociedad cerrada,
dirigida por unas élites que se encontraban “superpuestas a su mundo sin
integrarse en é1”, hacia una sociedad abierta, con la aparicién de nuevos
valores y temas que buscan afirmacién y plenitud. El principal peligro
de la transicién radica en las posiciones sectarias como contrapuestas a
las soluciones “radicales” basadas en la razén. El sectarismo es siempre
reaccionario en el sentido de arrogante, anti dialogal y anticritico. Mientras
el de derechas trata de “detener” la historia para mantener sus privilegios, el
de izquierdas trata de “anticipar” la historia para acabar con los privilegios.
Ambos minimizan al hombre y provocan la masificacién de la sociedad. El
“radical”, por el contrario, no es activista y somete la accién a la reflexion.

Los grados de comprensién de la realidad son los que determinan
la posicién de las personas ante el trdnsito: se parte de una sociedad
caracterizada por la “intransitividad de conciencia”, donde las personas
centran sus intereses en torno a las formas vegetativas de vida y la
supervivencia biolégica, limitando su esfera de comprensién. La evolucién
social, el proceso de urbanizacién y el desarrollo econémico provocan que
el hombre comience a “transitivar” su conciencia, cuyo primer paso es la
fase transitivo-ingenua, caracterizada por su simplicidad, su gregarismo y su
escasa argumentacién. Con ella, es ficil acabar en la conciencia “masificada”
y “fanatizada’, basada en la irracionalidad, cuya falta de compromiso
con la existencia es an mayor que en la intransitividad. En cambio, la
transitividad ingenua deberia evolucionar hacia una transitividad critica,
orientada hacia la responsabilidad social y politica. Esta evolucién sélo se
puede obtener mediante un trabajo educativo-critico, dialogal y activo,
que tenga muy presente el peligro que encierra la masificacion.

Freire pone el foco, también, en la inexperiencia democrdtica del
pais como impedimento para la capacidad de democratizacién del mismo.
Antes de comenzar con esta transicidn, se sitda Brasil como una sociedad
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colonial, esclavizada que refleja la antidemocracia. Esta colonizacién tuvo
caracteristicas marcadamente depredadoras en Brasil, originando una
fuerte explotacién que convirtié al pais en una gran empresa comercial,
donde el poder de los sefiores duefios de las tierras dominaba y trataba
violentamente a la gran poblacién campesina y nativa del lugar, teniéndolos
como esclavos. La educacién que brindaban los colonizadores seguia como
principal objetivo mostrar a los aborigenes la bajeza y poca importancia de
su cultura y la supuesta necesidad de adjudicar un sistema educativo cultural
ajeno, que conservase esta situacion de explotacién y que contribuyese a
crear una sociedad cerrada.

Las relaciones sociales estaban separadas por las diferencias
econdmicas, formdndose una relacién de amo y sefior, siendo éste el
representante del poder politico, dada la ausencia de conciencia de pueblo y
sociedad. Esta forma de dominacién dificulté el desarrollo de las ciudades,
ya que el pueblo era marginado de sus derechos como ciudadanos. Aqui
se empieza a evidenciar el mutismo brasilefio, es decir, una sociedad a la
que se le niega el derecho al didlogo y la comunicacién; supone la falta de
participacién social y de vivencia comunitaria. Freire considera que estas
dos caracteristicas no contribuyen a crear el clima cultural necesario para la
aparicién de nuevas politicas democrdticas, y sostiene que es necesario contar
con el consentimiento del pueblo y una disposicién mental favorable para
instaurar una sociedad democrdtica. Ademds, los miembros deben contar
con experiencia previa y una formacién minima en materia de asuntos
publicos. Por tanto, una democracia exige de unas instituciones que les
permitan participar en la construccién de una sociedad justa y equitativa.

Tras la Primera Guerra Mundial, el avance industrial brasileno se
consolida, dando paso a una lenta aproximacién a formas mds auténticas
y humanas de vida para la gente brasilefa. Al surgir el desarrollo de la
urbanizacién, el arte, la literatura y las ciencias, Brasil se comienza a apartar
de todo aquello que les oprime como sujetos. La sociedad brasilena que estd
en continuo cambio necesita una transformacién en el dmbito educativo,
cambios producidos en base a una liberacién colectiva y requiere un sistema
educacional donde se trabaje el desarrollo de componentes intelectuales,
dando lugar a una estructura mental capaz de resistir el escepticismo.
Proveer al educando de los instrumentos necesarios para resistir los poderes
del desarraigo frente a una civilizacién industrial se convierte en una de las
preocupaciones fundamentales, pretendiendo establecer una educacién que
haga al hombre un ser consciente de su transitividad que esté relacionada
con los fenémenos de rebelién popular, entendido como un sintoma de
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ascension. Se necesita, entonces, introducir el sentido de responsabilidad,
educando al hombre en un saber democrdtico, promoviendo la educacién
valiente. Asi, la educacién tiene que ser una herramienta que suponga
un intento constante de cambiar de actitud, de crear disposiciones
democrdticas para que los hombres participen activamente en el nuevo
clima transicional.

Feire sostiene que la educacién del pueblo siempre tiene que surgir
del cambio con €l (con el pueblo y para el pueblo). Plasma el movimiento
“Proyecto de Educacién de Adultos”, a través del cual lanzaron dos
instituciones bésicas de educacién cultural popular. En el circulo de
cultura se constituyeron los debates de grupos, donde los resultados
obtenidos a través de estos debates fueron grandiosos, llegando incluso a
plantearse acabar con la alfabetizacién de una manera activa. El hombre
con el mundo, independientemente de que esté alfabetizado o no, supone
que no exista una ignorancia o sabiduria absoluta, ddndose varios tipos de
conciencias: conciencia critica, conciencia ingenua y conciencia mégica.
En una sociedad en transicién, se deberia desarrollar una educacién que
colaborase en la organizacién reflexiva de su pensamiento, que pusiera a
su disposicién medios con los cuales fuese capaz de superar la captacién
mdgica o ingenua de su realidad y adquiriese una predominantemente
critica, conllevando trabajar directamente con el pueblo con un método
activo, dialogal y de espiritu critico, una modificacién del programa
educacional y técnicas como reduccién y codificacion.

En el centro de cultura, entienden la cultura tanto como una poesia
realizada por poetas letrados como una poesia contenida en el cancionero
popular; todos formamos cultura y aprendemos para la cultura. Por ello,
la alfabetizacién no tiene que ser impuesta desde arriba hacia abajo, sino
desde adentro hacia afuera, por el propio analfabeto y con la colaboracién
del educado, convirtiéndose en un instrumento para el educando y no sélo
para el educador.

Paulo Freire recoge, también, la ejecucién prictica del método de
alfabetizacién de adultos, el cual tiene buenos resultados. La metodologia
que promueven y defienden para ensefiar a leer consiste en un primer
momento de visualizacién sin dnimo de memorizar. Utilizando la palabra
«tijolo» («ladrillo» en portugués), como palabra “generadora”, se coloca en
una situacién de trabajo de construccién. A medida que se van obteniendo
palabras mds significativas, se prosigue al proceso de reflexion, con el fin de
buscar mayor objetividad, de los “circulos culturales”. A continuacién, se
realiza la vinculacién semdntica entre la palabra y el objeto que denomina.
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Después de haber visualizado la palabra dentro de la situacién, ésta es
presentada sin el objeto: «tijolo». El resultado del método fue que, tras
dominar el mecanismo de las combinaciones fonémicas, el hombre intenta
y consigue expresarse graficamente tal como habla.

A través de este método, la persona cambia su manera de ver
el mundo, apareciendo “la conciencia’, que, ademds de reconocer la
situacién que se vive, recoge el compromiso y proceso de transformacion,
la concienciacién tras averiguar los nuevos lectores la publicidad engafiosa
y la propaganda defendiendo la “auténtica democracia” a la que estaban
siendo sometidos.

Consideraciones finales

El pensamiento de Paulo Freire, vanguardista en su dia, sigue
estando presente en diversos dmbitos sociales, politicos y educativos. En
una sociedad que se encuentra en permanente evolucién y transformacién
muy veloz, es necesario preocuparnos para que el avance sea de toda la
poblacién en su conjunto. Sus ideas invitan a la reflexién sobre los procesos
de inclusién tanto en el dmbito de la educacién como en la sociedad en su
integralidad.

La actual sociedad, basada en principios econémico-capitalistas,
sigue perpetuando formas de actuar discriminatorias, concretadas, por
ejemplo, en clasismo o elitismo, y que se hacen notar en diversos dmbitos
de la sociedad, incluyendo la educacién. En este contexto, las ideas de
Freire ponen de manifiesto la necesidad de contrarrestar los efectos de esta
sociedad capitalista a través de la aplicaciéon de los principios de igualdad
en la diversidad. La importancia de aplicar estos principios de la inclusién
en la educacién reside en la misma importancia de la educacién, como
conjunto de procesos, acciones y medios para la formacién de futuros
ciudadanos libres y democrdticos, capaces de ejercer -como decia Freire-
un pensamiento critico.

Sus ideas han sido punto de partida y fuente de inspiracién para
diversos autores e investigadores, contribuyendo a la consolidacién de una
sociedad mds justa. En la educacién, el pensamiento de Freire ha ofrecido
una base para cambiar el enfoque de la accién educativa, desde centrarse en
el docente y en el acto de transmitir a poner en el centro al alumno y sus
necesidades de prepararse para la vida.

Freire sigue siendo actual y la reflexién sobre sus ideas se pueden



60
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

relacionar con la situacién actual de crisis pandémica, que vuelve a poner
el foco de la atencién sobre los problemas sociales relacionados con la clase
obrera y la precariedad. La crisis sigue teniendo mayor impacto social,
econémico y sanitario en los barrios en los cuales se concentra la clase
obrera, generando desigualdades e injusticia social.
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Introducao

ara compreendermos de maneira mais refinada o fendmeno

da educacio nos lancamos num desafio analitico e reflexivo

acerca da educa¢io como fator intrinseco aos ditames politicos, sociais,
econdmicos, culturais e ideolégicos. Nesse sentido, utilizaremos como
referencial tedrico Paulo Freire, para (re)pensar a educagio em suas
abranggncias, finalidades e interferéncias nos contornos da estrutura social.
E na diretividade da educacio, esta vocagio que ela tem, como agio
especificamente humana, de enderegar-se até sonhos, ideais, utopias

e objetivos, que se acha o que venho chamando de politicidade de}

educagio. A qualidade de ser politica, inerente a sua natureza. E

impossivel, na verdade, a neutralidade da educagao. E é impossivel,

~ « . » « . »
nio porque professoras e professores “baderneiros” e “subversivos” o
determinem. A educagdo nio vira politica por causa da decisao deste ou

daquele educador. Ela ¢ politica. [...] (FREIRE, 2005a, p. 110).

Para Paulo Freire, a educagdo vincula-se e se aparelha por diversas
maneiras e justificativas a instdncias que transcendem e vao para além das
deliberagbes educativas atreladas ao ensino-aprendizagem. Dessa maneira,
buscaremos compreender a educacao de forma mais ampliada apresentando
elementos para reformular algumas nogdes que predominam acerca da
escola, de sua organizacio, assim como de seus objetivos e finalidades.
Pois, diante do cendrio brasileiro de polarizagoes, negacionismos, discursos
e posturas autoritdrias, pensar e aprender com Paulo Freire sao sinais de
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2 Doutora em Educacio, Universidade Federal de Uberlandia, betania.laterza@gmail.com
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esperanca e de resisténcia na sociedade atual.

A escola estd inserida numa rede complexa de relacoes sociais e,
apesar de ndo ser um ente passivo na trama social, pois também exerce
sua influéncia, ela possui um escopo, uma drea de atuagio e limites bem
definidos. Entretanto, justamente por nio ser um espago neutro ja que
sofre influéncia do poder politico do Estado, do poder empresarial, das
concepgoes de mundo hegemonicas nasociedade, podemosentender porque
se tem atribuido tanto a escola tarefas complementares, impossibilitando-a
de realizar suas especificidades.

Nessa perspectiva, num exercicio analitico e reflexivo para
compreensao do papel da educagao, da escola e de seus atores, lancamos no
desafio de entender as forcar que incidem como proposi¢ao social na escola
e que afetam diretamente a qualidade do processo ensino-aprendizagem.
Todavia, compreender esse fendmeno requer capturar a totalidade social
e construir as explicagoes necessdrias, a fim de possibilitar uma acao
transformadora diante de toda uma problemadtica da educagao atual.

Contudo, mais que desafio, ¢ uma necessidade desvendar o real e
dele apreender as contradigoes e possibilidades de superacao dos problemas
originados da realidade que constitui a dindmica da escola e seus atores. Para
tanto, cabe pensar dialeticamente nio apenas as contradi¢oes, mas pensar
por contradigdo, buscar superar os limites da concepgao de coordenador
pedagogo e percebé-lo como sujeito que busca de forma recorrente
conhecimentos sistematizados, integra e contribui com as experiéncias
educativas da unidade escolar.

Este estudo tem como finalidade refletir sobre 0 movimento dos
didlogos necessdrios entre as concep¢oes dos sujeitos de agao no cotidiano
da escola: coordenador pedagdgico e professores como agentes do processo
de construgio de saberes e prdticas escolares do ensino fundamental, da
rede municipal de ensino de Uberaba, afirmando uma politica de reflexao-
agao-reflexdo que avancem na constitui¢ao de suas identidades e autorias
no contexto histérico contemporineo. Assim, no intuito de superar a
compreensdo deturpada da agio desses atores no cotidiano das escolas
propomos identificar o significado dos trabalhos realizados pelos mesmos,
buscando apreender se sua dinidmica conduz para um 4mbito burocrdtico
e técnico ou comunga com uma concep¢io verdadeiramente democrdtica
e integralizadora.
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Para (re)pensar a educagio: entre teorias e praticas

Este trabalho de reflexdo exige o esforgo de pensarmos, que para dar
conta da complexidade do fendmeno da educagio, os homens nao estio
dados, prontos, acabados e por isto precisam se (re)construir socialmente,
necessitam fazer-se homens, e é neste incessante fazer-se que constroem a
histéria. O processo educacional, como mediador, dd-lhes a oportunidade
de conhecer, definir, precisar suas intencionalidades, dominar seu préprio
desenvolvimento, (re)produzirem por meio do intercimbio com a natureza
sua existéncia.

Para Paulo Freire, s6 ¢ possivel dar um significado ao mundo, na
medida em que os homens tomam consciéncia de que sao seres inacabados,
inconclusos e em processo constante de busca de novas apropriacoes, e
o mundo ¢ resultado de artefatos humanos que trazem em seu bojo
individualidades, que somadas formam um constructo coletivo. O agir dos
homens em coletividade vai agregando novas necessidades que precisam
ser apreendidas.

Nessa perspectiva, a escola enquanto institui¢ao de ensino precisa
criar instrumentos novos, desenvolver habilidades e compreender os
principios e os elementos que determinam as condi¢oes humanas. Como
a importincia da intencionalidade presente na prixis, como aponta
Kosik (1976, p.24) “o homem sempre vé mais do que aquilo que percebe
imediatamente. [...] Da minha audi¢io e da minha vista participam,
portanto, de algum modo, todo o meu saber e a minha cultura, todas as
minhas experiéncias”.

Assim, a partir dos percursos da vida real como sugerem Marx;
Engels (2007, p. 30) “precisamente no sentido de que ¢ um produto
histérico, o resultado da atividade de toda uma série de geragoes”; que
se estabelecem os caminhos do conhecimento. Nio é a consciéncia dos
homens que determina o seu ser; ao contrario, é o seu ser social que
determina sua consciéncia”. (MARX, 2008, p. 47). Ora, se é o ser social que
determina a consciéncia, parece claro que toda a discussio sobre método
e conhecimento (epistemologia) deve ser baseada e corrigida criticamente
por uma concepgao geral da existéncia.

De maneira que o conhecimento tem a sua génese na apreensao
do sentido histérico da a¢io dos homens, na construcio de sua existéncia.
O agir dos homens constréi a propria histéria que torna seus atos plenos
de significados, tanto pela integragio dos produtos materiais e culturais
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das geracoes anteriores, quanto pela criagio de novos produtos. O agir
histérico dos homens estd relacionado a produgao da prépria vida material,
contudo nao se limita ao aspecto fisico-material, implica 0 modo de vida, a
exteriorizagio, suas diferentes formas de apreensao e significacio.
Nio seriam poucos os exemplos que poderiam ser citados, de planos,
de natureza politica ou simplesmente docente, que falharam porque os
seus realizadores partiram de uma visao pessoal da realidade. Porque

nao levaram em conta, num minimo instante, os homens em situa¢io
a quem se dirigia seu programa, a nio ser como puras incidéncias de

sua acdo. (FREIRE, 2005b, p. 98).

Nesse sentido, a citagao anterior nos afronta de forma positiva, pois
nos faz pensar em nossas atitudes frente a crise da educagao. No processo
de formagao inicial e continuada referente aos saberes pedagégicos, e nossa
postura irresponsdvel associada a pritica descomprometida com o fazer
critico, que comprometem a qualidade de todo o processo de ensino e
aprendizagem. Enquanto professor temos assistido as mais criativas formas
de burlar e “resistir ao sistema”, como as desculpas infinddveis de participar
de eventos cientificos ¢ a falta de folego para tal empreitada. Cabe aqui
uma andlise mais apurada das reais condi¢des do professor: formagio,
valoriza¢ao profissional, condi¢bes de trabalho, etc; o que faz com que
paulatinamente perdamos a autoridade do processo de ensinagem®.

Para tanto, o referencial histérico, consciéncia histérica, ¢é
indispensdvel para compreender e se assumir como sujeito, para sua inser¢ao
e participagao do processo em que deve construir sua existéncia. Contudo,
“o homem nio se define por consideragdes metafisicas sobre a natureza
humana, mas por um projeto politico de sociedade”. (CHARLOT, 1979,
p. 267). O projeto humano nao pode ser definido a partir de referéncias a
uma natureza humana abstrata, estabelecida fora do fazer histérico. Nao se
compreende a existéncia humana com idéias ou teorias abstratas, genéricas,
¢ necessdrio assumir os elementos histéricos e sociais que caracterizam uma
condi¢do humana concreta, capaz de delinear a realidade dos individuos
humanos em todas as suas relagdes sociais e individuais. Aqui reside a
importincia do trabalho desenvolvido pelos coordenadores pedagdgicos
junto suas equipes de professores, dar condigdes de assumir a tarefa de
interven¢io pedagdgica de forma responsdvel e com autoridade suficiente
para promover um processo educativo mais significativo tanto para quem
ensina quanto para quem aprende.

4 Ensinagem engloba tanto a agdo de ensinar quanto a de apreender (ANASTASIOU; ALVES,
2004).
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No desenvolvimento do processo de conhecimento, a realidade em
movimento, assumida pelo comportamento dialético, envolve também o
movimento do préprio conhecimento em construgao. Este movimento do
conhecimento integra o movimento da realidade histérica e assume em
situagoes especificas, os seus resultados como conhecimentos elaborados pela
reprodugao mental das ideias e teoria. Dessa forma, o processo educacional
tem como uma de suas facetas a aprendizagem, pela aprendizagem, os
sujeitos de acdo recebem dos outros as conquistas histéricas e se tornam
capazes de se inserirem no processo de aproveitamento continuado de
tudo que as geragdes anteriores produziram, assumindo para si mesmos
os produtos ji adquiridos. A apropriagao dos bens ji elaborados dd aos
novos individuos humanos as condigées de, a0 mesmo tempo, produzir
novos resultados que levam avante a construgio de sua existéncia com as
caracteristicas histdricas e sociais de sua condigao especifica.

O papel da educagio na constru¢ao e producio de um
conhecimento escolar significativo

Considerar a formagao dos homens como objetivo imediato da
escola é um ufanismo pedagdgico que considera a educagio como capaz de
tudo. A educacio é chamada em primeiro lugar a produzir o conhecimento
escolar com os alunos. As outras fungoes apesar de serem importantes para
o resultado final deverao ser cumpridas pelos diferentes setores da sociedade
tomados como um todo, cabendo a educacio escolar dar sua contribuicao
parcelar e especifica através da aprendizagem do conhecimento escolar.

Todavia, cientes de que a realidade histérica interfere na prética
educacional, a escola nao pode ser uma instituigao neutra frente a realidade
social. Mas, para isso é preciso que os individuos envolvidos assumam seu
papel de sujeitos nesse processo de construgio de saberes significativos.
Para tal, é necessdrio conhecer o mundo, conhecer-se como sujeito capaz
de agir nesse mundo e transformé-lo.

Entretanto, isso sé serd possivel quando o cotidiano da vida for
apropriado pela escola, de forma que a aprendizagem escolar se torne
tdo significativa quanto a aprendizagem das situacoes da vida pratica. O
cotidiano escolar nao é o cotidiano da vida, pois ninguém existe na escola e
sim no mundo, no conjunto das coisas em sociedade. Como bem afirmam
Netto; Carvalho (2007, p.15) “avida de todos os dias ndo pode ser recusada
ou negada como fonte de conhecimento e prética social.”
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[...] Sou professor a favor da decéncia contra o despudor, a favor da
liberdade contra o autoritarismo, da autoridade contra a licenciosidade,
dademocracia contra a ditadura de direita ou de esquerda. Sou professor
a favor da luta constante contra qualquer forma de discriminacio,
contra a dominacio econémica dos individuos ou das classes sociais.
Sou professor contra a ordem capitalista vigente que inventou esta
aberragdo: a miséria na farcura [...] (FREIRE, 2005a, p. 102-103).
Nessa perspectiva, o professor é a autoridade que busca em acordo
com seus alunos, mostrando-lhes o mundo, guiando-lhes em suas agoes
neste mundo e possibilitando a liberdade como sentido da prépria vida, da
arte, do ser, do pertencer a um grupo, a uma comunidade na qual se insere
como partl'cipe. Assim, educar criangas e jovens ¢ nio as deixar & mercé
de suas préprias conclusoes acerca desse mundo, que exige do educador o
cumprimento de sua responsabilidade frente a0 mundo na mediagao entre
o passado e o futuro.

Desse modo, a escola precisa apreender o conhecimento do dia-a-
dia, da existéncia do viver, compreender os principios e os elementos da
natureza, deles apropriar-se e transformé-los por meio do conhecimento
cientifico, mediante uma rela¢io dialética entre o fazer e o pensar. Portanto,
os acontecimentos nefastos atuais’ nio podem ser percebidos pela escola
de forma parcelada. E preciso compreender a dindmica dos contetidos e os
fatos em processo como parte da realidade do homem, a sua totalidade e
historicidade como elementos constitutivos de sua propria existéncia. Pois,
todavia, a andlise abstrata muitas vezes realizada pela escola nao absorve
o conjunto que define o conhecimento, e a realidade histérica e social
precisa ser melhor percebida como resultado da agao humana no passado

€ Nno presente.

O papel do coordenador pedagégico junto aos professores é ser
capaz de mais que instruir, manter o sentido de continuidade do mundo,
garantir a preservagao do antigo a partir do qual o novo irrompe. A escola
necessita assumir a realidade do conhecimento com a tarefa de promover
uma relacao dialética entre o conhecimento cientifico e o conhecimento
cotidiano. Contudo, ¢ importante ressaltar que nem sempre caberd
ao conhecimento cientifico fornecer respostas, e nem sempre caberd ao
conhecimento cotidiano o direcionamento das agbes. Nesse contexto,

5 Estamos vivendo uma era de contrarrevolugées em relagio aos governos conservadoristas que
deflagram o negacionismo cientifico, além do sucateamento de infraestrutura de algumas
escolas, superlotacdo das salas de aulas, baixos saldrios de professores, bibliotecas fechadas e/
ou em precério funcionamento, precarizacio do trabalho, politicas governamentais autoritdrias
com cerceamento da autonomia diddtico-pedagdgica, sio alguns dos desafios desses novos
tempos.
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Cicillini (2002, p.62) afirma que “tanto as escolas quanto seus professores
deveriam repensar os critérios de relagao dos conteidos em base diferente
das que sao utilizadas e que se apdiam apenas na quantidade dos contetidos
informativos a serem veiculados.”

Didlogos necessdrios entre os sujeitos: construgido de saberes e
fazeres pedagogicos

Nas relacoes de poder engendradas no interior da escola, ¢é
possivel verificar, explicitamente, os lugares/tempos/espagos estabelecidos,
compondo estruturas de controle caracterizando uma rigida disciplina
escolar. Estas estratégias de controle escolar, comuns & maioria das
institui¢des educacionais, funcionam numa relacio hierarquizada, de
dependéncia, considerando o que ¢ permitido ou nio, e geralmente em
uma ordem que desconsidera a participagao coletiva. Como consequéncia
a escola tem passado por uma crise, no que se refere aos conflitos entre
alunos e professores. A violéncia cotidiana envolvendo os diferentes
atores tem ocasionado perplexidade e preocupado muitos educadores e
institui¢oes escolares.

Nesse sentido, o trabalho realizado pelos coordenadores pedagégicos
da rede municipal de ensino de Uberaba® tem buscado desenvolver um
trabalho que considera a teoria, promove a reflexdo, e nesse movimento
impulsiona as reelaboragdes relacionadas a prixis concreta de todos os
envolvidos no processo ensino-aprendizagem.

Nessa conjectura, o conhecimento escolar tipico de uma prética
especifica que ¢ a prética escolar, implica necessariamente o aprendiz e o
ensinante, que fundamentam suas relagoes em idades histdricas diferentes.
Assim, acreditamos que a aprendizagem ocorre de forma que o aprendiz
possa avangar, a medida que recebe toda uma carga de informagées e, ao
se colocar sempre em sua condigao de sujeito o aluno/aprendiz nao pode
ser receptor passivo, ele também precisa se sentir sujeito desse processo.
Enquanto sujeitos, professor e aluno sao responsdveis por suas escolhas.

[...] Que é mesmo a minha neutralidade senio a maneira comoda,
talvez, mas hipécrita, de esconder minha op¢io ou meu medo de

6 NUNES, Ana Teresa Teixeira; SOUZA, Sirlene Cristina de. Movimentos necessdrios a
construgido da identidade do coordenador pedagégico da rede municipal de ensino de
Uberaba-mg. Anais V CONEDU. Campina Grande: Realize Editora, 2018. Disponivel
em: <https://www.editorarealize.com.br/index.php/artigo/visualizar/47895>.  Acesso em:

02/12/2021
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acusar a injustica? “Lavar as maos” em face da opressio é reforcar o
poder do opressor, ¢ optar por ele. Como posso ser neutro diante da
situacdo, nao importa qual seja ela, em que o corpo das mulheres e
dos homens vira puro objetivo de espoliacio e de descaso? (FREIRE,
2005a, p. 112).

Por conseguinte, a atuagao dos sujeitos no processo educativo
necessita integrar-se dialeticamente na busca de novas caracterizacoes
do conhecimento dentro do direcionamento escolar. Tal integracio se
concretizard pela elabora¢ao e proposicao dos objetivos: esclarecer os
resultados pretendidos tanto em relagao a apropriagao dos conhecimentos
existentes, quanto a busca de novas significagbes da realidade e de
novos valores existenciais e cognitivos. A escolha do objeto, a selecao
dos contetddos, neste momento, a contribui¢io da experiéncia e dos
conhecimentos incorporados pelos sujeitos é determinante para dar
ao conhecimento escolar a solidez e qualidade necessdrias tanto para o
crescimento da vida individual e social, quanto para o desenvolvimento
dos bens culturais. O contetido programdtico pode conter um conjunto de
dados definidos pelas necessidades histdricas, sociais e culturais de cardter
amplo e ainda um conjunto de elementos provenientes das necessidades
emergenciais do momento mais imediato e do contexto mais préximo,
assim como da situagao de grupos e individuos.

Dessa maneira, o professor em parceria com o coordenador
pedagdgico incorpora a mediagio diddtica a esse processo de construgio
e produc¢io do conhecimento como técnica para a efetivagio dessa acio
educativa. Contudo, o conhecimento niao ¢é produzido pela acio dos
instrumentos ou da técnica. E na pratica que o professor revé os objetivos
a partir do contato direto com os objetos. Sao os objetivos que dao a
dire¢do ao processo de aprendizagem, mas ¢ a realidade que conduz ao
resultado. Sdo as etapas concretas realizadas pelo sujeito que vao interferir
nos objetivos e direcionar o processo ensino-aprendizagem. Os educadores
nao podem atribuir os resultados aos meios, precisam incorporar a técnica
dando a ela significagao, unindo-a no processo de aprendizagem com os
sujeitos envolvidos.

Entretanto, as condigdes postas por uma escola burocrdtica criam
uma postura de comodismo ao subtrair os sujeitos do processo de constru¢io
e produgao do conhecimento. Nessa medida, o educador precisa entender
que também ¢ educado pelas circunstincias. Mas, as condi¢des postas nao
geram um resultado, pois, o homem interfere nas “condi¢oes” enquanto
sujeito agente. Porém, na maioria das vezes professor e aluno se eximem
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da condigao de ser sujeito. Mediante as exigéncias postas, o professor
procura criar estratégias, alternativas, recua, desanima, tenta de novo e em
muitos casos prefere cumprir o programa previsto, rigidamente planejado.
Enquanto isso, os alunos se mostram apdticos, desinteressados por nio
se sentirem envolvidos e também responsdveis pela dindmica do processo
ensino-aprendizagem. Dessa forma, o espago escolar é percebido pelos
alunos como espago excludente, recheado de regras e dimensoes técitas.

A escola com seus sujeitos envolvidos precisa ter uma identidade
prépria a partir da leitura que faz do mundo. Saber o que ensinar, e aos
poucos ir se libertando do curriculo e do livro didético, de forma a priorizar
os saberes significativos para o grupo ao qual pertence e a0 meio no qual
estd inserida.

No entanto, maior serd a possibilidade de coordenadores
pedagdgicos, professores e alunos atuarem como construtores e produtores
de saberes, quanto melhores forem suas condi¢oes de formagao e trabalho.
Enquanto sujeitos desse processo tém que se sentirem capazes de criar e
encaminhar a¢des educacionais coerentes com os objetivos propostos
pelo grupo do qual fazem parte. Dessa forma, a partir da adequagao do
contetdo a etapa evolutiva do aluno, a equipe pedagdgica apropria-se do
conhecimento, reorganiza-o, transforma-o e geram um novo conhecimento
mais significativo.

O papel do coordenador pedagdgico na dinimica escolar da rede
municipal de ensino de Uberaba

Compreendemos a atuagio do coordenador pedagégico como um
articulador, sendo seu papel fundamental oferecer orientagao e acompanhar
a prdtica pedagdgica. Ser o elo de ligagao no trabalho coletivo, baseado nas
propostas curriculares, em fun¢ao de sua realidade. Percebendo-se como
formadores, fornecendo condicoes de troca com os professores tornando-
se sujeitos criticos e reflexivos de sua prética.

Em nossa pesquisa, mediante as respostas analisadas do grupo
de pedagogos da rede municipal de ensino de Uberaba, a maioria dos
coordenadores pedagdgicos percebem sua atuagio de forma positiva e
dindmica, articulando as a¢oes da escola, propondo significado do trabalho
coletivo e promovendo parcerias. Sendo mediador entre o curriculo e os
docentes, e também entre os pais da escola e os professores.

Os coordenadores em sua maioria se sentem reconhecidos,
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tanto pelos gestores, professores, alunos quanto pelos familiares. Na
sua atuagdo rotineira, encontram ainda alguns entraves no processo de
seu reconhecimento, em virtude das relacoes interpessoais estabelecidas
na comunidade escolar como um todo, nas atribui¢cées burocrdticas e
nos imprevistos rotineiros. Porém, a sua valorizagio se d4 mediante os
resultados positivos alcancados na atuagio junto a comunidade escolar,
sendo ele fundamental nas situacoes pedagdgicas estabelecidas.

Todavia, os relacionamentos interpessoais sio condi¢oes de suma
importincia para promover o desempenho de suas atividades. Promover
empatias e definir os objetivos comuns melhoram e desenvolvem os
relacionamentos, embora algumas vezes a coesio da equipe seja um
processo lento e dificil. Na verdade, relagdes interpessoais confortdveis, de
respeito as diferencas sao recursos que o coordenador busca para que os
objetivos sejam alcangados.

Os coordenadores pedagdgicos apresentaram em suas respostas
que muitas sdo as dificuldades encontradas nesta fung¢io, mas se sentem
reconhecidos pelo seu trabalho, pois sio primordiais a superagio e ao
aprimoramento do desempenho pedagdgico da unidade escolar como
um todo. Sempre dialogando com a comunidade escolar, na resolucio
de conflitos e mediando o processo de ensino-aprendizagem, sendo sua
valorizagao consequéncia de um trabalho que visa a qualidade no fazer
pedagdgico e o respeito nas relagdes humanas.

A educagio auténtica, repitamos, nao se faz de A para B ou de A
sobre B, mas de A com B, mediatizados pelo mundo. Mundo que
impressiona e desafia a uns e a outros, originando visées ou pontos de
vista sobre ele. Visoes impregnadas de anseios, e davidas, de esperancas
ou desesperancas que implicitam temas significativos, a base dos quais
se constituird o contetido programdtico da educacio [...] (FREIRE,
2005b, p. 97).

Assim, como descrito na citagdo acima para a efetivagio desse
vinculo, se fazem necessdrias as mediagdes que consigam estabelecer
relagdes entre a prética social maior e as préticas dos individuos, a partir
de suas necessidades especificas. Tais praticas sio mediadas pela atividade
dos individuos mais experientes e se desenvolvem orientadas pelo motivo
que as gerou e que mantém os sujeitos em atividade, ou seja, em processo
de aprendizagem. A escola é o espago singular para as mediagées, que
visam 2 socializa¢ao dos conhecimentos, a partir de atividades pedagégicas
organizadas para esse fim, em cuja condugao o coordenador pedagdgico
e o professor tém papel fundamental, de fazer a articulagio entre esses
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conhecimentos, significados sociais ¢ os conhecimentos dos estudantes,
sujeitos que atribuirao sentido pessoal a essas praticas sociais consolidadas.

Contudo, no decorrer da pesquisa muitos enfrentamentos foram
citados pelos coordenadores, e entre eles estdo as questoes comportamentais
e disciplinares dos alunos, bem como as questoes burocriticas que sao
necessdrias para o acompanhamento das praticas pedagdgicas realizadas
na escola. O professor recorre constantemente ao pedagogo, quando tem
dificuldade de dominar a regéncia em sua sala de aula, o que limita o
trabalho pedagégico a atividades disciplinares.

Assim, pensar a prdtica cotidiana pedagdgica pressupoe que o
coordenador proponha um plano de agio considerando o que é importante
e secunddrio. A sua fungao nao pode ficar meramente delegada as questoes
disciplinares e nem somente a assuntos burocrdticos, devendo o mesmo
priorizar e cumprir suas demandas pedagdgicas, inerente ao seu cargo.

Para a Vera Placco (1994), o fato das demandas do préprio sistema
de educacio, dos diretores, dos pais e alunos nao comungarem acabam
contribuindo para desviar o coordenador de sua fun¢ao original. Uma
escola tem sempre urgéncias, e o coordenador pedagdgico acaba solicitado
nesses momentos. H4 um descompasso muito grande em relagio as
prioridades, com demandas contraditérias.

Portanto, ¢ necessdrio que o coordenador pedagdgico tenha um
plano de agdo que defina as prioridades para o bom andamento de sua
pratica nos aspectos rotineiros, semanais e mensais. Em sintese, a nova
materialidade das relacoes sociais da escola depende diretamente do
planejamento do seu trabalho pedagégico, que tenha, na media¢ao, no
didlogo entre o mundo material e as necessidades imediatas dos sujeitos
a base para a motivagao de todos os envolvidos na constru¢ao de novos
sentidos e significados sociais, atendendo a suas demandas como sujeitos
histéricos concretos.

Por conseguinte, diante das consideragoes apresentadas no contexto
atual do ensino fundamental no Brasil, a perspectiva pedagdgica requer
continua reflexdo, com a necessidade de avancar significativamente nos
processos de uma visao coletiva da a¢do comunicativa dos coordenadores
pedagégicos e seus pares. O grande desafio e/ou meta para os novos
tempos é promover uma educagio que realmente fortaleca as capacidades
humanizadoras dos sujeitos histéricos, que os torne capazes de desenvolver
uma percepgao adequada do meio a sua volta e de, conscientemente, nele
agir para transformd-lo e, com isso, transformar-se.
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Consideragoes finais

A educagio ¢ a escola devem ser um espago-tempo dos possiveis
como proposta que permita uma interferéncia tanto no 4mbito
macropolitico e social como nas condigoes subjetivas e singularizadas
inerentes a integridade constitutiva dos sujeitos histéricos. Contudo, como
observado no decorrer deste estudo, a escola deve refletir sobre o campo de
abranggéncia a que se propéem os conhecimentos que sio constantemente
(re)construidos.

Dizer, entao, que a educagao ¢ um ato politico significa, no quadro
social, dizer que a educagao nao estd divorciada das caracteristicas da
sociedade, ao contrério, ela é de certa forma determinada pelas caracteristicas
bésicas da sociedade na qual estd inserida. Dessa maneira, ao incorporar o
movimento temporal da histéria e as circunstdncias da complexidade da
vida, a escola possibilitard a construgio e produc¢ao de um conhecimento
escolar mais significativo.

Vimos que o processo de explicitagio da realidade, como atividade
cognitiva, ndo é produto de intuigbes nem se efetiva pela relagao imediata
ou atuagio direta em determinada realidade; ele se faz pelo trato com as
ideias e teorias que exige a consciéncia dos sujeitos, de seu envolvimento no
processo de construgao histdrica e social dessa realidade. Desafio constante,
tarefa drdua, num exercicio de constru¢io e desconstrucio, de tentativa
e erros realizado pelos coordenadores pedagdgicos da rede municipal de
ensino de Uberaba, nas unidades escolares onde atuam.

Compreendemos assim que assumindo nossa época e suas
contradi¢oes, abre-se a oportunidade para trabalharmos os saberes
escolares em outra perspectiva, com vistas a influenciar de maneira mais
decisiva a praxis humana realizada em nivel mais global. Poderfamos dizer
que a escola que assume sua época compromete-se politicamente. Ela, ao
assumir seu lugar na histéria, as maltiplas determinacoes e condicionantes
que a atingem, tem a possibilidade de tragar outros perfis organizacionais,
metodolégicos e comportamentais, na sua relagio com a sociedade, na
tarefa de efetivar seu objetivo especifico de construir o saber escolar.

Dessa forma, ¢ preciso assumir a realidade educacional, ou seja, o
contexto ao qual estamos condicionados, mas sem se conformar com essa
realidade. E importante lembrar que as circunstincias limitam a agio dos
sujeitos, mas nao determina sua prdtica pedagdgica. Quando coordenador
pedagdgico, professor e aluno se tornarem sujeitos responsdveis por suas
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escolhas e seus atos, eles poderio aspirar mudangas no processo educativo,
que na maioria das vezes os oprime, de forma que os conteddos nao
aparegam como saberes sem produtores, sem origem e sem lugar, mas
expressem o imagindrio e as representagoes sociais relacionadas aos anseios
do grupo social a que pertencem.

Acreditamos que a irreflexdo ¢ sinal e motivo de alienagao da
realidade, a perspicicia intelectual assumida como autoridade, nos permite
uma percepgdo da complexidade epistemoldgica, cujo entendimento e
articulago se tornam pertinente e necessdrio para se apreender a concepgio
e a légica da educacdo. Tal fato implica pensar a escola como espago de
contradigoes, de disputa de projetos, de relagdes dinimicas que alimentam
a praxis de sujeitos histéricos e geram a esperanga, na perspectiva freiriana,
da construgiao de uma sociedade e uma escola com identidade de novos
sentidos e significados, promovendo a “boniteza da autonomia”.
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Capitulo 5

PEDAGOGIA DA ESPERANCA COMO
ESTRATEGIA DE RESISTENCIA E RESILIENCIA

Sandrelena Monteiro da Silva’
Gustavo Roberto de Lima®
Sarah Menezes Rocha®

Introdugao

Grupo Acolhe: Estudos e DPesquisa em Educacio,

Desenvolvimento e Integralidade Humana vem desenvolvendo
suas agdes de estudo, pesquisa e extensdo universitiria desde o ano de
2018. Como parte de suas agdes, o Grupo se retine semanalmente para
o estudo tedrico que nio apenas fundamenta suas pesquisas e agoes de
extensao, mas, especialmente, constitui o espaco-tempo de formagio de
seus integrantes. Essa formagdo tem tanto o cardter de formagao docente,
j& que nos encontramos no Ambito da educagio, quanto, especialmente,
de formagio humana. Aqui reinem-se professoras e professores do
Ensino Superior, da Educacio Bdsica e estudantes de diferentes cursos de
graduagio.

A perspectiva de um ser integral, multidimensional, uno e diverso
a0 mesmo tempo, sustenta nossa concepgao de ser humano. Tal perspectiva
encontra suporte especialmente nas teorias de Paulo Freire, Viktor Frankl,
Henri Bergson.

No recorte que aqui apresentamos, daremos especial énfase A teoria
de Paulo Freire e ao estudo-formacao da obra Pedagogia da Esperanca: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido, a mais recentemente estudada
pelo Grupo. Nesse exercicio de escrita objetivamos compartilhar com os

1 Doutora em Educagio e Professora da Universidade Federal de Juiz de Fora, sandrelena.
monteiro@ufjf.br

2 Licenciando em Ciéncias Sociais da Universidade Federal de Juiz de Fora, lima.gustavo@
estudante.ufjf.br

3  Mestranda em Educagio pelo Programa de Pés-Graduagio em Educagio da Universidade

Federal de Juiz de Fora, sarah.rocha@estudante.ufjf.br
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leitores os estudos realizados e os valores por nds destacados quando do
encontro com os escritos ali registrados.

Em nossos encontros configura-se uma metodologia participativa,
investigativa e reflexiva, em que todos os integrantes assumem uma
corresponsabilidade desde a organizagio do estudo da obra, a sua leitura, o
compartilhamento das percepgoes e produgio de material a ser postado na

pagina do Grupo Acolhe no Instagram (@acolhefacedufjf).

Essa escrita fala dessa forma de estudo em grupo e no Grupo e dos
aprendizados ali construidos.

A organizagao para os estudos: aprendizados e compartilhamentos

Na dinimica de estudos e forma¢io do Grupo Acolhe hd uma
atencdo especial a formacio de seus integrantes, isso porque, se a boa
vontade é parte importante na educagao, ela nao prescinde de uma formagao
segura e com boa base nos estudos tedricos e na formagao humana. Assim,
¢ acdo constitutiva do Grupo Acolhe a organizagio de ciclos de estudos. O
ciclo de estudos que aqui apresentamos refere-se a teoria de Paulo Freire
e dentro de sua obra, especialmente, o livro Pedagogia da Esperanga: um
reencontro com a Pedagogia do Oprimido.

A metodologia de estudo da obra se deu com movimentos ora
individuais, quando cada integrante, em suas casas, estudava; ora coletivos,
quando, nos encontros semanais em grupo e no Grupo, compartilhdvamos
nossas impressoes da obra, do autor e os nossos aprendizados, dando énfase
aos valores que se destacam, aos nossos olhos, no encontro com os escritos
ali registrados por Paulo Freire.

Para nossa organizagio interna de estudos dividimos o livro
Pedagogia da Esperanca em partes, as quais foram estudadas e discutidas
por todos os integrantes do Grupo a cada semana, ao longo de dois meses,
conforme apresentado no quadro a seguir.
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Quadro 1 - Divisao do livro “Pedagogia da Esperanca”, de Paulo Freire, para o estudo

do Grupo Acolhe

PEDAGOGIA DA ESPERANCA (Edigao 2016)

(semana - pdginas - sintese dos contetidos)

Semana 1 (p. 21 a 69)
- Sobre sua infancia e juventude;
- Sobre a chegada no exilio e a dificuldade de aprender a existir no “lugar de empréstimo”;

- Experiéncias que marcaram no exilio, os encontros e aprendizados.

Semana 2 (p. 71 a 113)

- A experiéncia de voltar ao livro “Pedagogia do Oprimido”, o olhar para traz, reencontro com as
lembrangas;

- Medo da liberdade

- Processo criativo de Paulo Freire;

- Rever posturas e concepgoes;

- Aprendizagem com os operdrios;

- Reflexoes sobre a docéncia e ensino da leitura e da escrita;

- Disciplina intelectual.

Semana 3 (p. 115 a 143)

- Disciplina intelectual;

- Reflexdes sobre (des)respeito;

- Didlogo com algumas criticas feitas 2 “Pedagogia do Oprimido”;
- Reflexio sobre (des)humanizacio;

- Reflexdo sobre sonhos e sonhos possiveis.

Semana 4 e 5 (p. 145 a 188)
- Postura ética;

- Relagio professor aluno;

- Papel/Postura do educador;
- Conteddos escolares;

- A publicagio do “Pedagogia do Oprimido” e 0 encontro com outros estrangeiros que estio fora
de casa;

- Cansaco existencial e anestesia histdrica;

- Sobre educagio popular.

Semana 6 (p. 189 a 211)

- Didlogos com grupos estrangeiros e educacio de criancas;
- Agoes junto a grupos da Igreja Catdlica;

- Reflexdes sobre a culpa;

- Sobre as minorias.

Semana 7 (p. 213 a 248)
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- Multiculturalismo;
- Movimentos da Igreja Catdlica;
- A maneira dialética de pensar;

- Alguma referéncia a Teologia da Libertagio.

Semana 8 (p. 249 a 271)
- Ideia da comunhaio;
- Didlogo;

- Notas sobre diversas viagens.

Fonte: Autoria prépria

A cada semana, apds o estudo, uma pessoa ou grupo de pessoas,
ficava responsdvel por produzir um material com a finalidade de
compartilhar nossos estudos e aprendizados com os seguidores do Grupo
Acolhe no Instagram.

A concepgao de ser humano em freire

Desde mar¢o de 2020, quando da suspensio das atividades
presenciais na universidade, momento em que comecamos a enfrentar
os desafios da pandemia da COVID-19, os integrantes do Grupo Acolhe
passaram a realizar seus encontros de forma remota. Fazia-se uso da
plataforma Google Meet, mas sem abrir mio de manter como fio condutor
a perspectiva de um aprendizado participativo e compartilhado, em que a
ideia freireana intitulada “Circulo de Cultura” (FREIRE, 2020b) estivesse
presente.

O contexto de distanciamento fisico se apresentou para nés como
uma “situacdo-limite”, pontuada por Freire (2016) como um obsticulo a
ser enfrentado e superado diante das incertezas do que estava sendo vivido
coletivamente por todos nds. Era necessdrio encontrar um “ato limite”,
capaz de se constituir em um meio para lidar com o distanciamento
fisico, minimizando os impactos negativos que a situagio nos impunha.
Encontramos na tecnologia da internet e das redes sociais recursos
que de alguma forma nos mantivesse em contato, e, em plataformas
virtuais, como o Google Meet, a possibilidade de constru¢io de um
espaco-tempo de encontro. Distante fisicamente, mas juntos, em outras
dimensoes de presencga. Inicialmente, querfamos apenas estar proximos,
ainda que distantes fisicamente, mas aos poucos fomos descobrindo no
enfrentamento da “situacio-limite”, através de nosso “ato-limite”, o
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surgimento de um “percebido-destacado” que apontava para um “inédito
vidvel” de ressignificagdes e transformagoes, onde era possivel agir por uma
educagio progressista ainda que a realidade fosse adversa, dura e incerta.

O conceito de “inédito vidvel” foi por nés melhor entendido ao ler
as “Notas Explicativas” gentilmente escritas por Ana Maria Aratjo Freire®,
a0 final do livro “Pedagogia da Esperanca” edi¢ao de 2016. Assim nos
eSClarece a autora:

Esse “inédito vidvel” ¢é, pois, em tltima instincia, algo que o sonho
utépico sabe que existe, mas que sé serd conseguido pela préxis
libertadora que pode passar pela teoria da agio dialdgica de Freire ou,

evidentemente, porque nio necessariamente sé pela dele, por outra que
pretenda os mesmos fins.

O “inédito vidvel” é na realidade uma coisa inédita, ainda nao claramente
conhecida e vivida, mas sonhada, e quando se torna um “percebido-
destacado” pelos que pensam utopicamente, esses sabem, entio, que o
problema nio é mais sonho, que ele pode se tornar realidade (FREIRE,
2016, p. 278-279).

Nunca em nossa histdria recente, enquanto seres humanos haviamos
pensado em uma situagio como a que viviamos, em que o contato fisico,
tdo valorizado, especialmente, por nés brasileiros, seria quase que fatal. O
distanciamento fisico se tornou uma medida de protegdo da vida, portanto,
deveria ser praticado. No entanto, nio se tratava necessariamente de
distanciamento social, como muito se falou, mas sim, de distanciamento
fisico. Poderiamos e precisdvamos, talvez mais do que nunca, estarmos juntos
em nossas agoes, atitudes e comportamentos. Precisdvamos estar presentes
e sermos acolhedores. As redes sociais, as tecnologias de comunicacio
digital nos oportunizaram superar o que parecia ser insuperdvel. Estdvamos
juntos, virtualmente nos acolhiamos, nos cuiddvamos. Estdvamos nio
apenas sobrevivendo a pandemia, mas existindo.

Nesse cendrio, incerto e adverso, nos compreender enquanto seres
inacabados, ¢ em constante devir fez-se uma estratégia de resiliéncia e
resisténcia, pois nos impulsionava a dar sempre o préprio passo, a uma nova
a¢ao, a mais um capitulo na nossa histéria e na histéria da humanidade.

Na teoria de Paulo Freire, os seres humanos sio compreendidos
como seres que produzem e sao produzidos na sua prépria histéria, sendo
a0 mesmo tempo sujeitos e objetos vivendo e existindo social, cultural e

4 Ana Maria Aratjo Freire foi esposa de Paulo Freire e se dedica a organizar, publicar e divulgar
a obra do autor. Na versio do livro Pedagogia da Esperanca que usamos no estudo hd notas
explicativas construidas por ela.
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historicamente, “como seres fazedores de seu ‘caminho’ que, ao fazé-lo, se
expoem ou se entregam ao ‘caminho’ que estdo fazendo e que assim os refaz

também” (FREIRE, 2016. p 135).

Freire escreve que o grande salto humano “(...) foi trabalhar nao
propriamente o inato nem somente o adquirido, mas a relagio entre
ambos”. Desta forma, “nés nos tornamos hdbeis para imaginativa e
curiosamente “tomar distAncia’ de nds mesmos, da vida que portamos e

para nos dispormos a saber em torno dela.” (FREIRE, 2016, p. 136.).

Passamos a analisar criticamente a nds mesmos, a nos vermos como
seres no mundo que podem transformar e sermos transformados por
aqueles com quem convivemos e, a0 nos permitirmos, temos a capacidade

de “Ser Mais”.

E importante insistir em que, ao falar do “Ser Mais” ou da humanizacio

como vocacdo ontoldgica do ser humano, nio estou caindo em

nenhuma posi¢ao fundamentalista, de resto, sempre conservadora. Daf

que insista também em que esta “vocagdo”, em lugar do ser algo a priori

da histéria ¢, pelo contrdrio, algo que se vem constituindo na histéria.

(...) A utopia, porém, nio seria possivel se faltasse a ela o gosto da

liberdade, embutido na vocagio para a humanizagio. Se faltasse também

a esperanca sem a qual nao lutamos. O sonho pela humanizagio, cuja

concretizagio é sempre processo, e sempre devir, passa pela ruptura

das amarras reais, concretas, de ordem econdmica, politica, social,

ideoldgica etc., que nos estio condenando & desumanizagio. O sonho é

assim uma exigéncia ou uma condi¢io que se vem fazendo permanente

na histéria que fazemos e que nos faz e refaz (FREIRE, 2016, p. 137).

A concep¢io humana em Freire (2016) guia-nos a buscar a

consonéncia entre o ambiente em que vivemos e nossas relagoes em busca

de justicas sociais. Para ser possivel, faz-se necessdrio, repetimos, passar

“pela ruptura das amarras reais, concretas, de ordem econémica, politica,

social, ideoldgica etc., que nos estao condenando a desumaniza¢ao”

(FREIRE, 2016, p. 137). Nao mais temeriamos distanciarmos das nossas

condi¢oes de seres humanos, nio mais desvirtuarfamos o humano que hd
em cada um de nos.

Estudos realizados, aprendizados que nos perpassam

Freire (2016), como um bom professor, conduziu nossas reflexoes
mostrando o quao importante sio os valores e as virtudes para a prdtica
docente, para que nao caiamos no “risco de nao sermos coerentes, de falar
uma coisa e fazer outra, por exemplo”. Com Freire (2016), percebemos que
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a docéncia implica no desenvolvimento ético do respeito a todos e todas,
da cumplicidade, do didlogo, da coeréncia, da resiliéncia e da esperanca
critica para que sejamos sujeitos progressistas e democrdticos.

Como ja dito antes, apds o estudo de cada semana, uma pessoa
ou grupo de pessoas, ficava responsdvel por produzir um material a ser
postado na pdgina do Grupo Acolhe no Instagram, com o objetivo de
compartilhar com os(as) nossos(as) seguidores(as) os estudos realizados.

Em sua organizagao, cada publicagio destacava um valor que
tivesse sido ressaltado no encontro com a leitura do livro. Em algumas
situagdes era o préprio Paulo Freire quem os falava, tendo sua voz-escrita
apresentada na forma de citacio direta. As imagens abaixo falam um pouco
sobre esse processo de compartilhamento dos nossos aprendizados.

Figuras 1 e 2 — Postagem Cumplicidade

o O
Nz

CUMPLICIDADE

E a agio ou estade de ter participacac

secunddria ou a co-autoria em algo. Ela
pode ter o significado de convivencia

o de amizade.

"Passamos a notte Inteira enredados numa conversa
mowvida por querer bern e pela curiosidade .nq‘mem de
Saber. Por essa curosidade gue 54 tem querm, sabendo
que sabe, sabe que sabe pouco e que predica e pode saber
mois, Essa ndo € curiozidade que tenha quem se salba
abarvotado de saber” (p. 258)

2 partir do Lo
Pedagogia da Esperanca
0é PAULO FREIRE

Fonte: Instagram do Grupo Acolhe

A cada publicagio um valor destacado e o exercicio de apontar
como ele nos ajudava a pensar nossa forma de responder a “vida que estd
sendo” nesse contexto de pandemia.

A necessdria esperanga, mas esperanga critica, necessdria a luta em

defesa da vida.
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Figuras 3 e 4 — Postagem Esperanca Critica

Aluta ern defesa da vida necessita da
Esperancga Critica

Sem wm minime de esperanga
nac podemos Sequer comegar o
empate mas sem o empate, a
- esperanga, cormeo nedessidade
ontoldgica, se desarvora, se
desendere(a e se torna
desesperan(a. qu«’.‘. as vezes, s&
- aloaga erm trég'ltcl desespero.
Dai a precisdo de uma certa
EDUCACAD da ESPERANCA

4 Educagdo da Esperanca tem o objeto de evitar
que ela resvale para a desesperangae o
desespero, o que levaria a inagdo e ao
imabilismao.

Mo fundo, ew vinha educando a

roirina esperangnﬁenuLuanm .
procurava a RAZAO de ser

mals profunda da minha DOR

Para isso, jamais esperel que as

colsa simplesmente se dessem

TRABALHEN as colsas, os fatos. a

vontade INVEMTED a esperanga
concreta em que um dia me
veria livre de meu mal-estar.

Precisamos da esperanga critica, cormo pelxe
necessita de dgua despoluida

Fonte: Instagram do Grupo Acolhe.

Freire (2016, p.14), nos ensina sobre a necessidade da educagio da
esperanca. Educagio essa que tem como objetivo evitar que a esperanca
se resvale para a desesperanga, dando campo ao desespero, o que levaria
o ser humano a inagao e ao imobilismo. Sem negar que a desesperanca ¢
algo concreto, que tem raizes histéricas, econdmicas e sociais, o0 autor nos
convida a ndo desistir, pois, nao ¢ possivel entender a “existéncia humana e
a necessdria luta para fazé-la melhor, sem esperanca e sem sonho”.

Com essa perspectiva trabalhdvamos para a construgio de
estratégias de resiliéncia, que eram possibilitadas na tomada de consciéncia
sobre como nos encontrdvamos, nossos sentidos e sentimentos e sobre que
fatores e acontecimentos poderiam ter provocado tal estado d’alma. Feito
isso era possivel agir para que a andlise critica pudesse ajudar a encontrar o
caminho para um novo bem-estar.
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Figuras 5 ¢ 6 — Postagem Resiliéncia

“Maguela tarde chuvosa. de verdura intensa, de céu } ‘Em ditima andlise comecel o
chumibo, de dhdo molhads, ey a trama de : tornar mey mal-estar como g:{'}Jgto
minha dor. sua rozdo de ser. Me de minha curiosidade Tomava

| das varias relagdes entre os sinals e o
nictes central, mais funde, escondido dentro de mim.
0 prablema pela apreensdio dara e lutida de \

Sua razdo de ser. Fiz 4 "arquediogid’ de minha dor” \

distdncia’ dele para apreender sua

Eu precisava, no funds, de ILUMINAR,
a trama em que ele se gerava

“No meu case, que ocabo de relatar, desvelar a razdo
de ser de minha experiéncia de sofrimento foi o
suficiente para b

"Me faltava agora. para a
dlaridade necessdria sobre a %
de rinha dor, !
a trama remota em que w "\_
es5e5 elementos adquiriram ou
foram adguirido o poder de
deflagrar o meu mal-estar”

Fonte: Instagram do Grupo Acolhe.

Ao finalizarmos o estudo, de forma que pudéssemos realizar uma
autoavaliagdo sobre o impacto do estudo de Freire (2016) em cada sujeito
participante do Grupo Acolhe, foi feito um convite a seus integrantes para
que cada um/uma realizasse uma narrativa individual partindo da seguinte
pergunta: como foi estudar a “Pedagogia da Esperan¢a” nesse momento da
vida?

Os depoimentos registrados através da escrita destas narrativas
expressaram o quao subjetiva ¢ a maneira como nos vemos tocados
individualmente por essa leitura, demonstrando o olhar tnico e irrepetivel
da pessoa humana que somos (FRANKL, 2018).

As narrativas apresentaram uma influéncia positiva do livro para
pensar as possibilidades do contexto atual, em meio a uma situacio-limite,
permitindo vislumbrar um inédito-vidvel, tal qual esse estudo mesmo
representou, por meio do encontro remoto para o estudo da obra de
Freire. Isso nos permite vislumbrar algo de resiliéncia (PEREIRA, 2021),
do desenvolvimento de uma capacidade de sair de situagoes de crise, que
poderiam gerar adoecimento, transformados e fortalecidos.

Como fomos tocados? As imagens abaixo nos trazem um pouco
daquilo que as narrativas nos revelaram.
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Fonte: Instagram do Grupo Acolhe.

Consideragoes finais

O estudo do livro “Pedagogia da Esperanca” foi proposto para que
nos aprofunddssemos coletivamente nas reflexdes tedricas que sao pilares
paraas pesquisas e agoes de extensao do Grupo Acolhe. Concomitantemente,
essa leitura nos convidou a irmos além, encaminhando nossas discussoes
sobre o passado e o presente brasileiro, tendo em vista as vivéncias de Paulo
Freire no periodo em que seu livro foi escrito. Freire (2016), nos auxiliou a
atravessar as adversidades desse momento pela criticidade de suas reflexdes
sobre o contexto sociopolitico de nosso pais, nos ensinando a esperancar e
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ressignificar sentimentos e pensamentos que nos ocorreram.

Com ampla abrangéncia, o estudo da Pedagogia da Esperanca nos
impulsionou a pensar a necessdria educagio nao apenas do nosso pensar,
mas também do nosso sentir, a educagio da esperanga, para que seja
critica; a educa¢io da saudade, para que nao se ancore em um otimismo
ingenuamente excessivo.

Aqui compartilhamos o movimento de nossos estudos, aforma como
nos organizamos e algo sobre nossos aprendizados. Um estudo que nunca
se faz sozinho, sempre ha a necessidade do didlogo com outros estudiosos.
Didlogo que se dd na fala, mas também na escuta, essa tao rara atualmente.
Por fim, ao encerrar esse exercicio de escrita e compartilhamento, fica a
certeza, cada vez mais palpdvel, de que a obra de Paulo Freire é atemporal e,
enquanto tal, precisa fazer parte dos curriculos de formagao de professores
tanto inicial quanto continuada.
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Introdugao

Operl’odo da pandemia foi desafiador, o contexto global do
novo coronavirus (COVID - 19) trouxe incertezas, mudancas
na modalidade de ensino, reflexdes sobre 0 modo do fazer pedagégico,
principalmente, com a suspensdo das aulas presenciais. De acordo com
a Organizagao das Nagoes Unidas (ONU) - para a Educacio, a Ciéncia
e a Cultura, as aulas foram suspensas em abril de 2020, em 194 paises,
atingindo criancas e jovens do mundo (UNESCO, 2020).

O caos mundial refletiu em todos os setores do Brasil, e um deles
a educacio, que vivencia, independente da pandemia, sucessivos descasos
como falta de investimentos necessdrios; sucateamento das unidades
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de ensino pelo pais; desvalorizagio do trabalho docente e da educacio
publica. No contexto da Educa¢io de Jovens e Adultos (EJA), a situagao
se agrava, porque segundo dados do Censo Escolar 2020, disponibilizados
no Ministério da Educagao houve uma reducio do niimero de matriculas
de 8,3% tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio, totalizando 1,5
milhoes de estudantes nao frequentando a escola.

Outro dado importante, refere-se a evasio embora nio haja dados
suficientes que relacionem a pandemia com a evasio, segundo a Pesquisa
Nacional por Amostra de Domicilio (Pnad) divulgada pelo IBGE, o pais
ainda tem mais de 11 milhées de analfabetos.

Evidentemente, existem politicas para a EJA advindas do passado,
o sonho de Freire era erradicar o analfabetismo entre jovens e adultos,
oportunizar por meio da educagdo estes sujeitos a alcangar a autonomia,
estd longe de chegar ao fim.

Nos Institutos Federais esta modalidade de ensino tem sido
ofertada na modalidade integrada ao ensino profissional, oportunizando
ao estudante cursar o Ensino Médio junto com o Ensino Técnico. Assim
como se observa em outras institui¢des de ensino, na EJA um dos piores
problemas enfrentados é a evasao, dito anteriormente, sendo fator de grande
preocupacio entre os professores e gestores. No Instituto Federal de Goids
- Campus Jatai (IFG/ Jatai), a¢des foram desenvolvidas para conter este
problema, como possibilitar a acessibilidade ao ensino remoto, ¢ também,
para ampliar o niimero de matriculas, mesmo em meio as adversidades
deste periodo.

Sabendo a importincia que a Educacio de Jovens e Adultos no
pais tem no projeto desenvolvido por Paulo Freire, este artigo tem como
objetivo apresentar um estudo bibliogrifico juntamente com relatos de
experiéncias com o trabalho desenvolvido durante o periodo da pandemia
de 2020, desenvolvido com os alunos do Curso Técnico em Secretariado
- Modalidade EJA no Instituto Federal de Goids - Campus Jatai. Entao,
na primeira sessdo, realizaremos um levantamento bibliogrifico sobre o
percurso histérico da Educagio de Jovens e Adultos no Brasil, na segunda,
discorreremos sobre Paulo Freire e suas contribuicoes com a Educacgio de
Jovens e Adultos no Brasil, na terceira, discorreremos sobre o relato de
experiéncia com o trabalho da Educagao de Jovens e Adultos durante o
periodo da pandemia, para enfim tecermos as consideragoes finais.
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O percurso histérico da Educagao de Jovens e Adultos (EJA) no
Brasil

O desenvolvimento da EJA, segundo Souza (2007) inicia-se com
o processo de colonizagio no pais. Os portugueses acreditavam que para
converter os indios, era necessirio ensina-los a ler e escrever, contudo, esta
alfabetizagdo tinha como meta nao somente a catequizagao ao catolicismo,
mas também, os costumes europeus ¢ ao trabalho.

Neste sentido, Soares (1996) afirma que a primeira ideia de
educagio de jovens e adultos nasceu durante o Brasil/Colonia, as primeiras
instrucoes foram realizadas por meio das escolas de ordenagio criadas
pelo Padre Manuel de Nébrega até o periodo “pombalino”, quando os
jesuitas foram expulsos deixando as reformas do Marqués de Pombal, que
organizavam a educacao pelos interesses do Estado.

Com isto, fica-se suspensa a EJA até a instalagao do Brasil Império,
no século XVIII. Com a constru¢io da Constitui¢io Imperial de 1824,
destinou-se a todos a instrugao primdria. Vale ressaltar, que esta condi¢io
era reservada as pessoas livres da elite, as quais exerciam algum cargo
politico ou fungio imperial.

Apenas a partir de 1930, a Educagao de Jovens e Adultos passa
realmente ser para todos os cidadaos, ganhando status de educagao popular,
com isso o governo criou o Plano Nacional de Educacio, o qual estabeleceu
como dever do Estado o ensino primdrio integral, gratuito, de frequéncia
obrigatdria e extensiva para adultos como direito constitucional.

Durante a década de 40, de acordo com Soares (1996) a quantidade
de adultos analfabetos causava muitas criticas, levando autoridades a
assumirem agoes com a finalidade de erradicar este problema. Com isto,
campanhas governamentais foram realizadas pelo pais, como a Campanha
de Educacio de Adolescentes e Adultos (CEAA) e criou-se o Servico
Nacional da Educagio de Adultos (SNEA) voltado ao ensino Supletivo,
o que corroborou com a elaboragao de materiais diddticos para adultos. A
discussdao também adentrou o universo académico, neste periodo, realizou-
se o 1° Congresso Nacional de Educagao de Adultos e, posteriormente, em
1949, o Semindrio Interamericano de Educagao de Adultos.

Nos anos de 1950, emerge no cendrio educacional a Campanha
Nacional de Erradicagio do Analfabetismo (CNEA), os organizadores
compreendiam que a a¢ao alfabetizadora era insuficiente, devendo priorizar
a educagao de criangas e jovens.
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Nos anos de 1960, Paulo Freire emerge no cendrio nacional com
inimeras propostas de alfabetizagao e conscientiza¢io, constituindo-se
um instrumento de liberta¢io das classes oprimidas. Todavia, o presidente
da época, Joao Goulart sofreu um golpe politico liderado por militares e
Freire foi preso por conta de suas ideias tido como subversivo e exilado
logo no primeiro Ato Institucional da Ditadura Militar.

Destruido o projeto de uma educagao emancipatéria, em 1967,
o governo militar instituiu o Movimento Brasileiro de Alfabetizacao
(MOBRAL), com o intuito de alfabetizar funcionalmente e promover uma
educagao continuada. O MOBRAL teve duragao no periodo da ditadura,
segundo Sousa (2007) ele foi substituido apds sua extin¢ao pela Fundacao
Educar e o Plano Nacional de Alfabetizagio e Cidadania, os quais foram
extintos poucos anos depois e nao conseguiram alcancar a meta estimada.

Na década de 70, destaca-se no pais o ensino supletivo, criado em
1971 pela Lei de Diretrizes e Bases da Educaciao Nacional (n°. 5.692/71)
(BRASIL, 1971). Nos anos 80, foi implantada a Fundag¢io Nacional para
Educacio de Jovens e Adultos (Fundacio Educar), vinculada ao Ministério
da Educa¢io e Cultura (MEC), ofertando apoio técnico em financeiro as
iniciativas de alfabetizacao.

Em 1995, nasceu o Programa de Alfabetizagao Soliddria, porém
o propoésito deste era buscar parcerias com pessoas fisicas e juridicas,
entretanto, recebeu inimeras criticas de especialistas em educagio, porque
defendiam tal iniciativa deveria ser responsabilidade do Estado para todos
e nao da iniciativa privada.

Contudo, de acordo com Soares (1996), em 2003, o MEC
anunciou mudangas nos rumos da educagio, seria responsabilidade do
Estado ofertar a alfabetizagao de jovens e adultos. O presidente da época,
Luiz Indcio Lula da Silva estabeleceu a criacio da Secretaria Extraordindria
de Erradicacio do Analfabetismo, com a meta de em quatro anos erradicar
o problema no pais. Desta forma, programas como o Brasil Alfabetizado
com os 6érgaos publicos Estaduais e Municipais, institui¢des de ensino
superior e organizagdes sem fins lucrativos para o desenvolvimento de
agoes pré-alfabetizacio.

Com a institucionaliza¢io da meta apresentada em 2003, o
programa da EJA para esferas Federais, Estaduais e Municipais, com isso,
programas como o PROEJA foi criado o qual possibilita a articulagao da
Educacio Bésica com o ensino profissional, hoje, comumente oferecido
pelos Institutos Federais.
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Paulo Freire e suas contribui¢oes com a Educagao de Jovens e
Adultos no Brasil

Paulo Reglus Neves Freire (1929 - 1997), nasceu em Recife e
foi alfabetizado por sua mae em casa. Embora sua familia fosse de classe
média, Freire vivenciou a pobreza, fome e miséria daquela época. Amante
da Lingua Portuguesa, cursou Direito na Faculdade de Direito do Recife.
Em 1946, foi indicado para dirigir o Departamento de Educacio e Cultura
do Sesi, local onde possibilitou o contato com a Alfabetizagio de Jovens e

Adultos.

Neste periodo, Freire vivenciou a Educagao de Jovens e Adultos
como professor, porém foi aluno também deste tipo de modalidade de
ensino. As experiéncias vividas possibilitaram a construgao de suas teorias.

Certamente, Freire (1929 — 1997) tornou-se um dos grandes nomes
e pensadores da educagio no pais, considerado como patrono da Educacio
Brasileira e defensor da pedagogia critica. Suas abordagens decorrem dos
pensamentos de Platdo, como também da fenomenologia-existencial,
marxista e anti-colonialista.

Freire (1929 - 1997) foi professor da Pontificia Universidade
Catdlica de Sao Paulo, onde recebeu o titulo Honoris Causa. Foi diretor
do Departamento de Educa¢io em Pernambuco, iniciando seu trabalho
com jovens pobres. Neste mesmo periodo, em 1961, atuou como diretor
do Departamento de Extensdes Culturais da Universidade do Recife,
onde pdde construir e desenvolver o Método Paulo Freire, cujo conseguiu
alfabetizar muitos jovens.

Em 1964, apés o golpe militar, seu programa foi extinto e Freire
foi denunciado como contraventor, com isto, ficou encarcerado como
traidor por 70 dias, foi exilado na Bolivia, logo depois, mudou-se para o
Chile, escreveu sua obra Educacio como Prética da Liberdade, trabalhou
para o Movimento da Reforma Agraria da Democracia Crista e para a
Organiza¢ao das Nagoes Unidas para a Agricultura e a Alimentagio. Em
sua vivéncia na América Latina e no mundo, sempre assumiu a postura na
defesa das e dos oprimidos.

Nenhuma pedagogia realmente libertadora pode ficar distante dos
oprimidos, quer dizer, pode fazer deles seres desditados, objetos de um
‘tratamento” humanitarista, para tentar, através de exemplos retirados de
entre os opressores, modelos para a sua ‘promogao’. Os oprimidos hio
de ser o exemplo para si mesmos, na luta por sua redengio (FREIRE,

1987, p. 56).
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Freire (1929 - 1997) viveu o periodo da Ditadura Militar no
pais, um tempo de intensa pressao e perseguicao no pal's. Teve uma vida
académica notdvel, o que lhe conferiu apds sua graduagio lecionar como
professor visitante em Havard, em 1969. Foi perseguido pela Ditadura
Militar por causa de suas ideias, questionou muito o regime politico da
época defendendo o socialismo cristao, como consequéncia, teve sua obra
Pedagogia do Oprimido censurada pelo modelo ditatorial da época.

Apés um periodo em Cambridge, Freire foi convidado a trabalhar
em Genebra como consultor educacional no Conselho Mundial das Igrejas,
ligado a esta institui¢ao atuou como consultor em reforma educacional nas
colénias portuguesas de Guiné-Bissau e Mogambique, na Africa.

Freire retornou ao Brasil apenas em 1980, ap6s sua anistia filiando-
se no Partido dos Trabalhadores, e atuou como supervisor para o programa
de alfabetizacao de adultos. Foi Secretdrio da Educacao de Sao Paulo, criou
programas voltados como Movimento de Alfabetizagao de Jovens e Adultos
(MOVA), incentivando e influenciando a criagio de salas comunitdrias
para oportunizar adultos e jovens em idade defasada ou por algum motivo,
nao puderam estudar e/ou concluir os estudos em tempo oportuno, cujo
modelo de proposta educacional ¢é utilizado até hoje nas esferas municipal,
estadual e federal.

A biografia e bibliografia freiriana, hoje, serve como inspira¢io para
a educagao nacional. O modelo de educagao proposto por Freire (1929
-1997) vai ao encontro do ideal proposto por Adorno, o qual acreditava
que a educagio possibilita a emancipagio do sujeito, com isto, o seu
pensamento critico da realidade, para Freire (1929 - 1997) seria uma
forma do sujeito se libertar do sistema opressor e alcangar a autonomia
para o exercicio da cidadania.

O modelo de sistema educacional para Jovens e Adultos é amparado
por lei, definido pelas exigéncias legais da Constitui¢ao Federal de 1988, o
art. 205 expressa:

Art. 205. A educacio, direito de todos e dever do Estado e da familia,
serd promovida e incentivada com a colaboragio da sociedade, visando
a0 pleno desenvolvimento da pessoa, seu preparo para o exercicio da
cidadania e sua qualificaio para o trabalho (BRASIL, 1988).

A educacio como prerrogativa constitucional, também defendida
por Freire para todos, tempos depois, o artigo 205 é retomado o artigo 2 na
Lei de Diretrizes e Bases da Educagao Nacional (LDB, n 9394/96), porém
o art. 37 da LDB estabelece:
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Art. 37. A educagao de jovens e adultos serd destinada aqueles que nao
tiveram acesso ou continuidade de estudos nos ensinos fundamental e
médio na idade prépria e constituird instrumento para a educagdo e a
aprendizagem ao longo da vida. (Reda¢io dada pela Lei n® 13.632, de
2018)

§ 1o Os sistemas de ensino assegurario gratuitamente aos jovens
e aos adultos, que nao puderam efetuar os estudos na idade regular,
oportunidades educacionais apropriadas, consideradas as caracteristicas
do alunado, seus interesses, condicées de vida e de trabalho, mediante
Cursos e exames.

§ 20 O Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia
do trabalhador na escola, mediante agoes integradas e complementares
entre si.

§30Aeducagaodejovenseadultosdeverdarticular-se, preferencialmente,
com a educacio profissional, na forma do regulamento. (Incluido pela

Lei n° 11.741, de 2008) (BRASIL, 1996).
O artigo 37 da LDB estabelece as normatizacoes e a finalidade para
a Educagao de Jovens e Adultos educar aqueles que nao tiveram acesso ou
continuidade de estudos, tanto no Ensino Fundamental quanto no Médio,
oportunizando-os a permanéncia na escola, preparando-os para a vida e o
trabalho. A lei também estabelece e permite a articulagiao com a educagao

profissional.

Neste sentido, para Freire (1929-1997) por meio da educacio, o
educando terd a oportunidade de sonhar, sendo que dependerd a figura
do professor desenvolver a pedagogia do incentivo e esperanca aos alunos,
porque o ato de “sonhar nio é apenas um ato politico necessdrio, mas
também uma conotagio da forma histdrico - social de estar sendo de
mulheres e homens. Faz parte da natureza humana que, dentro da histéria,
se acha em permanente processo de tornar - se” (FREIRE, 1992, p.
47). Também ¢ importante ressaltar que esse é um processo dialético e
constante. O simples estabelecimento de leis nao transforma a realidade de
opressio, para Freire (2017):

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva vivos,
na compreensdo do futuro como problema e na vocagio para o Ser
Mais como expressao da natureza humana em processo de estar sendo,
fundamentos para a nossa rebeldia e nio para a resignagio em face
das ofensas que destroem o ser. Ndo ¢ na resignacdo, mas na rebeldia
em face das injusticas que nos afirmamos. (...) A mudan¢a do mundo
implica a dialetizacio entre a dentincia da situagio desumanizante e o
antncio de sua superacio, no fundo, o nosso sonho (FREIRE, 1992,

p. 76-77).
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Partindo do contexto, que geralmente, o educando ¢ um
jovem trabalhador, oprimido pelo sistema, Freire aponta para outra
responsabilidade do professor: o papel de abrir os olhos dos alunos
ao mundo, a fim que o mesmo possa enxergar por meio da educacio a
possibilidade de libertacio, e consequentemente, a ascensao de vida. Para

Freire (1987):

o primeiro, em que os oprimidos vio desvelando o mundo da opressio e
vao comprometendo-se na préxis, com a sua transformacao; o segundo,
em que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de
ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens em processo de
permanente libertacao (FREIRE, 1987, p. 27).

Para isto, a relagio professor-aluno precisa dialégica, a construgao
do conhecimento se dd por meio do didlogo, por meio da relagio
dialégica haverd a (des)constru¢io de concepgdes opressoras fundadas
nos preconceitos e conformismos. Entretanto, antes da leitura da palavra,
torna-se fundamental a realizacio da leitura de mundo, da realidade em
que o individuo estd inserido e até mesmo, realizar uma compreensio
de si mesmo; pois Freire (1987) advogava que a educa¢io vai além dos
contetdos propostos pelas Secretarias de Educagao, e deve levar o educando
a socializagdo, 3 emancipagio e ao questionamento sobre a situagao de
marginalizacio, afinal “a leitura de mundo precede a leitura da palavra®

(FREIRE, 1989, p. 09).

Relato de experiéncia: o caso IFG/Jatai

O Curso Técnico Integrado ao Secretariado - Modalidade EJA, foi
criado em 2013, cumprindo as orientagoes expostas na Resolucio ne. 2,
de 30 de janeiro 2012, do Conselho Nacional de Educagio (MEC 2012),
que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para o Ensino Médio, na
modalidade de Educacio de Jovens e Adultos, com duragio minima é de
2400 (duas mil e quatrocentas) horas, sendo 1200 destinadas & Educacio
Bésica, devendo ser especificada uma organizagao curricular e metodolégica
diferenciada para os estudantes trabalhadores.

Neste sentido, as aulas sio no periodo noturno, com entrada
semestral para 30 vagas, os alunos para cursar precisam ter como pré-
requisito estarem acima de 18 anos, e cada estudante recebe um auxilio,
conhecido como permanéncia, classificado como uma espécie de ajuda de
custo no valor de R$120,00. A pandemia trouxe a priori para o colegiado
dos professores um grande desafio: dar sequéncia ao processo de ensino-
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aprendizagem incentivando os alunos a permanecer na escola, seguir os
estudos com a mesma qualidade que lhe fora ofertada antes do advento

global.

Com isto, o ensino remoto emergiu como a solu¢io para o
problema, desta forma, o IFG orientou instruindo os docentes por meio
de reunides a utilizarem a plataforma Moodle, esta seria a plataforma que
os alunos iriam fazer uso para postar as atividades e acessar os contetidos
propostos pelos professores. Também, nesta modalidade dividiu-se as aulas
remotas em sincronas e assincronas.

As sincronas so classificadas como aquelas cujo professor e
aluno possuem, por meio de chama virtual, a realizagio da aula de forma
simultinea gragas ao acesso do Google Meet. Enquanto as aulas assincronas
se definem como aquelas em que o aluno deveria responder as atividades
propostas via plataforma Moodle, sem a obrigatoriedade de dia e hordrio,
em caso de duvida, poderia consultar o professor via WhatsAp.

As mudangas exigiram aos docentes o replanejamento dos contetidos
programadticos previstos nos planos de ensino, no intuito de adequd-los a
realidade. Porém, o perfil dos alunos da EJA de Jatai, nao se resume apenas
a jovens e adultos trabalhadores, infelizmente, hd uma grande parcela de
estudantes se encontram em estado de vulnerabilidade social, dependem do
auxilio disponibilizado pelo governo de R$120,00 para ajudar nas despesas
e até mesmo, para alguns como meio de transporte até o IFG/Jatai.

Observando essa questao da vulnerabilidade, muitos estudantes
possufam como fonte tecnoldgica o celular para uso de resolugao das
atividades e acessar as aulas, vendo esta situagio o IFG/Jatai cumprindo
a orientagao da reitoria advinda do MEC, disponibilizou na forma de
empréstimo aos alunos do campus, os computadores da instituigio,
com o objetivo de garantir a acessibilidade ao estudante durante o
periodo pandémico. As especificidades do atendimento aos adultos e
jovens excluidos do processo regular exige uma postura diferenciada dos
profissionais envolvidos.

Diante deste contexto, o maior desafio foi evitar a evasio, muitos
estudantes sentiram dificuldades em acompanhar as aulas, alguns
desistiram por conta da mudanga no ensino, porém nota-se na instituigao,
principalmente, no trabalho dos professores o legado freiriano durante a
prética docente.

O colegiado docente acredita que a aprendizagem se estabelece por
meio do didlogo, e neste processo é preciso dar voz aos alunos, resgatar a
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autoestima, valorizar o conhecimento de mundo e prévio que este sujeito

trds antes de adentrar a escola, porque segundo Gadotti; Romao (2005):
A valorizagio dos conhecimentos prévios dos alunos, a sua “leitura de
mundo”, d4 o suporte para o desenvolvimento da oralidade, base da
aprendizagem da leitura e da escrita. E preciso dar voz aos jovens e
adultos, resgatar suas histdrias, seus “causos’, fazé-los interagir com
os textos, levantando hipéteses, validando-as ou nio, mesmo que a
leitura inicial seja realizada pela voz do alfabetizador. E nessa interacio
entre os seus conhecimentos prévios e os conhecimentos presentes nos
textos que os alfabetizandos vao construindo os seus possiveis sentidos

(GADOTTL; ROMAQ, 2005, p. 85).
A leitura de mundo, geralmente, é estimulada por meio do relato
de experiéncia dos estudantes, em todas as disciplinas, os professores
desenvolvem o contetdo estabelecido no plano de ensino aproximando-o

da realidade do educando. Segundo Freire (1992)

[...] ndo é possivel ao (2) educador (a) desconhecer, subestimar ou
negar os saberes de experiéncia feitos com que os educandos chegam
escola. [...] partir do saber que os educandos tenham nao significa ficar
girando em torno deste saber. [...] partir do “saber de experiéncia feito”
para superd-lo nio é ficar nele (FREIRE, 1992, p. 59; 70-71).
Embora o ensino no IFG/Jatai destina-se ao Ensino Médio,
o alfabetizador, docente em questio, independentemente do nivel de
ensino e/ou disciplina na EJA procura estimular o aluno a desenvolver
o conhecimento critico da realidade. Por exemplo: na drea de lingua
portuguesa, os professores desenvolvem as competéncias de ler, escrever,
interpretar, compreender por meio do desenvolvimento da oralidade,
produgao textual, do desenvolvimento da viso critica do mundo.

O mesmo ocorre em outras dreas do conhecimento, como a
matemdtica. Contetidos como porcentagem, por exemplo, sao ensinados
baseados na realidade do aluno, pois acredita-se que desta forma, o
estudante terd motivos para prosseguir os seus estudos e também, dar
sentido ao conhecimento oriundo do campo educacional. De acordo com
Moura (2014):

O docente que atua na EJA atua em uma verdadeira militAncia.
Entretanto, do ponto de vista da formagio, nio hd uma formagio em
geral para atuar na EJA. Podemos dizer que grande parte dos cursos de
licenciatura nio possui o campo da EJA como campo importante de
estudo nas licenciaturas. Os cursos de Pedagogia possuem mais estudos
na e sobre a EJA, mas nas licenciaturas em geral esse campo de estudos
¢ marginalizado. E os cursos para estudar a EJA ficam para depois
da formagao inicial, na pds-graduagio. Mas um licenciado quando
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se forma e vai atuar na rede estadual ou na rede municipal e assume
uma turma da EJA sem ter passado por esse conhecimento. O mesmo
ocorre com o campo da educacio profissional, e, nesse aspecto, EJA e
EP se assemelham, pois, esses dois campos da educagio brasileira sio

marginalizados (MOURA, 2014, p. 37).

Assim, eventos remotos foram desenvolvidos para o publico da
EJA como forma de incentivar o ensino-aprendizagem, bem como, a
permanéncia dos mesmos na institui¢do. Anualmente, no calendério
académico realizam-se eventos como EJA em A¢ao, no més de maio, cujo
objetivo centra-se em valorizar a Educagio de Jovens e Adultos desenvolvida
na institui¢do. E durante a pandemia, em 2020, o evento foi suspenso,
porém ao retomarmos no més de agosto as aulas na modalidade remota,
realizamos no dia 30 de setembro, o Dia do Secretariado. Organizamos um
evento bem descontraido com apresentagio de palestra sobre o profissional
do Secretariado e 0 Mundo do Trabalho, no intuito de valorizar a formacio
educacional dos estudantes.

Vale ressaltar, todas as a¢oes desenvolvidas durante o ano de 2020,
foram pautadas nao somente nos dispositivos legais e regimentais de 6rgao
superiores como o Ministério da Educagao e Cultura (MEC), bem como
na proposta pedagdgica freiriana. O curso desde sua criacio foi pensado
para atender o povo jataiense, porque para Paulo Freire a educacio ¢ feita
com o povo justificando a denominagio atribuida a seu pensamento de
educagio popular. Neste sentido, o legado freiriano nio somente se resume
a sua biografia, mas sim, a sua obra e contribui¢des a educagio nacional,
segundo Gadotti (2001):

o que um educador pode deixar como legado? Em primeiro lugar, pode
deixar uma vida, uma biografia. E Paulo nos encantou, em vida, com
sua ternura, dogura, carisma e coeréncia, compromisso e seriedade. Suas
palavras e agbes foram de luta por um mundo “menos feio, malvado e
desumano”. Ao lado do amor e da esperanca, ele também nos deixa um
legado de indignagao diante da injustica (GADOTTTI, 2001, p. 52).

Um dos propésitos da educagio freiriana centra-se na possibilidade
de transformagio do ser humano, por meio da forma¢io educacional,
valorizando processos de mudanga dos sujeitos, o sentido da educagao em
Freire estd no cardter renovador da educagio gragas ao didlogo, que se torna
a base da rela¢io na aquisi¢io do conhecimento. Conforme Arroyo (2001):

[...] Para Paulo Freire, o cardter renovador da educacio estd no cardter
intrinsicamente renovado de toda a relacio humana, entre humanos.

Formamo-nos no didlogo, na interagio com outros humanos, nao nos
formamos na relagio com o conhecimento. Este pode ser mediador
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dessa relagio como pode também suplantar essa relagio (ARROYO,
2001a, p. 47).

O ato de educar nio pode ser meramente a transmissio do
contetdo curricular aos discentes, mas ele precisa fazer sentido aos alunos,
estes precisam ter consciéncia da importincia do que os professores
apresentam como proposta de ensino durante cada aula, o motivo de
estarem estudando, a partir desta compreensdo inicia-se o processo de
desenvolvimento interno da motivagao.

Consideragoes finais

A Educagio de Jovens e Adultos desde a formag¢io do Estado
Brasileiro apresentava um descaso por parte do poder publico e o
despreparo dos docentes no pais. A Constitui¢io criada no Império excluia
a populacio desfavorecida de qualquer beneficio relacionado ao direito de
estudar, afinal estudar era visto como um privilégio apenas destinado as
elites.

Durante o Brasil Republica, a elite da época continuava a dominar
a sociedade e a ludibriar o povo, o qual nio possuia um senso critico
para perceber-se como modificador desta sociedade opressora. Entao, o
sentimento de igualdade e desenvolvimento da educa¢io nacional passou
a ser reivindicagdo do povo, e em meio a este contexto, Paulo Freire
(1929-1997) surge no cendrio politico lutando pela Educagao de Jovens e
Adultos. Como professor universitério criou o programa MOBRAL, o qual
conquistou grande sucesso, escreveu célebres obras, e a base de sua teoria
pedagdgica parte, primeiramente, que a educacio nao ¢ um privilégio, ou
seja, apenas para poucos.

Também, a construgao do conhecimento estd dentro do didlogo, a
dialética deve fazer parte do processo de ensino-aprendizagem. Dentro da
dialética, a valorizagio do conhecimento de mundo, o ensino voltado para
a cidadania e o desenvolvimento da visao critica do estudante.

Neste sentido, a proposta de criagdo de um programa de alfabetizagao
para Jovens e Adultos, com o passar dos anos, recebeu novos formatos até
chegar a educacio integrada profissionalizante, ou seja, a modalidade de
ensino ofertada atualmente nos Institutos Federais (IFs).

No caso de Jatai, oferta-se o curso Técnico Integrado ao
Secretariado - Modalidade EJA, sendo que o discente estard ao mesmo
tempo estudando as disciplinas do nucleo bésico integradas (junto) com
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as técnicas de formagao profissional. O Projeto Politico Pedagdgico do
curso foi construido nio somente seguindo as normas estabelecidas pela
legislagao vigente, mas também com base nos principios norteadores da
educacio freiriana.

Os professores, os quais atuam, na EJA no IFG/Jatai buscam
seguir a pedagogia freiriana para desenvolver o conhecimento e promover
eficazmente o ensino-aprendizagem. Durante o periodo da pandemia, em
2020, as a¢oes desenvolvidas com o corpo docente e discente da institui¢io
contribuiram para a permanéncia, €xito e o ensino aprendizagem por meio
da utilizacdo de plataformas digitais, as quais visavam garantir a educacio
online para todos os estudantes.

Pensando na vulnerabilidade de alguns alunos, alguns programas
foram criados como o envio de auxilio conectividade de R$120,00 para
estes contratarem servigo de internet, computadores foram emprestados.
Além disso, os eventos previstos no calenddrio foram desenvolvidos, como:
o Dia do Secretariado na modalidade remota.

Enfim, a pandemia de 2020 foi um grande desafio, tanto para
os docentes e discentes, porém acredita-se mesmo com os avancos
e implementagio do legado freiriano, ainda falta muitas politicas
governamentais de estimulo e incentivo deste ptiblico a retornar, permanecer
e prosseguir na escola, mesmo em tempos adversos. Estas politicas nao
devem ser implantadas por um periodo curto, como no caso da pandemia,
mas precisam permanecer, no minimo, durante a formagio profissional.
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CAPITULO 7

LETRAMENTOS ACADEMICOS E A
(RE)CONSTRUCAO DE ESPACOS DE
DEMOCRATIZACAO CIENTIFICA
SINALIZANTES, DIALOGICOS E
EMANCIPATORIOS!

Paula Aparecida Diniz Gomides®
Tiago da Silva Ribeiro®
Wanderson Samuel Moraes de Souza®

Introdugao

[...] alfabetizar-se ndo é aprender a repetir palavras, mas a dizer a sua
palavra, criadora de cultura. A cultura letrada conscientiza a cultura:

a consciéncia historiadora automanifesta a consciéncia sua condicio
essencial de consciéncia historica. Ensinar a ler as palavras ditas e ditadas
¢ uma forma de mistificar as consciéncias, despersonalizando-as na
repeti¢io — é a técnica da propaganda massificadora. Aprender a dizer a
sua palavra é toda a pedagogia, e também toda a antropologia”.

Ernani Maria Fiorini (2019, p. 25)

Iniciamos nossa exposi¢do refletindo sobre a importincia da
alfabetizacdo para a inser¢io social do individuo. No prefécio
escrito para o livro Pedagogia do Oprimido, de Paulo Freire (2019), Ernani
Maria Fiorini discorre sobre a diferenca entre repetir palavras e realmente
aprender a ‘dizer a sua palavra’. Tomamos essa ideia de empréstimo, na
epigrafe que abre nossa introdugao, para que, pensando na Comunidade
Surda, possamos defender a importincia de ‘sinalizar os seus sinais’.

1 Um resumo em Libras sobre a temdtica deste trabalho pode ser acessado
pelo link: https://www.youtube.com/watch?v=AcEFOS9e3xk&ab_
channel=WANDERSONSAMUELMORAESDESOUZA.

2 Especialista em Libras (UNICA), Mestra em Educacio (UFSJ), Doutoranda em Educacio
(UFMG), CAPES, contatopaulagomides@gmail.com

3 Doutor em Letras (Puc-Rio), Docente na graduacio em Pedagogia do Instituto Nacional de
Educagio de Surdos (INES), tiago@ines.gov.br

4 Bacharelado em Letras-Libras (UFSC), Docente na Universidade Federal de Lavras (UFLA),
Mestrando em EducagioUniversidade Federal de Rosdrio - AR, wanderson.souza@ufla.br
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Acreditamos que a capacidade de expressao individual nao se baseia apenas
na transmissao de informacoes a outrem, mas se relaciona, estritamente,
com construg¢des culturais e identitdrias, detentoras de significado.

A Lingua Brasileira de Sinais (Libras) foi oficializada como a
lingua da Comunidade Surda em 2002 (BRASIL, 2002; 2005). Apds
essa oficializagdo, outros dispositivos foram regulados, considerando a
importincia da criagio de meios comunicativos democréticos que incluam
os surdos em nossa sociedade (BRASIL, 2010; 2015; 2021), culminando,
recentemente, na aprovagio da educagio bilingue na Lei de Diretrizes e

Bases da Educacio Nacional (LDB) (BRASIL, 2021).

Entendendo que a Libras deve ser ensinada e valorizada como a
primeira lingua dos surdos no Brasil, buscamos articular a perspectiva
dos Letramentos Académicos (LEA; STREET, 1998; LILLIS, 2003) a
perspectiva Decolonial, defendendo a criagio de espagos académico-
cientificos por meio dos quais essa lingua possa circular de forma
democrdtica e dialégica. Pautamo-nos na defesa de autores que abordam a
dicotomia criada entre a surdez e o ouvintismo, com o condicionamento
dos surdos a equiparacio ao padrao ‘ouvinte’ (QUADROS, 2004; 2005),
impulsionando o que tem sido chamado de colonizacio do ser, do saber
e do poder (MALDONADO-TORRES, 2007; MIGNOLO, 2003;
QUIJANO, 2005).

Como alternativa a essa forma hegemonica de tratativa da lingua
em diferentes espagos socioculturais, e em face a0 aumento na inser¢io
de alunos surdos nos cursos de Graduagio e Pds-Graduagao brasileiros,
debatemos a promogao de praticas de letramentos académico-cientificos
que proporcionem a utilizagio da Libras de uma forma livre e ampla,
constituindo modos emancipatérios para que os surdos possam ‘sinalizar

os seus sinais’ (FIORINI, 2019, FREIRE, 2019; 2021).

Assim, questionamos: é possivel a (re)constru¢io de espagos de
democratizagio académico-cientificos pautados na utilizagio da Libras
de maneira dialégica, em dire¢ao a um movimento académico-cientifico
surdo de produgio e circulagio cientifica sinalizada? Quais seriam as bases,
tendo em vista os referenciais apontados, para a criagio de espacos por
meio dos quais a Comunidade Surda possa discutir ciéncia em sua primeira
lingua? Nossa articulagio ¢ estabelecida por meio de um trabalho de cunho
qualitativo, baseado na revisao bibliogrifica e levantamento de eventos e
periédicos que proporcionaram a criagio de espagos outros de utilizagao
linguistica nio restritos a lingua portuguesa.
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Entendemos que a produgio cientifica em nosso pais estd envolta
em regras que expressam poder e subordinagio a uma determinada prdtica
de pesquisa que visa a nossa equiparacio aos grandes centros no Norte
Global. Essa equiparagao, estabelecida pelas avaliagdes da Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), promove
politicas linguisticas baseadas na utilizagio da lingua portuguesa escrita
e do inglés como formas de divulgagio, o que suprime investidas mais
democrdticas, como a utiliza¢io de linguas sinalizadas. Essa politica tem
limitado o acesso e a circulagdo, principalmente em relagio as producoes
que enfocam a prépria Comunidade Surda, representando a negagao das
contribui¢des emancipatdrias que a Educagao Bilingue pode promover em
nosso pais.

Letramentos académicos, dialogicidade e decolonialidade na
expressao da pessoa surda

[-..] yo pienso, luego soy” somos llevados a la nocion mds compleja, pero
a la vez mds precisa, histérica y filosoficamente: “yo pienso (outros no
piensan o no piensan adecuadamente), luego soy (outros no son, estdn
desprovistos de ser, no deben existir o son dispensables) [...] En el contexto
de un paradigma que privilegia el conocimiento, la descalificacion
epistémica se convierte em un instrumento privilegiado de la negacion
ontoldgica o de la sub-alterizacion

Maldonado-Torres (2007, p.144-145).

Como o leitor mais atento pode perceber, iniciamos cada uma de
nossas segoes com uma epigrafe que nos leva a pensar sobre os significados
comunicados neste texto. O trecho que faz referéncia 8 Maldonado-Torres
(2007) nos leva a uma busca pelo significado do Ser colonizado, cuja busca
contrdria, pela perspectiva decolonial, defendemos nesta exposi¢io. A
perspectiva decolonial leva em conta um processo histérico de dominagio
de um territdrio sobre outro, de um povo sobre o outro e de préticas sociais
que afetam a forma de viver e construir suas relagdes, em uma ideia de

subordinacio (MALDONADO-TORRES, 2007).

A lingua ¢ um dos recursos por meio dos quais em muito se
expressa essa dominagao. Uma dita modernidade, questionada por essa
corrente, faz com que, para determinados grupos sociais sejam aceitos,
haja a curvatura aos ditames daqueles identificados como dominantes.
As relagoes sociais nio se estabelecem de uma forma neutra e os autores
decoloniais tém demarcado trés tipos basicos de dominacao: a colonizacio
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do ser, a colonizagdo do saber e a colonizacio do poder. De acordo com
Quijano (2005), aimposi¢ao de um dado padrao leva as classificagoes sociais
ditadas pelos modos de produgio e acumulagio capitalista, intensificadas
pelo avanco da globalizagao sobre os povos.

Ao contrdrio, haveria a necessidade de uma prética decolonial,
que tornasse, 20 mesmo tempo, os grupos subalternos conscientes de sua
condi¢ao social, instrumentalizando-os para o devido engajamento que leva
a0 questionamento das estruturas dominantes. Em resumo, de acordo com
Maldonado-Torres (2007) a colonialidade do poder se relaciona aos modelos
de exploragao e dominagio modernos. A colonialidade do saber se volta a
ressaltar ou criticar aspectos epistemoldgicos do pensamento de uma dada
comunidade. Por fim, a colonialidade do ser se refere aos impactos do julgo
e subordina¢io sobre os corpos e o pensamento, na construgio subjetiva
dos dominados. E por meio da colonialidade do ser que se estabelece o
dominio linguistico, com o reconhecimento de determinada lingua em
detrimento de outra.

Umaabordagem que considera em seu bojo o pensamento decolonial
¢ 0 que a perspectiva dos Letramentos Académicos, definida por Lea e
Street (1998), tem buscado ao levantar a importincia da dialogicidade,
identidade e protagonismo dos escritores de textos académico/cientificos
(LILLIS, 2003; SITO; MORENO, 2021). Essa perspectiva demonstra
como as negociagdes mediadas pelas instituicoes de ensino superior nio
ocorrem de forma neutra, mas sim, estio imersas em relagdes de poder
e sobreposi¢oes. Estamos nos utilizando desta nogao para evidenciar que
hd uma intensificagio do ingresso das pessoas surdas nos cursos de ensino
superior’. Em vista disto, hd o predominio do uso de uma lingua tnica
nas produgdes destes, a lingua portuguesa, quando, na verdade, sua lingua
primeira ¢ a Libras (BRASIL, 2002; 2005).

Os processos de dominagio que se estabelecem por meio da lingua
as pessoas surdas podem ser denominados como ouvintismo estrutural,
entendido por Ribeiro (2021, s/p) como “uma corrente de pensamento
de acordo com a qual se estrutura socioculturalmente o mundo a partir da
matriz ouvinte, gerando, portanto, exclusio, negacao e invisibilidade das
pessoas surdas e suas produgoes”. Ou seja, a colonizagdo do ser é estabelecida
pela imposi¢ao de estruturas tipicas do mundo ouvinte, ndo comuns as

5  Deacordo com o Censo da Educagao Superior realizado em 2019, o niimero de matriculas de
estudantes autodelarados possuidores de alguma deficiencia aumentou de 20.530 para 48.520
em 10 anos. Destes 6.569 sio deficientes auditivos, 2.556 surdos e 157 surdo-cegos, conforme
os formuldrios de autodeclaragao (BRASIL, 2019).
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realidades das pessoas surdas, cuja modalidade viso-espacial predomina
novas e diferentes formas de leitura do mundo (FREIRE, 2021).

O primeiro pressuposto a ser defendido neste texto ¢ a importincia
da defesa da expressio da pessoa surda em sua lingua, tendo em vista,
inclusive, ser hoje a educagao bilingue uma garantia na Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢ao Nacional (BRASIL, 1996), no artigo 60 A desta lei.
Apesar do reconhecimento linguistico e da trajetéria de lutas por inclusao
e visibilidade, o ouvintismo permanece como uma tonica em diferentes
espagos sociais, proporcionando a exclusio ou adaptagio do surdo a
maioria ouvinte. Assim, no espaco académico, quando adentra no ensino
superior, em geral, a pessoa surda, mesmo que receba intérpretes para a
mediacdo das aulas e outras préticas de letramento académico, permanece
sendo avaliada por textos escritos, algo que é tipico deste contexto (LILLIS;

SCOTT, 2007).

Em vista disso, nao apenas no ambiente universitdrio, nos cursos
de graduagdo e pds-graduagio, em si, mas também em toda a produgio
e socializagdo do conhecimento cientifico, no Brasil, hd a predominincia
do portugués escrito nos artigos cientificos, mesmo nas produgoes de
surdos ou sobre surdos. Esse ainda pode ser entendido como um problema
mais amplo quando consideramos que, em relagio a potencialidade de
divulgacdo, as pesquisas publicadas em lingua inglesa e/ou produzidas
juntamente 4 centros académicos internacionais possuem mais chances
de serem buscadas para acesso, contribuindo com os ranqueamentos em
citagdes tao almejados pelos pesquisadores (CAPES, 2017).

Ocorre, entio, o estreitamento da ciéncia como um todo para
parte significativa desse publico surdo, fato evidente com a pandemia de
Covid-19, momento no qual a comunidade surda precisou reclamar acesso
e informagao, uma vez que nao lhes chegou pela televisaio nem mesmo as
informagdes bdsicas sobre a doenga, as formas de transmissao e prevencio
(FERREIRA; FARIAS, 2021). Quanto as restri¢goes no acesso e divulgagao
cientifica Mignolo (2003) estabelece que:

A ‘ciéncia' (conhecimento e sabedoria) nio pode ser separada da
linguagem; as linguas ndo sio apenas fenémenos ‘culturais’ em que as
pessoas encontram a sua ‘identidade’; elas também sio o lugar onde se
inscreve o conhecimento. E, dado que as linguas nio sao algo que os seres
humanos tém, mas algo de que os seres humanos sao, a colonialidade do
poder e a colonialidade do conhecimento engendraram a colonialidade

do ser [colonialidad del ser] (MIGNOLO, 2003, p. 633).

Tendo em vista os preceitos debatidos até este momento,
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defendemos, que, em face a educagao bilingue da pessoa surda, com a
Libras como a primeira lingua e a lingua portuguesa como a segunda
lingua, oportunidades formativas e de divulgagao cientifica devem ser
viabilizadas para que a comunidade surda possa receber materiais cientificos
de qualidade em sua lingua. Em consonéncia, os cursos de Letras-Libras,
Pedagogia-Libras e demais oportunidades formativas, também devem
oportunizar que tais conhecimentos se estabelecam nesta lingua, além
do portugués. Entendemos que hd um cendrio de disputa e dominagao
linguistica, mas acreditamos que essa situagio possa ser modificada com
a utilizacdo de estratégias vidveis e colaborativas de compartilhamento
continuo.

A comunidade surda pode se emancipar quando nao mais necessitar
se preocupar se 0s espagos sociais nos quais transita ou ird transitar estao
munidos de pessoas cuja comunicagio se estabeleca em sua lingua. A busca
por direitos e melhores condi¢oes de vida, com inser¢ao e valorizacio
social se faz quando os sinais se tornam compreendidos em uma esfera
mais ampla e essa limitagio no acesso cientifico apenas permite que essa
mesma questdo continue se arrastando. Ancorados em Freire (2019; 2021)
entendemos que o reconhecimento da prépria dominagio é necessério,
nao para que o dominado se torne dominador, mas para que este se liberte
e passe a dizer a sua palavra, sinalizando os seus sinais e transformando sua

realidade.

Experiéncias compartilhadas: espagos de divulgagio cientifica
sinalizantes

Apesar da colonialidade do poder ter seu inicio com a classificagio racial,
ou seja, de acordo com a raga obtinha-se uma hierarquia, é perceptivel
ainda nos dias atuais a sua existéncia e no caso do surdo, o critério da
raga é extrapolado, pois ele compartilha do mesmo territério dos ouvintes
e dos mesmos tragos fenotipicos. No entanto, a sua condicio fisica de
privagio auditiva implica numa outra lingua natural, fazendo deste

sujeito, um membro de um grupo minoritdrio.
(CHAIBUE; AGUIAR, 2014, p. 13).

A Comunidade Surda se assume no Brasil como uma minoria
linguistica. Contudo, dados recentes do IBGE mostram que nao hd uma
correspondéncia direta entre a surdez e o uso da Libras®. Ao contrdrio

6 Disponivel em:  https://agenciadenoticias.ibge.gov.br/agencia-noticias/2012-agencia-de-
noticias/noticias/31447-um-em-cada-quatro-idosos-tinha-algum-tipo-de-deficiencia-
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disto, hd em nosso pais surdos que adquiriram a lingua portuguesa como
sua lingua primeira, mesmo utilizando a Libras de forma secunddria. Em
geral ¢ dificil estabelecer quantos surdos existem, uma vez que hd neste
fator a consideragio de diferentes niveis de capacidade auditiva. Sabemos
apenas que hd cerca de 10 milhoes de pessoas com algum nivel de declinio
auditivo. E quase natural pensar que em um pais no qual a educagio
bilingue é determinada, mas ainda nao consiste em uma realidade, com
a maioria das pessoas surdas nascendo em familias com pais ouvintes, a
imposi¢ao ao aprendizado do portugués ocorra desde os primeiros anos

de vida.

Ao considerarmos que as realidades das pessoas que se autodeclaram
com alguma dificuldade auditiva sao plurais e multifacetadas, indicamos
que as estratégias para a inclusdo social destas pessoas também devem
ser. Por essa razio, ¢ importante pontuar que a presenga do intérprete de
Libras-lingua portuguesa em diferentes espagos, apesar de constituir um
ganho, com a profissao reconhecida em 2010, per s, nao garante a inclusio
social das pessoas, uma vez que a Libras ainda nao ¢ largamente ensinada
e adotada por todos (BRASIL, 2010). H4 diferentes visoes bdsicas sobre
a surdez: uma a entende como uma deficiéncia, algo que falta e deve ser
corrigida e outra que a elenca como uma diferenca, reconhecendo a surdez
como uma caracteristica envolta em cultura e identidade prépria. Ou
seja, aqueles que se reconhecem pelo viés cultural, estao mais propensos a
assumir a identidade surda, desenvolvendo ainda mais sua potencialidade
viso-espacial e se comunicando pela Libras.

O fato é: mesmo alguns recursos, além da presenga do intérprete sao
indicados como a adogao de legendas, em palestras em videos e a producao
de materiais que explorem mais esse recurso visual como as atividades
mais pautadas na multimodalidade. Contudo, nosso foco aqui ¢ a defesa
na ampliagio do uso da Libras, ndo apenas na comunicagao cientifica,
mas também na oferta educacional, j4 que essa ¢ uma antiga pauta da
Comunidade Surda. Ao delinear algumas consideracoes sobre as linguas
faladas/sinalizadas por minorias, Lagares (2018) defendeu que essas devem
ser entendidas como linguas em situa¢io minoritdria e ndo apenas como
linguas minoritdrias, uma vez que nossa histéria demonstra claramente
como linguas de prestigio podem ser substituidas por outras menos
reconhecidas ao longo do tempo. Assim, a transitividade desta situacao
deve ser considerada. Em segundo lugar, essa posigio de minoridade

em-2019. Acesso em: 9 jan. 2022.
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estaria relacionada mais a uma concep¢ao politica que a algo mais restrito
linguisticamente.

Essa realidade politica é facilmente reconhecida quando verificamos
que a Libras nio pode substituir a modalidade escrita da lingua portuguesa
(BRASIL, 2002). Ou seja, a utilizacao da Libras deve ser estabelecida nas
comunicagoes face a face, por exemplo, mas um surdo nao poderia escrever
nesta mesma modalidade, utilizando-se de recursos como o Sign Writing.
Em face disto, é comum encontrarmos, até em cursos de Letras-Libras,
mais voltados ao atendimento da Comunidade Surda, a realizacio de
atividades escritas em portugués, como os trabalhos correntes e também
os textos de conclusao. Em alguns casos, como na Universidade Federal de
Santa Catarina (UFSC) e na Universidade Federal do Parand (UFPR), os
trabalhos de conclusao podem ser estabelecidos em Libras, por gravacio
em video exclusivamente ou como parte de uma complementagio ao
recurso escrito.

Estabelecemos um adendo para a importancia politica do Instituto
Nacional de Educagio de Surdos (INES), que foi fundado por Dom Pedro
IT em 1857, no Rio de Janeiro (R]), em conjunto com o surdo francés E.
Huet, oportunizando, até os dias atuais, a formagio de estudantes surdos e
ouvintes em cursos bilingues (Libras/lingua portuguesa). Visando garantir
a acessibilidade por meio das defesas e publicagoes de artigos em Libras
ou em lingua portuguesa, visando a escolha da melhor op¢io para os
estudantes. No Repositério Digital Huert” é possivel encontrar uma vasta
gama de materiais disponiveis nas duas linguas (op¢ao de acesso em PDF e
MP4). A figura 01, representa essa possibilidade, por meio do acesso a um
documento sobre a construgio de conhecimentos na infincia. E possivel
visualizar o intérprete sinalizando o conteido em Libras, uma legenda em
lingua portuguesa e uma série de ilustragoes e termos-chave que facilitam
na compreensio dos contetidos estudados:

7 Disponivel em: http://repositorio.ines.gov.br/ilustra/. Acesso em: 05 fev. 2022.
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Figura 1: Interpretagio em Libras do contetido do texto

Jean Piaget
(1896-1980)

Fonte: Repositério Huert (INES, 2022)

Na figura 02 ¢é possivel visualizar o mesmo texto, escrito em lingua
portuguesa em formato PDF:

Figura 2: Texto disponibilizado em PDF

= Texto_Complementar_1 ...

Nimbdinae % - Tawim |

A Comrirucha do { salcimmis ns lnlhacis {17 parie)

Frwm Plrge fgn_ §- i

o P i

Fonte: Repositério Huert (INES, 2022)

Apesar de percebemos alguns avancos neste sentido, consideramos
que estes ainda sao isolados. Em conversa informal com um amigo
surdo, estudante de um curso de mestrado em uma institui¢ao publica,
questionamos como ele apresenta seus trabalhos quando nao hd
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disponibiliza¢do de intérpretes em eventos académicos. Em resposta, ele
relata que sempre seleciona o intérprete antes, mas quando nio hd essa
presenca, ele apresenta o trabalho em Libras, oralizando em portugués
da forma como consegue. O resultado disto é que a composi¢ao das
mesas ¢ os participantes em geral, muitas vezes nio compreendem suas
apresentagoes e isso se volta contra a organizacio do evento, que deveria
ter disponibilizado o intérprete previamente. Assim, temos uma situagao
na qual aqueles que detém o poder pela lingua oral nao compreendem uma
lingua sinalizada, fator extremamente comum no dia a dia da Comunidade
Surda. Isso, para esse nosso amigo, é uma forma de ocupar um espago que
¢ seu por direito e reclamar a equidade na comunicagao cientifica.

Esse relato nos faz pensar que a cria¢io de espacos sinalizantes nao
¢ algo tao simples. Mas ¢ possivel destacar algumas oportunidades na qual
a Libras foi tema e manteve a centralidade como por exemplo o Semindrio
Alfabetizagio e Letramento de alunos surdos sob a perspectiva da Educacio
Bilingué®, promovido na UFMG em julho de 2019, o projeto Mios
Literdrias’, desenvolvido pela Faculdade de Letras desta mesma instituigao
que busca recontar histérias, poesias, lendas e piadas em Libras por artistas
surdos voluntdrios, preservando a importincia da Literatura Surda na
contemporaneidade. Outros exemplos que exploram mais profundamente
a divulgagio cientifica em Libras sao a Revista Férum'® que possibilita a
publicagao de resumos de pesquisas em Libras e a Revista Videos-Registros
em Libras da UFSC'" que tem toda a sua composi¢ao voltada unicamente
para a Libras, ou seja, as orientagoes, os estudos e todos os informes sio
realizados por videos em Libras.

Importante salientar que ambos os periddicos informados estao
relacionados a institutos ou fundagoes que tém surdos engajados em sua luta
como por exemplo o Instituto Nacional de Educagao de Surdos (INES),
a Federagao Nacional de Educacio e Integracio dos Surdos (FENEIS) e
a UFSC que tem em sua composi¢ao um departamento responsavel pelo
estudo e disseminagio da Libras. Esse fato nos faz compreender que a maior
integragao académico-cientifica da pessoa surda nao ocorre senio por meio
de lutas cujo incentivo parta de suas préprias realidades socioculturais. Ou

8 O video de apresentacio do primeiro dia estd disponivel em: https://www.youtube.com/
watch?v=g4NOCRI4dG8&ab_channel=CACUFMG. Acesso em: 9 jan. 2022.

9 Disponivel em: http://www.letras.ufmg.br/maosliterarias/. Acesso em: 9 jan. 2022.

10 Disponivel em: https://neo.ines.gov.br/neo/index.php/repositorio. Acesso em: 09 nov. 2021.

11 Disponivel em: https://revistabrasileiravrlibras.paginas.ufsc.br/publicacoes/. Acesso em: 20 set.
2021.
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seja, sao as organizacoes de surdos as interessadas diretas na produgao e
divulgacio cientifica em Libras e estas devem se engajar ainda mais nesta
empreitada. Apesar disso, percebemos um cendrio inverso de investimento
governamental que impacta a efetividade dessas agdes. Ambos os periédicos
citados tiveram suas publicagoes mais atuais nos anos de 2018 e 2019,
respectivamente, o que mostra a descontinuidade destas.

Questionamos se esse desinvestimento estd relacionado ao Qualis
alcancado por essas revistas no quadriénio de 2013-2016 foi B4, drea
interdisciplinar para a Revista Férum e B5, drea Linguistica e Literatura
para a Revista Brasileira de Video Registros em Libras, de acordo com
informagoes da Plataforma Sucupira. O Qualis é uma medida avaliativa
atribuida pela Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (CAPES) que busca classificar os periddicos cientificos quanto a
sua capacidade de circulagio e qualidade. As atribui¢oes consideradas nesta
avaliagdo (2013-2016) compreendem os extratos Al, A2, B1, B2, B3, B4,
B5, e C, onde Al corresponde a melhor classificacio ou maior impacto e C
nao estabelece impacto cientifico. Tendo em vista os anseios brasileiros pela
internacionalizagao da pesquisa, os peridédicos bem qualificados tendem a
obter maiores investimentos, enquanto aqueles com menor qualificagio,
tendem, inclusive, a desaparecer.

Tendo em vista que “a politica linguistica ¢, primeiramente e antes
de qualquer coisa, politica” (LAGARES, 2018, p. 133), entendemos que
se nao houver investimentos publicos impactantes em periédicos e eventos
que se dirijam & Comunidade Surda, a divulgacio cientifica para esse
publico se tornard ainda mais dificultada. Em pesquisa sobre os principais
meios de disseminag¢io do conhecimento produzido sobre, para e de surdos
no contexto brasileiro, ao analisarmos 94 trabalhos entre 2019 e 2021,
dentre artigos, dissertagoes e teses, identificamos que todos esses foram
publicizados em lingua portuguesa (GOMIDES; RIBEIRO, no prelo). Isso
nos leva a indagaco: esses conhecimentos estao realmente contemplando a
comunidade surda? Tendo em vista os avangos tecnoldgicos, essa nao seria a
hora de buscar maneiras mais democrdticas e integrativas para a divulgacio
cientifica? Quais sao os ganhos para individuos usudrios de linguas em
situacio de minoridade, como a Libras, receber evidéncias cientificas em
sua primeira lingua?

Essas e outras questoes nos auxiliam na busca por um novo olhar
em relagao as formas de se fazer ciéncia atualmente. Com o avango da
divulgacio cientifica por meio da internet, é possivel pensar em uma
ampliagio da forma como as publica¢des serdo disponibilizadas, uma vez
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que essa ferramenta permite nao apenas o compartilhamento de textos

escritos, mas também de imagens, videos, jogos, objetos educacionais,

dentre outros. Conforme aponta Tiago da Silva Ribeiro (2021, s/p), as

divulgacoes em revistas cientificas digitais mantém o mesmo padrio na

forma como seus contetidos sao divulgados, conforme o fragmento a seguir:
[...] apesar de vermos uma evolugio no que diz respeito ao meio em
que sio divulgadas, nio vemos muitas mudangas em seus contetdos.
Em sua grande maioria, ainda sio textos verbais, com formato
estitico, que nao exploram toda a multimodalidade caracteristica
do mundo conectado e interativo em que vivemos. E como se ainda
estivessem sendo produzidas para serem impressas. Uma das causas
dessa dificuldade em atualizar seu formato talvez seja a necessidade
de seguir as normas rigidas de classificacao dessas edigoes, j& que suas
institui¢bes pontuam de acordo com o cumprimento de tais critérios.
Que tal, como pesquisadores, comegarmos a pensar em uma renovacio
verdadeira desse género académico? Serd que ¢ possivel avancar na
forma, mantendo o rigor cientifico no contetido?

Como ¢ possivel compreender na argumentagao de Tiago da Silva
Ribeiro (2021), novamente somos confrontados com os padroes a serem
seguidos para as classificagoes e financiamentos impostos por agéncias
de fomento nacionais e internacionais, como relatamos acima sobre a
avaliagdo da CAPES. Como formas alternativas de divulgagao esse autor
salienta a plataforma para videos Youtube, que tem, inclusive, tornando
populares as lives educacionais, a utilizagao de redes sociais como o Twitter
ou o Facebook, além de demarcar a crescente popularizagao dos Podcasts.
Particularmente, compreendemos que o compartilhamento de videos que
apresentem os conteidos em Libras, juntamente aos estudos escritos em
lingua portuguesa, jd seria um avango na democratizacio dos periodos
cientificos.

Essa j4 tem sido uma prética adotada por alguns autores, como
por exemplo pelos organizadores da obra disponibilizada em PDF online:
Reflexoes de um mundo em pandemia: educagdo, comunicagdo e acessibilidade,
organizada por Chalhub e Tiago da Silva Ribeiro (2020), cujos resumos dos
textos foram interpretados em Libras e disponibilizados no Youtube. Agoes
como essa permitem a aproximacao de pessoas surdas sinalizantes, gerando
o interesse pelos contetidos. Outro exemplo é a nossa prépria iniciativa em
divulgar o link para uma breve compreensao da temdtica tratada neste nosso
trabalho, vinculada ao titulo. Obviamente muitas questdes estao envoltas
em atitudes como essa, como por exemplo: de quem ¢ a responsabilidade
pela tradugao ou interpretacao dos contetudos para a Libras, da revista ou
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dos autores? Onde especificamente essas informagoes estardo dispostas na
plataforma dos periédicos? Além dessas, que outras formas de divulgacao
também poderiam ser consideradas mais democrdticas para a Comunidade

Surda?

Consideragoes finais

Quanto mais se problematizam os educandos, como seres no mundo e com
o0 mundo, tanto mais se sentirdo desafiados. Tio mais desafiados, quanto
mais 0brigados a responder ao desafto. Desafiados compreendem o desafio
na prépria agio de captd-lo. Mas, precisamente porque captam o desafio
como problema em suas conexoes com outros, num plano de totalidade

e ndo como algo petrificado, a compreensio resultante tende a tornar-se
crescentemente critica, por isto, cada vez mais desalienada.

Paulo Freire (2019, p. 98).

Finalizamos nossa exposi¢ao indicando que muitos sao os processos
pelos quais precisam passar nossa producio cientifica para que tantas
perguntas abertas nestas linhas possam ser, aos poucos, respondidas e
finalizadas. Como estabelece Freire (2019) na epigrafe que abre essa nossa
se¢do final, é preciso que a Comunidade Surda seja problematizada e
eficazmente indagada sobre as melhores formas para que a comunicagao
cientifica lhes chegue de uma maneira mais integrativa. A imposigao da
lingua portuguesa tem gerado diversas dificuldades para essa comunidade,
resultando na evasio escolar e académica, tantos outros surdos nem
adentram nos corredores de faculdades e universidades, simplesmente em
decorréncia da barreira simbdlica da lingua?

Alguns autores como Freitas e Euldlio (2020) indicam que apenas
a presenca do intérprete em situagdes nas quais se insere a Comunidade
Surda, nao seria fator suficiente para significar a inclusdo destes, de fato.
A criagao de espagos dialégicos de comunicagio e expressao da pessoa
surda necessitam de um pouco mais que a mediagao deste profissional, que
também ¢ importante, mas que, em muitos casos, tem assumido, inclusive,
as fungoes que os professores deveriam desempenhar. Em outra direcio, a
produc¢do de materiais e divulgagoes inscritas na légica de interpretacao
do mundo pelo canal viso-espacial, sao estratégias fundamentais para que
nossa divulgagio cientifica se torne mais integrativa e, certamente, bilingue.

Outras investigagdes que tematizam, iz Joco, como a comunidade

surda tem recebido as chamadas divulgacoes em lingua portuguesa, ligadas a
um vzés mais tradicional, em contraposi¢io a abordagens mais integrativas,



114
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

podem nos oferecer respostas mais concisas sobre as necessidades e melhores
alternativas para a composi¢ao de periédicos bilingues. Questionamentos
sobre a forma como esses periddicos tém sido reconhecidos e avaliados
também nos auxiliam na busca por resultados mais democrdticos, para
além da mera ‘corrida’ pelo aumento no fator de impacto das publicacoes.
Sabemos que a relagio se estabelece como em um cabo de guerra, mas
nesta empreitada, a democratiza¢io do conhecimento e a integragao social
das comunidades cujas linguas se estabelecem em situa¢io de minoria,
deveria ser uma tdnica constante.

Ao considerar que a educagio bilingue se encontra hoje como um
dos objetivos a serem atingidos por nossa LDB, questionamo-nos se esse
nao ¢ o momento de buscar diminuir a visao clinico-terapéutica sobre
a surdez, passando a compreender a pessoa surda sob uma perspectiva
critico-histérico-cultural. Entender a pessoa surda como alguém dotado
de lingua prépria, cultura e identidade significa também entender que
essa pessoa possui direito de acesso de toda e qualquer informagio em
h'nguas viso-espaciais, em nosso caso, a Libras. Assim, nio apenas os
periédicos cientificos, mas todas as instancias sociais deveriam se adequar
no fornecimento de uma compreensio plural, bilingue e dialégica para que
a leitura de mundo realizada pela Comunidade Surda se mantenha sempre
na dire¢ao da inclusio. Esse ¢ o futuro pelo qual ansiamos.
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Capitulo 8

XADREZ PEDAGOGICO E EDUCACAO FISICA:
PROPOSTA DE MATERIAL EDUCACIONAL
INTERATIVO PARA PROFESSORES DOS ANOS
INICIAIS DO ENSINO FUNDAMENTAL II

Mateus Cardoso Clemente'
Galdino Rodrigues de Sousa’

Introdugao

Oxadrez ¢ um jogo muito antigo e até hoje nao se sabe exatamente
quando e como surgiu. De acordo com Silva (2008), o jogo ja
existe, a0 menos, hd aproximadamente 15 séculos, passando por diversas
culturas como a antiga India, a Europa medieval, a Uniao Soviética e
o ocidente. Descobrir a origem desse jogo é uma tarefa complexa, pois
existem mais de 40 lendas que abordam o surgimento ou o nascimento
do jogo de xadrez. Porém, entre as muitas histdrias, na India, jé foram
encontrados indicios arqueoldgicos tidos como verdadeiros, atribuindo sua
invengao a Sissa, um brimane da corte de rajd Bahlait. Segundo Kleine
(2020), o xadrez atualmente ¢ jogado representando um conflito entre dois
exércitos, em que o objetivo principal do jogo é capturar o rei do exército
adversdrio o mais rdpido possivel, assim, consequentemente, capturando
as demais pecas que compde o exército adversdrio. Esse jogo é composto
por 32 pecas, 16 delas sao de cor preta e as outras 16 sao de cor branca.
O tabuleiro é composto de 64 casas com tamanhos iguais e se alteram nas
mesmas cores das pegas.

Nesse tabuleiro, as pegas sdo posicionadas de uma forma especifica
para o inicio do jogo. Cada uma delas possui movimentos também
especificos, por conta disso o jogo de xadrez se torna um jogo complexo.
Todavia, o que o xadrez possui de complexidade ele também possui de
potencialidades que sero citadas e desenvolvidas ao longo deste trabalho.

1 Mestrando, Professor de Educagao Fisica- Secretaria de Esporte (SESP) mateus9701@outlook.
com

2 Doutor, Professor Universitdrio-Unincor, prof.galdino.sousa@unincr.com.edu.br
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Dessa forma, ele se torna uma opgao a ser utilizada no processo de ensino
no Ambito educacional, compondo o contetido da Educagao Fisica, por
exemplo. O jogo tem sido o contetido mais utilizado dentro da Educagio
Fisica escolar, entretanto é de suma importincia que esse componente da
cultura corporal de movimento nao se reduza a proporcionar o prazer e a
diversao ao aluno devido ao seu cariter lddico e atrativo, caso contrario
transformar-se-4 em apenas um instrumento de replicacio de praticas sem
intencionalidade pedagégica. Nessa linha, Stumpf (2000) vé o jogo como
parte integrante dos conteddos que compdem a disciplina de Educagio
Fisica e que nao pode ser considerado como apenas uma mera atividade
utilitdria desprovida de sentido educativo, e que, ainda, esse contetdo
da cultura corporal de movimento deve provocar também a formagao da
consciéncia critica do educando.

Nessa esteira, o xadrez aparece como uma op¢ao a ser utilizada
pedagogicamente, segundo Aguila, Nascimento e Carvalho (2020), esse
jogo ensina a solucionar problemas olhando e entendendo a realidade
que ¢ apresentada. Portanto, as estratégias do jogo de xadrez podem
proporcionar, quando bem direcionadas, uma visio para a solugio de
problemas do dia a dia, podendo ainda ser potencializadas por reflexoes
criticas no sentido de combate as desigualdades sociais. Além disso, essas
estratégias sao reconhecidas também por contribuirem com o aumento da
capacidade de concentra¢io dos alunos.

Sendo assim, esta obra é um ensaio de cardter qualitativo fruto de um
trabalho aplicado, de forma que elegemos como objetivo geral apresentar
as possibilidades de aprendizagem do jogo de xadrez por meio de um
curso de formagio continuada e da elaboragio de um material interativo
(sequéncia diddtica em plataforma digital), com o seguinte problema
de pesquisa: Como auxiliar o professor de Educagio Fisica no processo
de ensino-aprendizagem do jogo de xadrez, levando em consideragio,
especialmente, os anos iniciais do ensino fundamental II e as Tecnologias
Digitais de Informacio e Comunicagio (TDIC)?

O desenvolvimento deste trabalho também se justifica por
apresentar preocupagoes e¢ proposi¢oes diddtico-formativos no sentido
de propiciar continuidade formativa de professores de Educacao Fisica jd
atuantes, bem como da contribuicio desses professores para que a pesquisa
nao se desgarre da realidade pragmitica, ou do chao da escola. Em via de
mao dupla, os professores, ao terem acesso a este trabalho, contribuirao para
que ele seja mais fidedigno. Outra questao importante no contemporaneo
educativo diz respeito as relagoes do nosso projeto com as tecnologias,
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visando a formacoes sincronas e assincronas, aos seus usos.

No que se refere aos aspectos metodoldgicos, este estudo se
caracteriza como uma pesquisa de cardter qualitativo, por isso, em um
primeiro momento realizamos uma pesquisa com objetivos exploratérios e
explicativos, que adota procedimentos bibliograficos. Diante disso, foram
elaborados e aplicados uma formagao continuada e também um material
interativo digital composto de sequéncia diddtica/videoaulas voltados para
o jogo de xadrez. Foram 6 encontros sincronos pela plataforma Google
Meet, com 6 professores de Educacio Fisica que dao aula no ensino
fundamental II em escolas das cidades de Trés Coragcoes-MG, e também
foram produzidas 6 videoaulas inspirados nesses encontros.

Posteriormente, foram disponibilizadas na plataforma Youtube,
de forma assincrona, essas videoaulas/sequéncias diddticas que podem ser
acessadas pelo link https//www.youtube.com, no canal Educacio Fisica e
Xadrez. Nossa intengdo é que esse material interativo digital possa auxiliar
os professores de Educagao Fisica escolar a trabalharem o xadrez de forma
diddtica em suas aulas.

Essa dltima fase do projeto pode ser compreendida como de
procedimento de estudo de caso, pois visa a uma andlise profunda
de um grupo bem definido. Para o tratamento dos dados, utilizamos a
andlise de contetdo, preconizada por Bardin (2006), argumentando que
a andlise de conteddo ¢ composta por um conjunto de instrumentos
de cardter metodoldgico. A autora ainda acrescenta que a andlise de
contetido configura-se como um conglomerado de técnicas de andlise das
comunica¢des que faz uso de procedimentos sistemdticos e de objetivos
de descri¢ao do contetido das mensagens. Enfatizaremos a frequéncia de
presenga e/ou auséncia de elementos constitutivos do que ¢ interessante
para a pesquisa.

Desenvolvimento

Nio restam ddvidas de que o jogo/modalidade xadrez possui
uma histéria milenar, e esse é o argumento jé consolidado no 4mbito da
producio enxadristica. Entretanto, se os achados empiricos confirmam
as raizes milenares do xadrez, por outro lado, também evidenciam certa
discrepincia quanto a real origem do jogo. Segundo Tahan (2000), o
provavel criador do jogo de xadrez foi um homem chamado Lahur Sissa,
que era conselheiro de um rei da India, da provincia de Taligana. Segundo
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a histdria, esse rei era muito rico e generoso, € o seu reino era paciﬁco e
préspero. A ambicao dos comandantes de reinos vizinhos fez com que esse
reino fosse invadido, e, como consequéncia da luta entre os reinos, houve
um grande nimero de mortos, entre esses mortos estava o filho rei. Com
a morte de seu filho, a vida perdeu o sentido para o rei, e ele acabou por
descuidar de si mesmo e de seu reino.

Complementando, Carvalho (2019) diz que, a pedido do rei, Sissa
criou um jogo revelador de valores, qualidades e conhecimento para que o
rei jogasse e se sentisse melhor diante dos fatos ocorridos. Sissa apresentou
a0 rei um tabuleiro de xadrez parecido com o usado atualmente. As
pecas representavam os 4 elementos do exército indiano da época, eram
representadas por navios, cavalos, elefantes e soldados liderados por um rei
e seu vizir. Sissa escolheu a guerra porque ela era a melhor situagao para
se aprender o valor de uma decisao tomada. Segundo ele, a esse jogo foi
dado o nome de Chaturanga, que significa “exército formado por quatro
membros”.

O processo de transformacio do nome Chaturanga para o nome
“xadrez” se deu pela difusao que o jogo teve nos paises europeus, como
¢ salientado por S4 e Rocha (1997). Segundo os autores, o jogo ji com
a modificacdo das pecas fazendo referéncia a cultura europeia e com o
nome de xadrez foi apresentado a todos os reinos europeus. Essa versao
sobre a origem do jogo de xadrez tem sido utilizada predominantemente
no universo enxadristico.

Tracando um paralelo entre o jogo de xadrez e a educagio
(Fisica), de acordo Moreira (2016), a Educagao Fisica como componente
curricular da Educa¢io Bdsica, dentre outras importincias, possui a
grande tarefa de inserir o aluno na cultura corporal de movimento. Assim,
constréi-se um cidadao que vai produzi-la, reproduzi-la e transformi-la,
instrumentalizando-o para que ele possa aproveitar-se do jogo, do esporte,
das atividades de danca, das gindsticas ritmicas e das prdticas de aptidao
fisica, utilizando todos esses contetdos na vida da melhor forma possivel.

Nesse sentido, o jogo de xadrez ¢ uma ferramenta que se soma
as préticas educativas jd existentes. De acordo com Rodrigues (2010), a
prética educativa do jogo de xadrez potencializa o convivio das diferencas e
de aprendizagens reciprocas entre professor e aluno. Talvez esse seja um dos
maiores desafios da educacdo: aprender a viver juntos, aprender a viver com
os outros, respeitando-se mutuamente as diferencas. Neto e Santos (2018)
salientam que o jogo de xadrez surge como uma estratégia a ser utilizada
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no Ambito educacional, pois desenvolve autoconfian¢a, concentragio,
organizagio, atenc¢ao e raciocinio légico nos alunos, porém é importante
destacar que o jogo deve ser pensado pedagogicamente e nio como apenas
passatempo e recreagio.

Como é salientado por Fonseca e Ferreira (2015), a prética do jogo
do xadrez pode estimular de vérias formas os praticantes. Por ser um jogo
com muitas regras e movimentagoes complexas, possibilita que o jogador
exercite sua mente. Partindo desse principio de estimulo cognitivo,
esse jogo pode ser utilizado como instrumento de auxilio pedagdgico.
Lembrando que o que ird fazer do jogo de xadrez um importante contetido
a ser trabalhado com os alunos no ambito escolar serd a forma com que
o jogo serd utilizado nas disciplinas pelos professores, principalmente os
professores de Educagao Fisica escolar.

O xadrez, com sua presenga nas aulas de Educacio Fisica, por meio
de situagoes criadas pelo professor, apresenta-se como um estimulador
de alguns elementos cognitivos. Através da sua pritica, o jogo de xadrez
exige do aluno concentragao e raciocinio légico, contribuindo para o
desenvolvimento de ambos (PEREIRA; LOBO; SANTOS, 2013). Pujol
e Ivo (2015) salientam que, por possibilitar desenvolvimento de uma
infinidade de capacidades de grande importincia para aqueles que o
praticam, o jogo de xadrez ¢ avaliado como um bom instrumento a ser
utilizado como estratégia de ensino na educagao.

Para Freire (2005). a educagdo nio é o ato de depositar
conhecimentos, e sim o ato de partilhd-los no encontro entre sujeitos no
mundo e com o mundo, e, assim, estes, através da palavra, pronunciam
sua realidade. Ainda acrescenta que a educagio se refere ao processo de
desenvolvimento humano, nela se envolve a formacao no que diz respeito
as qualidades fisicas, morais, intelectuais e estéticas, tendo em vista a sua
relagio com o meio social e com as relagoes sociais (FREIRE, 1996). Assim,
possibilitam-se o conhecimento e o agir como um ato transformador e
critico, que rompe com a alienagdo fragmentadora trazida pela educagio
bancdria. Reforgando esse pensamento, Lima (1973) nos traz que a agio
humana produz a cultura e a cultura produz o homem, sendo assim o
homem ¢ um produto do meio, e 0 meio é um produto do homem.

De acordo com essa ideia, é interessante refletir acerca da insercao
da tecnologia no processo educacional. Junior e De Melo (2021) afirmam
que ¢ importante frisar que a proposta relacional com as midias nao versa
a respeito de simplesmente utilizar a tecnologia na educacio no sentido de
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modernizacao dos instrumentos, mantendo métodos educacionais antigos,
mas sim tornar a tecnologia um recurso eficaz dentro do ambiente escolar
com a utilizacio de novos métodos. Para isso, formacgoes docentes se
tornam essenciais, pois, tendo os recursos disponiveis, passa pelo professor
a possibilidade de torna-los significativos para seus alunos.

Ainda Segundo Bianchi e Hatje (2007), a utilizagao das tecnologias
de informacio e comunica¢io (TIC’s), quando bem conduzida, é capaz
de promover a intera¢io entre professores e alunos através de uma troca
de informagoes e experiéncias, agindo como uma “janela para o mundo”,
permitindo que o educando conquiste outros espagos. Percebe-se que uma
das principais caracteristicas da educagdo, envolvendo as TIC’s, é a de
promover o acesso as informagdes, provocando uma descentraliza¢io do
poder de comunicar em sala de aula, anteriormente centrado na figura do
professor.

Outro fator importante é que a tecnologia estd ao redor dos
educandos em seu dia a dia fora do ambiente escolar. Dessa forma,
¢ complicado motivd-los a produzir conhecimento somente com
metodologias tradicionais, pois esse modelo se distancia da realidade que
os alunos vivem. De acordo com Alves (2019), as novas geracoes de alunos
que atualmente entram nas escolas compéem um novo cendrio educativo,
desafiador ao contexto de uma abordagem tradicional de ensino.

Na busca dos educadores para superar os desafios postos, é
necessdrio repensar sua pratica educativa, buscando subsidios para atender
as demandas formativas da contemporaneidade. Segundo Freire (1992,

p-59):

E preciso que o educador saiba que o seu “aqui” ¢ o seu “agora” sio quase

«p 7 . -
sempre o “14” do educando. Mesmo que o sonho do educador seja nao
somente tornar o seu ‘aqui agora’, o seu saber, acessivel ao educando,
mas ir mais além de seu “aqui agora” com ele ou compreender, feliz,
que o seu educando ultrapasse o seu “aqui”, para que esse sonho se
realize tem que partir do “aqui” do educando e nio do seu. No minimo,
tem de levar em consideragdo a existéncia do educando e respeitd-lo.
No fundo, ninguém chega 14 partindo de 14, mas de um certo aqui.
Isto significa, em ultima andlise, que ndo ¢é possivel ao educador
desconhecer, subestimar ou negar os “saberes de experiéncias feitas”
com que os educandos chegam 2 escola.

Nesse contexto, Lombana (2015) ressalta que a utilizagao das
tecnologias, como ferramentas que apoiam os processos de ensino-
aprendizagem a partir da perspectiva educacional, assume a dimensao do
meio e nio o fim. Isso ocorre, pois a tecnologia por si sé nao é capaz
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de realizar as mediagoes necessdrias para que haja o desenvolvimento
educacional nos alunos. Dessa forma, o professor permanece no papel de
mediador do conhecimento. Alves (2019) complementa dizendo que o
caminho entre o uso efetivo das TIC’s em sala de aula e a mudanga de prticas
pedagdgicas sio fomentados pelas infinitas possibilidades pedagégicas
dessas ferramentas. Elas tém contribuido para oportunizar ao estudante
a condicao de participar e de ser o protagonista de seu aprendizado, de
crid-lo e de interagir com ele, e nao apenas ser o expectador passivo que
recebe os comandos e os executa, sem nenhuma chance de fazer parte do
processo.

Relacionando a Educacao Fisica escolar, as TIC’s e o ensino do
xadrez, Souza (2020) acrescenta, em sua obra, relatos de algumas aulas
em que ele fez uso de rablets, celulares e/ou computadores, utilizando o
aplicativo (APP) CHESS, disponivel na Play Store gratuitamente para
download. Diante das mediagoes do autor, o APP CHESS foi utilizado com
o objetivo de auxiliar os alunos na aprendizagem do jogo de xadrez, pois,
com o uso do APP, eles puderam jogar em qualquer lugar e ter algumas
fungoes que facilitaram o entendimento/aprendizagem do jogo.

Nas aulas de Educagio Fisica, segundo Kubiak e Souza (2013), foi
possivel perceber diferencas entre 0 modo de ensino do xadrez na forma
tradicional e na forma digital. Com a inclusao da tecnologia nas aulas,
possibilitou-se ir além daqueles conhecimentos transmitidos no formato
presencial, no qual o aluno se limitava a realizar atividades somente no
tabuleiro. Com o uso da tecnologia, foi possivel buscar informacoes a
respeito de estilo de jogo de outros jogadores, simular jogadas, buscar
estudos jd realizados voltados para o ensino e para a prética do xadrez e etc.
Assim, sustenta-se a importincia do uso das tecnologias para alavancar o
processo de ensino-aprendizagem.

Segundo Souto (2020), o xadrez, juntamente a tecnologia, permite
uma amplia¢ao dos conhecimentos e facilita que eles sejam internalizados,
pois possibilita que o aluno procure solucionar problemas através do
raciocinio e do seu pensamento légico. A utilizac¢io da tecnologia como
ferramenta se faz importante, também, pelo fato de auxiliar de forma
intensa na apreensio da aten¢io e no agugamento da curiosidade do
aluno, permitindo-lhe ter acesso a uma variedade enorme de formas para
se trabalhar todos os aspectos interessantes do xadrez.

Enfim, percebe-se que o jogo de xadrez sendo utilizado como recurso
pedagdgico no Ambito educacional, desenvolvido majoritariamente nas
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aulas de Educacio Fisica, pode potencializar as experiéncias e o aprendizado
dos alunos, contribuindo diretamente para formagio integral dos alunos.

Consideragoes finais

Investigar o processo de formagao continua de professores de
Educacio Fisica na perspectiva do jogo de xadrez, no formato sincrono e
assincrono, revelou-se uma tarefa drdua, porém um terreno potencialmente
fértil. Afinal, adentrar em um movimento em que complexas redes de
interagao entre saberes pessoais, formagao escolar e formagao profissional
se estabelecem ¢ sempre uma tarefa inesgotdvel, que requer uma sintese do
préprio trajeto percorrido. Mediante um cendrio provocativo, a formagao
continua dos professores de Educagao Fisica também se revelou numa
trajetéria em constante mutagao, em que o saber profissional se mostrou
nao ter uma fonte Gnica, mas estar interligado ao contexto profissional e
a0 momento histérico especifico da vida e da carreira de cada professor.

Sendo assim, pode-se afirmar que esse estudo apresentou e discutiu
possibilidades de utilizagao do jogo de xadrez, com professores de Educagao
Fisica escolar do ensino fundamental II de Trés Coracoes-MG e com os
demais professores que tiverem interesse e acesso aos materias produzidos
nesta disserta¢o. Diante disso, a elabora¢io deste estudo colaborou para
o desenvolvimento do conhecimento tedrico-pratico dos professores
participantes da pesquisa em relacao as estratégias de ensino-aprendizagem
relacionadas ao ensino do jogo de xadrez na Educagao Fisica escolar.

Para finalizar, destacamos que foi constatado pelos participantes da
pesquisa que os assuntos abordados nesse estudo reforcam a importincia de
a Educacio Fisica estar presente no contesto escolar e, consequentemente,
colaboram para a valorizagio da disciplina no cendrio educacional. E
preciso ressaltar que este estudo fundamentou suas andlises no contexto
dos professores de Educa¢io Fisica do Ensino fundamenta II de uma
cidade especifica, por isso seus dados nao podem ser generalizados e, sim,
encarados como uma possibilidade de ocorréncia.
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Capitulo 9

A AVALIACAO NA EDUCACAO DO CAMPO
CONTRA HEGEMONICA

Maria Clara Carneiro Cimara’
Maria Aparecida Vieira de Melo

Introdugao

Aélvaliagéo dentro do curriculo escolar tem como intuito a
ormagio do aluno, enquanto sujeito atuante do seu processo
de ensino aprendizagem. Se sabe que dentro da conjuntura escolar brasileira
existem diversos coletivos que advém de grupos sociais majoritariamente
oprimidos, historicamente falando. Dentro das escolas brasileiras hd a
discussdo em torno da defesa pela permanéncia das escolas do campo.
As poucas que restam e ainda funcionam sio excluidas das discussoes. As
politicas de permanéncia das escolas e precisamente dentro da Educacio do
Campo e dos aparatos legais que as sistematizam, a organizacao pedagégica
das institui¢des ndo enxerga a emergéncia de modificar o curriculo escolar
camponés, o que piora a exclusdo dos grupos que participam do contexto da
Educacio do Campo, constituido em: quilombos, indigenas, trabalhadores
do campo, alunos da EJA, mulheres, criancas, familias.

O trabalho tem como razio epistemoldgica trazer a discussao em
torno da investigagao, observagio e estudos aprofundados sob a luz da
pedagogia decolonial e contra hegemoénica da avaliacdo, em defesa da
luta pelas escolas do campo e a sua estrutura curricular que engloba todos
os grupos sociais e participantes dos movimentos sociais defensores dos
filhos da campo, da necessidade em fazer a avaliagdo contra hegemonica,
combater o preconceito dos grupos excluidos da Educagao do Campo e
mostrar como o contetido pragmadtico contra hegemoénico tem relevancia
para a luta dos camponeses em toda sua diversidade.

A abordagem tedrica se subsidiara em torno da defini¢io do que é

1 Graduanda em Pedagogia, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, mariaclaracc13@
outlook.com

2 Doutorado, Universidade Federal do Rio Grande do Norte, m_aparecida_v_melo@hotmail.
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a educagao do campo e sua epistemologia histérica etnogréfica, para que
inicialmente obtenha-se o entendimento prévio da ressignificagao de campo
e para o campo dentro da contribui¢io de CALDART (2012), elencado
as questdes da diversidade presentes dentro da Educac¢io do Campo e do
direito a educa¢io desses grupos que a compdem, com o propdsito de
defender a voz dos condenados da terra pelo seu espago dentro do ambiente
escolar camponés (ARROYO, 2012) e, imprescindivelmente, fazer jus
a avaliagao decolonial na luta pela educagio contra hegemoénica e pela
importincia do curriculo anticolonialista, pela erradica¢ao dos preconceitos
presentes dentro da nossa sociedade, especialmente de contribuicio para a
educacio antirracista (PAIN, 2019). Dentro da discussio entre os autores
serd possivel observar a constitui¢ao de um didlogo que vai se construindo
em torno das contribui¢des de cada temdtica central, mas que dentro da
construgo da avalia¢io contra hegemoénica para a Educagiao do Campo ird
firmar ligacoes entre os enunciados elucidados no decorrer deste trabalho.

A metodologia do trabalho consiste na pesquisa qualitativa sob
andlise de dados descritivos presentes em documentos que discorrem sobre
a avaliagao decolonial, a educa¢io do campo, a diversidade e a educagio
contra hegeménica, a fim de responder a indaga¢ao que fomenta o tema da
discussdo: como a avaliacio se contrapde aos processos de exclusao social
no campo educativo? Nesse sentido, através da andlise de cada documento,
serdo postos o que cada um discorre sobre a Educa¢io do Campo contra
hegemonica e avaliagao decolonial como instrumento de combate a
cultura do silenciamento das minorias do campo que, sob seguimento do
curriculo escolar segregador dentro das escolas do campo, nao aprofunda o
conhecimento que fortalega as lutas pelos direitos educacionais dos grupos
camponeses e tao pouco agrega pela melhoria das escolas, que infelizmente
sdo poucas pelo pais.

A anilise dos dados tem como base a anilise de contetido na
perspectiva de Bardin (2016) e seu método de observagao e investigagao,
seja por meio de documentos, entrevistas, respostas de questiondrios e
entre outros instrumentos explorativos.

Fundamentagio pedagégica

O referencial tedrico para base da discussao dos autores explicitados
(ARROYO, 2012; CALDART, 2012; PAIN, 2019) terd seguimento
por meio das subsecoes: 2.1 A avaliagio na educagio do campo; 2.2 A
decolonialidade do saber; 2.3 Avaliagao decolonial. A luz da construgao
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das ideias epistémicas contra hegemonicas e sobre o intuito de desconstruir
a influéncia colonial presente dentro do processo avaliativo dos povos
camponeses.

A avaliagio na educagdio do campo

Ao introduzir os estudos acerca da avaliagao é necessdrio levar em
conta com que objetivo a avaliacao deve ser posta dentro da sala de aula,
estabelecido dentro do préprio planejamento do professor e visando seguir
o curriculo da escola. Quando o espago formativo como a sala de aula é
posto dentro da escola do campo, o curriculo deve ser pensado sob a luz
da diversidade camponesa (ARROYO, 2012), encontram-se um publico
vasto e diverso em contextos enraizados dentro dos campos de plantagio,
agricultura vasta e movimentos sociais, onde é necessirio sustentar a
relagdo entre sujeito do campo e sujeito educante para garantir o seu lugar
no mundo, tendo como atengio especial ao cumprimento dos marcos
legais que determinam a especificidade do calenddrio, respeitando as
temporadas de ciclo produtivo e o clima prevalente da regido. No entanto,
deparamo-nos com o coletivo formador da diversidade em desigualdades
(ARROYO, 2012), assim como nas relacdes de trabalho. Existe uma
exclusio do aluno camponés dentro da base do curriculo escolar, o que
gera, consequentemente, a segregagao do individuo por meio da avalia¢io
escolar e o apagamento do seu processo histérico-cultural de lutas,
resisténcias e permanéncia pelos seus direitos.

E imprescindivel pensar nos critérios avaliadores postos no
contexto escolar camponés sem examinar, primeiramente, como estd
organizado o curriculo da escola do campo e qual o publico incluido
dentro deste coletivo, seno os protagonistas dos campos desfeitos em
suas desigualdades e refeitos em suas conquistas educacionais. A autora
Roseli Caldart recorda esse pensamento ao falar da relevancia das préticas
pedagdgicas de Educagao do Campo.

Suas préticas reconhecem e buscam trabalhar com a riqueza social e
humana da diversidade de seus sujeitos: formas de trabalho, raizes e
produgées culturais, formas de luta, de resisténcia, de organizacio, de
compreensdo politica, de modo de vida. Mas seu percurso assume a
tensao de reafirmar, no diverso que é patrimo6nio da humanidade que se
almeja a unidade no confronto principal e na identidade de classe que

objetiva superar, no campo e na cidade, as relagées sociais capitalistas.
(CALDART, 2012, p. 237)

Assim, é necessrio reformular o curriculo da escola que tem
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o educador camponés para trazer o processo de desconstrugao da
representagao excludente e subjetiva acerca dos povos do campo, para que
a avaliacdo na educacio do campo tenha o cardter emancipatério, popular
e sob viés decolonialista, no sentido de reeducar as criangas, adolescentes
e os trabalhadores do campo por meio de instrumentos pedagdgicos
que apontem caminho para a valorizagao do contexto social dos campos
educativos, sobretudo, de cardter formativo (FERNANDES e FREITAS,
2007), visando a evolugao da aprendizagem coletiva e epistemoldgica,
pautada na Educagio do Campo contra hegemoénica e na participagio
ativa dos sujeitos dos campos quilombolas, indigenas, da educacio de
jovens e adultos e dos movimentos sociais rumo a libertagao das amarras
da opressdo colonial.

A decolonialidade do saber

A colonialidade, segundo Anibal Quijano (2014), estd colocado
no processo de dominagao cultural, social, politica e direta dos povos
dominados nos continentes tomados pela colonizagio europeia, e com isso
apagando a histéria no 4mbito etnografico, antropoldgico e epistémico
e detendo o poder de todas estas esferas de conhecimento de mundo,
da modernidade como conheciamos e da sua totalidade. A principio, a
colonizagio dos povos dominantes nunca deu e sem se dard sob forma
pacifica e unificadora, dado a forma que o conhecimento foi monopolizado
a ponto de que a humanidade ainda perceba esse lugar de passividade em
troca do siléncio de grupos étnicos marginalizados, mortos e violentados
em sua coexisténcia, nesse processo de opressao sucedida de uma continua
reprodugao de memoria roubada e manipulada sobre quem detém mais
poder e quem nio tem nenhum, mantendo a ordem de relagoes de poder
sobre o conhecimento.

A contrapartida estd na decolonialidade, desconstruc¢io desses
saberes pautados sobre uma relagao de sujeito-objeto (QUIJANO, 2014)
onde os povos indigenas, pretos e latinos, se pararmos pra pensar no
genocidio dessas massas pelas colonizagdes, eram colocados sobre o lugar
de individuos imersos a deter o conhecimento como se fossem objetos
inanimados durante o decurso do tempo da histéria da modernidade,
enquanto os dominantes sempre tiveram o poder de afirmagio como
sujeitos histéricos e protagonistas do conhecimento do mundo.

A decolonialidade do saber é o contragolpe pelas injusticas que
os povos dizimados sofrem até hoje das consequéncias do apagamento
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histérico-cultural e pela cultura de silenciamento e visa o protagonismo
da histéria de luta emancipatéria desses povos em contra hegemonia
com a soberania do conhecimento. O conhecimento decolonial busca
romper as barreiras da subjetividade dos povos ancestrais para se combater
o preconceito, o racismo estrutural e a cultura de violéncia, substancia
a existéncia dessas pessoas e as faz enxergarem-se como sujeitos de
conhecimentos e para se conhecerem no processo de negagao e reafirmacio
de suas origens nos espagos coletivos.

Avaliacio decolonial

Partindo do pressuposto da pedagogia decolonial, sob a luz da
interculturalidade critica (WALSH, 2009), ela surge a partir do contexto da
precisao de se discutir as relagoes de poder dentro das préticas pedagégicas
anti hegemonicas, depois dos movimentos de tensdo e insurgéncia social e
epistémica para dar fim a reprodugao da colonialidade nos pardmetros de
poder e do saber.

Apés anos de muita luta de movimentos pretos e indigenas,
protagonizando a busca pela centralidade dentro das relagées sociais e
pelos espacos, o cendrio politico e pedagdgico comega a ter as faiscas da
revolugao cultural no seu desprendimento do padrio de poder vigente e
os debates tornam-se locais de ocupagao por grupos oprimidos e apagados
historicamente para fazer suas resisténcias em existéncias. Ou seja, para que
seus sujeitos iguais em desigualdade percebam que existe a possibilidade
de sair do lugar de opressao, através dos movimentos de reafirmagio e
interculturalidade sobre o viés critico de autores, ativistas e representagdes
politicas e educativas, pois é impossivel pensar em criticidade sem
pensar na pedagogia critica e em como ¢é possivel trazer esse resgate de
interculturalidade por meio da avalia¢io.

A avaliagao, antes de tudo, é pautada sobre critérios construidos
coletivamente (FERNANDES e FREITAS, 2007) com o intuito de dar
um resgate sobre o acompanhamento do aluno, enquanto sujeito atuante
da aprendizagem escolar e do seu contexto socio-cultural, portanto faz-
se pertinente trazer a decolonialidade na escola com a avaliagao afim de
valorizar a interculturalidade presente na diversidade escolar, assim como

afirma Pain (2019):

A avaliagio deve levar em conta as particularidades e necessidades dos
alunos de maneira individualizada. Deve ser formativa, valorizando
um processo continuo, ou seja, no dia-a-dia da sala de aula, com
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todos os agentes escolares envolvidos. A pritica da meritocracia deve
ser repensada no desenvolvimento escolar que tem como objetivos a
educacio inclusiva e decolonial. (PAIN, 2019, p. 116)

A avaliagio escolar nio deve seguir o cardter somativo e
classificatério, afim de separar os melhores alunos dos piores alunos, mas
ao elencarmos a pedagogia decolonial dentro curriculo escolar, é necessdrio
tirar a postura de exclusdo dos grupos majoritdrios, sendo da Educacio
do Campo ou nio, para assumir a préxis pedagdgica da inclusao das
diversidades nao mais desiguais, garantindo o bem estar do aluno dentro
do processo avaliativo de cardter formador das préiticas anti hegemonicas
e reafirmadoras das ancestrialidades dos grupos diversos na construgao do
coletivo educador e combatente dos preconceitos e violéncias.

Metodologia

A andlise de conteddo é proposta por Laurencie Bardin para
decodifica¢io da mensagem, ou “procura conhecer aquilo que estd por trds
das palavras sobre as quais se debruga” (BARDIN, 2016, p. 50). Dentro
do método de anilise da autora, ele é subdividido na pré-anilise, onde as
etapas iniciais (organiza¢do dos documentos, elaboragao de indicadores e
objetivos) configuram a primeira categoria de sistematizar o material para
o seguimento do processo; exploragao do material, que nada mais é do
que, colocar o esquema de andlise na prética e por ultimo, o tratamento
dos resultados seguido da inferéncia e a interpretagao do que se foi coletado
para chegar as conclusoes finais da anilise.

A natureza da obtencio desses resultados pode ser de cardter
quantitativo e qualitativo, a depender do que objetiva investigar, obter e
ressignificar. Sobre a andlise documental, Bardin define que:

[...] a andlise documental tem por objetivo dar forma conveniente
e representar de outro modo essa informacio, por intermédio
de procedimentos de transformagio. O proposito a atingir é o
armazenamento sob uma forma varidvel e a facilitacio do acesso ao
observador, de tal forma que este obtenha 0 méximo de informacio
(aspecto quantitativo), com o mdximo de pertinéncia (aspecto
qualitativo). A andlise documental ¢, portanto, uma fase preliminar
da constituicio de um servico de documentagio ou de um banco de
dados. (BARDIN, 2016, p. 51)

Em sintese, esse tipo de andlise configura traduzir as informagoes
coletadas durante a anilise, no caso qualitativa, em resolucoes do tipo
descritiva afim de explicar a mensagem de forma mais resumida e de modo
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que fique guardada para fins de verificagio adiante. A inferéncia se faz
precisa nas leituras de resultados das andlises de conteddo mais abordadas
para entender melhor o seu significado e a sua utilidade para a pesquisa, os
enunciados nunca estao postos de forma que sejam apenas meros objetos e
sim que facam o analista fazer uma autoandlise prépria.

Analisando os achados

A leitura analitica sob andlise documental dos autores que
substanciaram as teorias que circulam dentro do campo da teoria referencial
e de dois documentos juridicos que norteiam a legislagao para a Educacao
do Campo, com o intuito de extrair as categorias que transitam no
enunciado oculto do documento a propésito de descrever seus significados,
de modo que estabeleca uma associagao direta com a indagagao norteadora
da anilise e explicite os aspectos postos nas respostas na Tabela 1.

Tabela 1 — Quadro com a coleta de dados e documentos consultados

Autores e marcos
legais dos
documentos

Como a avaliagdo se contrapée aos processos de exclusao social no
campo educativo?

“Uma das fungoes dos curriculos de educacio do campo serd a de dar
centralidade politica e pedagdgica ao direito da infincia e da adolescéncia,
dos jovens e dos adultos do campo a se conhecerem nessa especificidade
histérica e de garantir o seu direito a se reconhecerem nesses processos de
Miguel G. Arroyo | segregaco e inferiorizagio. A histérica inferiorizagio dos povos do campo
se traduz nas representagoes sociais, politicas e culturais, que carregam
essas marcas inferiorizantes dos coletivos diversos. Desconstruir essas
representagoes serd uma funcio da escola do campo.” (ARROYO, p. 237,
2012)

“E 0o modo de fazer aluta pela escola tem desafiado os camponeses a ocupé-la

também nessa perspectiva, como sujeitos, humanos, sociais, coletivos, com
avida real e por inteiro, trazendo as contradigées sociais, as potencialidades
e os conflitos humanos para dentro do processo pedagdgico, requerendo

. uma concepgio de conhecimento e de estudo que trabalhe com essa vida
Roseli Salete

Caldart

concreta. Isso tem exigido e permitido transformagées na forma da escola,
cuja funcio social origindria prevé apartar os educandos da vida, muito
mais do que fazer da vida seu principio educativo. Acontecem hoje no
Ambito da Educagio do Campo experimentos pedagdgicos importantes
na direcio de uma escola mais préxima dos desafios de construcio da

sociedade dos trabalhadores.” (CALDART, p. 265, 2012)
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“O principio da colonialidade se faz presente na escola como instituigio
em diversas maneiras, inclusive na avaliagdo, no qual o racismo
institucional ainda persiste. Entendo que a decolonialidade deve ser uma
prética social constantemente debatida no 4mbito escolar ¢ também nos

Rodrigo de Souza

Pai cursos de formacio de professores. A cultura da violéncia e a recente e
ain

dificil conjuntura politica brasileira, marcada por perseguicoes a docentes
¢ desvalorizagdo de conquistas histéricas da educacio brasileira como a
liberdade de cdtedra também assinala esse cendrio de tensio que se reflete
na relagio entre docentes e estudantes.” (PAIN, p. 116, 2019).

“Art. 20 Sio principios da educagio do campo: I - respeito a diversidade
do campo em seus aspectos sociais, culturais, ambientais, politicos,
econdmicos, de género, geracional e de raca e etnia; II - incentivo 2
formulacio de projetos politico-pedagdgicos especificos para as escolas
do campo, estimulando o desenvolvimento das unidades escolares como
espacos publicos de investigacio e articulagio de experiéncias e estudos
direcionados para o desenvolvimento social, economicamente justo e
ambientalmente sustentdvel, em articulacio com o mundo do trabalho; IIT
Politica de - desenvolvimento de politicas de formacio de profissionais da educagio
Educagio do para o atendimento da especificidade das escolas do campo, considerando-
Campo seas condicoes concretas da produgio e reproducao social da vida no campo;
IV - valorizagio da identidade da escola do campo por meio de projetos
pedagdgicos com contetdos curriculares e metodologias adequadas as reais
necessidades dos alunos do campo, bem como flexibilidade na organizacio
escolar, incluindo adequagao do calenddrio escolar as fases do ciclo agricola
e as condicoes climdticas; e V - controle social da qualidade da educagio
escolar, mediante a efetiva participacio da comunidade e dos movimentos
sociais do campo.” (DECRETO Ne 7.352, DE 4 DE NOVEMBRO DE
2010)

“Art. 5° As propostas pedagdgicas das escolas do campo, respeitadas as
diferengas e o direito 4 igualdade e cumprindo imediata e plenamente o
estabelecido nos artigos 23, 26 e 28 da Lei 9.394, de 1996, contemplario
a diversidade do campo em todos os seus aspectos: sociais, culturais,
politicos, econdmicos, de género, geragio e etnia.” (RESOLUCAO CNE/
CEB 1, DE 3 DE ABRIL DE 2002)

Diretrizes
Operacionais para
a Educagio Bisica

nas Escolas do
Campo

Fonte: Adaptacio de Bardin (2016)

Ao decurso da investigagao analitica, foram extraidas as seguintes
categorias por meio das respostas encontradas: Avalia¢ao, Decolonialidade,
Educagao do Campo, Diversidade e Formagao Docente. Interligadas,
nao sao termos que se repetem diretamente nos trechos retirados do
documento, mas que tem relagdio com a questdo norteadora da anilise
de contetido. A referéncia teérica de um trabalho cientifico acrescenta as
ideias de cada autor para fomentar a temdtica da discussao trabalho por
meio de seus argumentos, entao, serviram como coleta de dados, com base
na aproximagao da conjuntura da pergunta, de modo mais empirico. A
jun¢ao com os marcos legais que determinam a organizagio pedagdgica
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da Educagio do Campo é determinar se a inclusao dos povos camponeses
coexistentes em sua diversidade é pautada dentro dos meios legais e se a
contra hegemonia se faz precisa dentro das propostas pedagdgicas e no
curriculo.

Ao fazermos uma leitura flutuante (BARDIN, 2016), sio
encontrados termos que se correlacionam entre si e com a indagagio. A
primeira resposta diz respeito a concep¢io de Miguel Arroyo (2012) no
que tange a formagdo do curriculo camponés centralizados sob um viés
politico-social nos direitos da infincia e adolescéncia dos camponeses,
destacando a condi¢io de reconhecimento como sujeitos de direito,
excluidos socialmente e inferiores no espago educativo do campo. Ainda,
fazendo uma ressalva aos movimentos sociais e sua representatividade em
outros parAmetros, colocando a imersio desses coletivos como funcio
social das escolas do campo que serd de desmembrar as reprodugoes da
opressao dos povos camponeses.

Na sequéncia, Roselti Caldart (2012) reafirma a luta dos
camponeses para permanecer nas escolas e além disso, provocar debates
em torno dos problemas sociais que silenciam os movimentos sociais do
campo e também os assuntos pertinentes para o processo pedagdgico, na
intengio de ver a evolugio dos processos educativos camponeses colherem
grandes experiéncias politico e socioeducativas, o que jd possivel de notar
pelos debates em torno da Educagio do Campo.

O terceiro enunciado denuncia a colonialidade como imposicio
das relagoes de exclusao e silenciamento do racismo estrutural dentro da
escola e na avaliagdo por Rodrigo S. Pain (2019), de que a decolonialidade
¢ um caminho para ser seguido para dentro dos espacos formativos da
escola e da formagao docente, que levd-lo em pauta nas discussoes entra
em confronto com a violéncia cultural enraizada no Brasil e a falta de uma
politica com seriedade e solidez, que infelizmente motiva as perseguicoes
contra professores brasileiros, a dificuldade na relagao professor-aluno e na
histéria da educagao brasileira.

Nos dois tltimos enunciados elucidados estao dois documentos
legais que constituem o marco legal da Educagio do Campo (BRASIL,
2010) e (BRASIL, 2002) na intencionalidade de serem cumpridos nas
escolas do campo e pelos profissionais da educa¢ao do campo, com ressalva
especial aos Municipios e Estados, que cada dia mais fecham as escolas do
campo e consequentemente tiram o direito dos povos do campo em serem
educados em seus espacos educacionais préprios. As Politicas de Educagio
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do Campo, no Artigo 2 incisos I 4 V, definem principios a serem seguidos
sintetizados ao respeito as diversidades, a formagao do projeto politico
pedagégico especifico para a modalidade do campo e para os campos,
politicas de formagao docente para a escola do campo, metodologia e
curriculo escolar que traz a identidade da escola do campo dentro da sua
especificidade, adequacio do calenddrio escolar com o ciclo da colheita
e clima, qualidade educacional, visando a participagao da comunidade,
ou seja a gestao escolar democritica. Por fim, encontra-se nas Diretrizes
Operacionais para a Educagio Bdsica nas Escolas do Campo o Artigo 5,
que as propostas pedagdgicas para a escola do campo devem contemplar
toda a sua diversidade, bem como respeitd-las no seu direito enquanto
estudantes e cidadaos iguais pela lei.

Em conclusio, ¢ perceptivel fazer as ligagoes com as temdticas
abordadas e elencar elementos que tornem a discussao numa conjuntura
s0, ap6s a formagao das categorias que centralizam ainda mais a discussao.
A anidlise nao objetiva encontrar respostas exatas para a pergunta
“como a avaliagdo se contrapde aos processos de exclusiao social no
campo educativo?”, mas que torne a possibilidade de se produzir mais
conhecimentos e conceitos novos, pertinentes para se trabalhar dentro dos
campos educacionais, como a decolonialidedade, a formac¢io docente para
docéncia camponesa, a avaliagio na educagio do campo decolonial, os
saberes decoloniais para a educagao do campo e muitos outros pontos de
pesquisa e estudo. A educac¢iao do campo a principio “é que os seres humanos
se fazem, se formam e se humanizam no fazer a histéria” (ARROYO, 2012,
P 232), serdo nesses processos continuos que as lutas permanecerio em
resisténcia e reexisténcia no coletivo.

Consideragoes finais

A Educagao do Campo no olhar da pedagogia contra hegemonica
veio para quebrar os estere6tipos em torno dos processos de opressio
dos povos que constituem os campos em suas diversidades, decorrentes
da vigéncia da colonialidade pairando sobre a detenc¢ao do poder e da
difusdo do conhecimento na educagio. O curriculo da educagio do campo
enquanto ndo reconfigurado para trazer as discussoes decoloniais para
combater as subjetividades e a pendéncia da participagao do sujeito do
campo como centro do seu processo educativo, sem levar em conta seu
contexto local e suas dificuldades na aprendizagem, ¢ um grande retrocesso
reprodutivo. E preciso elucidar mais esses debates dentro dos curriculos
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e nos documentos que encaminham os professores e alunos do campo
para a aprendizagem coletiva e democrdtica, mas como fazer isso com o
alto indice de escolas fechadas? Fora que a efetividade dos marcos legais
pouco se cumpre, ao nos depararmos com escolas sucateadas em termos
de estrutura, material diddtico recomendado e em préticas pedagdgicas
inovadoras, o que torna o trabalho ainda mais complicado.

A avaliagao enquanto instrumento metodoldgico formativo norteia
a aprendizagem do aluno quanto ao seu avango escolar formal e sujeito
critico, tem que ter o cardter contra hegemonico a fim de acabar com os
processos de exclusio do aluno afastando-o da sala de aula. A formagio
do professor também carece da pedagogia decolonial, logo que a avaliacao
¢ um momento que o docente autoanalisa a sua préxis pedagdgica para
refletir sobre o que falta na sua didética e planejamento enquanto sujeito
educador-educante, entdo se ele percebe que determinado grupo em
sala de aula estd afastado da participagao escolar e o motivo pode estar
na segregacao daquele grupo nas discussoes e na avaliacdo, é preciso que
encontre uma saida para estas problemdticas nos cursos de formagao,
garantido pelas politicas da Educagao do Campo, sob a importincia de
transgredir o conhecimento em torno da decolonialidade e diversidade na
escola.

Portanto, a avaliagao contra hegeménica tem a proposta de quebrar
os dominios do conhecimento e os contetidos que permeiam na escola
do campo, para que os movimentos do campo nio desistam, enquanto a
luta pela educagao do campo espalhe-se pelos espagos politicos, sociais e
educativos e o reconhecimento do camponés como o sujeito de direitos,
torne-se uma missao cada vez mais apoiadores espalhados pelo nosso pais
e o resto do mundo.

A grade curricular realmente leve em conta os tragos culturais,
ambientais, sociais, econdmicos dentro das salas de Educacio de Jovens e
Adultos, Educacao Quilombola e Educagao Indigena para levar em conta
as diversidades tnicas de cada campo esquecendo da premissa urbana e
colonial, reformulando os saberes do campo e reparando a historicidade
local enquanto lugar de sujeitos que existem e contribuem para a agao
educativa.
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Capitulo 10

PACTO EDUCATIVO GLOBAL E EDUCACAO
COMO PRATICA DA LIBERDADE:
CONCEITOS PARA UMA EDUCACAO
HUMANIZADORA

Luciana Luiza da Silva Soares’
Maria Zeneide Carneiro Magalhies de Almeida’

Introdugao

Ninguém educa ninguém, como tdo pouco ninguém se educa a si mesmo:
os homens se educam em comunhio, mediatizados pelo mundo.
(Paulo Freire)

O presente artigo concentra-se em dois importantes materiais,
o Pacto Educativo Global, proposto por Papa Francisco e o
livro Educacio como prética de liberdade, de Paulo Freire, objetivando
expor principalmente os conceitos abordados pelos dois documentos
sobre a educacio humanizadora. Refletiremos sobre “A aldeia da cultura”,
proposta pelo Papa Francisco e o “Circulo de cultura”, proposto por
Paulo Freire, relacionando as propostas e suas possibilidades de superarem
fragmentagoes e contrastes de nossa atual sociedade. O atual cendrio que
estamos vivendo apresenta uma emergéncia educacional: pandemia, aulas
on line, disparidades educativas e tecnoldgicas, tempos de preocupacio,
angustias e perdas, ensino remoto, a falta da valorizagao da carreira e
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formacao dos professores.

Hanna Arendt tem uma frase que se encaixa a essa realidade “Nao
nascemos humanos, nos tornamos humanos pela educagao”. Dizeres que
sugere que os humanos se inserem na humanidade pelo envolvimento
com a experiéncia coletiva acumulada ao longo do tempo e a educacao
humanizada valoriza as relacoes humanas, as emogoes e as particularidades
de cada aluno.

O Papa Francisco tem se destacado como uma lideranga global,
capaz de influenciar, positivamente, os rumos da histéria e, efetivamente,
impulsionar as transformacoes necessdrias no cuidado com educagio, a
familia, a escola e estado. Em sua visao, “nao se romperam s6 os vinculos
educativos, mas a educagao tornou-se também demasiado seletiva e elitista
[...] a situagdo de um pacto educativo interrompido, como o de hoje, ¢
grave [...] porque leva a selecionar “super-homens”, mas unicamente
com o critério da mente e do interesse. Por detrds disto estd sempre o
fantasma do dinheiro — sempre! — que arruina a verdadeira humanidade”
(FRANCISCO, 2015). O Pacto Educativo Global, propoée uma educagio
intergeracional, como condicio urgente para todos agirem, primeiramente
com trés desafios: 1- Ter a coragem de colocar no centro a pessoa; 2- Ter a
coragem de investir as melhores energias com criatividade e responsabilidade
e 3- Ter coragem de formar pessoas disponiveis para se colocarem a servigo
da comunidade.

Para Paulo Freire (1983), “A educa¢io é um ato de amor, por isso
um ato de coragem. Nao pode temer o debate”. Portanto idealizou o circulo
de cultura “Em lugar de professor, com tradi¢coes fortemente ‘doadoras’,
o Coordenador de Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em
lugar de aluno, com tradi¢ées passivas, o participante de grupo. Em lugar
dos ‘pontos’ e de programas alienados, programagdo compacta, ‘reduzida’ e

‘codificada’ em unidades de aprendizado” (FREIRE, P. 1985. p. 103).

Os circulos de cultura fizeram e continuam fazendo muito sucesso
e sa0 uma das bases da educagao popular nao sé pela experiéncia bem-
sucedida nos trabalhos de alfabetizacio de jovens e adultos realizados
por Freire, mas pelos principios nos quais se ancoram: a dialogicidade,
a valorizagio dos diferentes saberes, o desenvolvimento da consciéncia
critica e da autonomia do(a) educando(a).
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O Pacto Educativo Global

(...) porque toda mudanga precisa de um caminho educativo para fazer
surgir uma nova solidariedade universal e uma sociedade acolbedora.
(Papa Francisco)

O documento foi divulgado para o mundo em 15 de outubro
de 2020, porém desde 2019 o Papa jé vinha sinalizando em seus
pronunciamentos esse chamado, convocando a humanidade para a
importincia da educagio e nossa postura para sermos responsdveis pela
construgao de um mundo mais justo e fraterno. Somente foi aguardada
em detrimento da pandemia, que por sinal provocou ainda mais a reflexdo
para as disparidades existentes nessa drea. Com apoio da UNESCO e de
vérias institui¢oes, além de que finalidade do pacto é mobilizar escolas,
comunidades, familias, comunidades, jovens, religioes, governantes, enfim,
toda a comunidade.

Seguindo um ditado africano “para educar uma crianga necessita de
uma aldeia inteira”, o Papa Francisco toma esse ensinamento para mostrar a
importincia de renovar o compromisso com a sociedade e principalmente
com as futuras geragdes. A palavra pacto, vem do compromisso, da alianca
e assumir como protagonista, um compromisso pessoal e comunitdrio.
Ora, cada mudanga precisa duma caminhada educativa que envolva a
todos. Por isso, é necessdrio construir uma “aldeia de educa¢io”, onde,
na diversidade, se partilhe o compromisso de gerar uma rede de relagées
humanas e abertas. Como afirma um provérbio africano, “para educar
uma crianga, é necessiria uma aldeia inteira”. Mas, esta aldeia, temos
de construir como condicdo para educar (PAPA FRANCISCO, 2019).
O Pacto Educativo Global é uma agao proposta pelo Papa Francisco
como forma de mobiliza¢ao global de pessoas e institui¢des, propondo
para gerar através da educagio uma mudanga planetdria de mentalidade,
que gere consciéncia sobre a fundamental importincia da educacio para
juntos refletirem os compromissos propostos e a constru¢do da aldeia
da educagio. Ressalta o papel da educa¢io como ato de esperanca, um
processo educativo mais inclusivo e aberto, refor¢a o pontifice.

A Aldeia da Educacdo

A aldeia, tratada pelo Papa Francisco, relaciona a forma de
organizar a sociedade, todos os seus integrantes sem distingao chamar
para a corresponsabilidade nos processos e avangos da humanidade. O
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lema do pacto é “A aldeia que educa’, unir forcas para formar pessoas
comprometidas com o bem comum.

Na sua esséncia, o pacto reafirma o potencial humano em viver de
forma respeitosa e harmoniosa com todos os seres, na nossa casa comum,
o planeta Terra. Desde o inicio de seu pontificado, Papa Francisco, vem
dando destaque para a educagao, visando um trabalho conjunto com
escuta, didlogo e compreensio mutua “para e com as geragbes jovens
que empenhe as familias, as comunidades, as instituigoes, as religioes, os
governantes, a humanidade de pessoas maduras.”

Queremos empenhar-nos corajosamente a dar vida a um projeto

educativo, investindo as nossas melhores energias ¢ iniciando também

processos criativos e transformadores em colaboragio com a sociedade
civil (PAPA FRANCISCO, 2015).

No momento da divulgagéo do Pacto, Papa Francisco cita os
sete compromissos principais e explica cada um deles abaixo, contido na
mensagem do Papa Francisco por ocasido do encontro promovido pela
congregacdo para a educacio catdlica: “global compact on education.
Together to look beyond”, em 2020.

Por estes motivos, comprometemo-nos, pessoal e conjuntamente, a...

Primeiro: colocar no centro de cada processo educativo — formal ¢
informal — a pessoa, o seu valor, a sua dignidade para fazer emergir a
sua especificidade, a sua beleza, a sua singularidade e, a0 mesmo tempo,
a sua capacidade de estar em relacdo com os outros e com a realidade
que a rodeia, rejeitando os estilos de vida que favorecem a difusio da
cultura do descarte;

Segundo: ouvir a voz das criancas, adolescentes e jovens a quem
transmitimos valores e conhecimentos, para construir juntos um futuro
de justica e paz, uma vida digna para toda a pessoa;

Terceiro: favorecer a plena participagio das meninas e jovens na
instrucao;
Quarto: ver na familia o primeiro e indispensdvel sujeito educador;

Quinto: educar e educarmo-nos para o acolhimento, abrindo-nos aos
mais vulnerdveis e marginalizados;

Sexto: empenhar-nos no estudo para encontrar outras formas de
compreender a economia, a politica, o crescimento e o progresso,
para que estejam verdadeiramente ao servico do homem e da familia
humana inteira na perspectiva duma ecologia integral;

Sétimo: guardar e cultivar a nossa casa comum, protegendo-a
da exploracio dos seus recursos, adotando estilos de vida mais
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s6brios e apostando na utilizagao exclusiva de energias renovdveis e
respeitadoras do ambiente humano e natural, segundo os principios de
subsidiariedade e solidariedade e da economia. Enfim, queridos irmaos
e irms, queremos empenhar-nos corajosamente a dar vida, nos nossos
paises de origem, a um projeto educativo, investindo as nossas melhores
energias ¢ também iniciando processos criativos e transformadores
em colaboragio com a sociedade civil. Neste processo, um ponto de
referimento ¢ a doutrina social que, inspirada nos ensinamentos da
Revelagao e no humanismo cristao, proporcione uma base sélida e uma
fonte viva para encontrar os caminhos a percorrer na situacio atual de
emergéncia. Todos esses tépicos levam em consideragio uma pedagogia
inclusiva, para a vida real, e principalmente com a preocupagio com
a casa comum. Pensar que somos constituintes de um planeta que
necessita de muito cuidado e preocupagio sempre.
O chamado de mudangca é para todos em geral, intermediado pela
educagio, um pacto que firme esse compromisso pessoal e comunitdrio
de corresponsabilidade capaz de iniciar e gerar novos processos e

transformagoes.

Educagao como pritica de liberdade

Conhecido como o Patrono da Educagao Brasileira, Paulo Freire é
uma referéncia internacional no campo da alfabetizagio, além da publicacio
de viérios livros na drea da educagao. Defensor da escola democrdtica e
em seu livro Educagio como pritica de liberdade, deixa claro o papel da
escola: o de ensinar o aluno a ler o0 mundo e nele intervir positivamente.
Em uma de suas frases, Freire, exemplifica isso “nao hd saber mais ou saber
menos, hd saberes diferentes”. Assim educando e educador aprendem com
o repertério que levam para a escola, sendo o espago de troca de saberes e
experiéncias. Educar, para Freire, ¢ humanizar, ¢ uma educagio de pritica
construtora do mundo.

Circulo de cultura

O circulo de cultura foi criado por Freire que consiste em um
método de alfabetizagdo de adultos. Foi aplicado pela primeira vez em
1963, na regiao de Angicos (RN) com trabalhadores de localidades de
vulnerabilidade, pedreiros, domésticas, dentre outros. A estratégia principal
era a utilizagdo de palavras préprias do vocabuldrio, conhecidas como
“palavras geradoras” e o outro destaque estava na formagao dos educadores,
chamados “animadores de debate.” Na oportunidade, Freire, alfabetizou
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cerca de trezentos trabalhadores rurais em quarenta e cinco dias.

O circulo de cultura era, desse modo, um espago em que se ensinava
e se aprendia dialogicamente, numa dinimica que afastava qualquer
possibilidade de o considerar apenas transferéncia de conhecimento e
revelava um espago--tempo “de construgao do saber do educando, com
suas hipdteses de leitura do mundo”, como explicita Freire (2003, p 103):

Assim, em lugar de escola, que nos parece um conceito, entre nds,
demasiado carregado de passividade, em face de nossa prépria
formagao (mesmo quando se lhe d4 o atributo de ativa), contradizendo
a dinimica fase de transi¢do, lancamos o Circulo de Cultura. Em lugar
de “professor”, com tradi¢oes fortemente doadoras, o Coordenador de
Debates. Em lugar de aula discursiva, o didlogo. Em lugar de aluno,
com tradi¢es passivas, participante de grupo. Em lugar dos “pontos” e
programas alienados, programacio compacta, “reduzida” e “codificada’
em unidades de aprendizado.

O livro “Educagio como prética de liberdade” apresenta quatro
capitulos, o primeiro “A sociedade brasileira em transi¢io”, retrata um
periodo histérico de transi¢ao que vivia o Brasil com altissimo indice de
analfabetismo, nessa parte deixa claro seus pressupostos filoséficos, para ele,
existir é muito que estar no mundo, mas sim participar, interagir, dialogar,
se apropriar e transformar a cultura. No segundo capitulo “Sociedade
fechada e inexperiéncia democrdtica”, aborda uma retrospectiva da histéria
politica do pais, identificando sua preocupagio com responsabilidade
social e politica, mostrando a importincia do contexto histérico e se
ocorreram evolugoes. O terceiro capitulo “Educagdo versus massificagao”,
o autor expde a necessidade de vencermos a pritica pedagégica tradicional
e acredita no potencial do homem se educar como sujeito histérico.

Uma educagio que possibilitasse a0 homem a discussdo corajosa de sua
problemdtica. De sua inser¢ao nesta problemdtica. Que o advertisse
dos perigos de seu tempo, para que, consciente deles, ganhasse a forca
e a coragem de lutar, ao invés de ser levado e arrastado 2 perdigao de
seu proprio “eu”, submetido as prescri¢oes alheias. Educacio que o
colocasse em didlogo constante com o outro. Que o predispusesse a
constantes revisdes. A andlise critica de seus “achados”. A uma certa
rebeldia, no sentido mais humano da expressio. Que o identificasse
com métodos e processos cientificos (FREIRE, p. 90. 1967).

Nestas palavras fica claro que o grande desafio, nio era
somente superar o alarmante analfabetismo e sim, seria a superagao de
nossa inexperiéncia democrdtica. No quarto capitulo, “Educacio e
conscientiza¢ao”, o autor relata o0 método de Alfabetizagao de Adultos na
década de 60, antes do golpe militar, mas que os experimentos jd vinham se
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desenvolvendo pela equipe hd mais de quinze anos. A convicgio principal
de todo o trabalho era de que nas bases populares e com elas, o trabalho

7. A . <« ~ ))3 . .
sério e auténtico. Falar de “Educacio Popular™ na perspectiva freudiana,
vai além do democrdtico, e sim consciente de que o povo participe na
prética permeando do saber popular para o saber sistemdtico, vencendo a
educacio bancdria®.

Educa¢ao humanizadora

O ato edumtz'yo resumnie-se eni /JMWMZ}’ZZ'ZLZV o0 ser }JMWZLZ?ZO.

(Hanna Arendt)

Analisando as mediag¢oes do Papa Francisco e de Paulo Freire
sobre a educagiao humanizadora, reconhecemos que a educagao tem papel
imprescindivel para a salvagio de vidas e para o futuro da humanidade,
pelos caminhos da humanizagio e focados na pessoa humana, renovam-se
a esperanga para novas perspectivas educativas.

Educacio e humanizacio sio termos, em sintese, indissocidveis das
abordagens do Pacto e das ideias de Paulo Freire, propdem um educar com
o objetivo de formar e transformar seres humanos, pois educar ¢ promover
o outro em uma tarefa humanizadora, ontolégica’.

As duas abordagens feitas até entdo comprovam as contribuigoes
da educacio humanizadora, principalmente para nosso cendrio atual de
pandemia, se torna um chamado a construgao de um pais mais justo e
humano, com priticas que humanizem os saberes em prol de uma sociedade
que necessita de transformagao.

3 A Educagio Popular é um movimento pedagdgico e politico tipicamente latino-americano. No
Brasil, Paulo Freire foi um dos principais disseminadores deste método. Embora o movimento
tenha surgido antes, ele ganhou forca nos anos 60, no contexto de resisténcia as ditaduras
militares.

4 De acordo com o Educador Paulo Freire, o termo “educagio bancdria” traduz a metodologia
educacional das instituicoes tradicionais de ensino. No Brasil, temos os primérdios desse
tipo de educagio com a chegada dos jesuitas que tinham como missio a catequizagio do povo
nativo, assim produziram um sistema de ensino baseado na reprodugio de conhecimento.

5 Ontologia é o ramo da filosofia que estuda a natureza do ser, da existéncia e da propria realidade.
A palavra ontologia ¢ formada do grego ontos (ser) e logia (estudos), e engloba as questdes
gerais relacionadas ao significado do ser e da existéncia.
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Consideragoes finais

A educagdo é o ponto em que decidimos se amamos o mundo o bastante
para assumirmos a responsabilidade por ele e, com tal gesto, salvd-lo da
ruina que seria inevitdvel se ndo fosse a renovagio e a vinda dos novos e
Jovens.

(Hanna Arendt)

Nas palavras de Hanna Arent (2003), na epigrafe acima, mostra a
importincia da educa¢io e sua responsabilidade na sociedade. O que foi
demonstrado também nas andlises da proposta do Papa Francisco e nas
ideias de Paulo Freire, educar é sempre um ato de esperanga, apostamos
na construgao de novos paradigmas capazes de direcionar caminhos mais
eficazes para humanizar o mundo. Assim Arent (2003) complementa “Na
educagdo decide-se também se nés amamos tanto os nossos filhos a ponto
de nao desaloji-los do nosso mundo deixando-os a mercé de si mesmos, a
ponto de nio arrebatar de suas maos a chance de realizar algo novo, algo de
imprevisivel para nés; e prepard-los, em vez disso, para a tarefa de renovar
um mundo que serd comum a todos.”

Como afirmava Paulo Freire, na Pedagogia do Oprimido (1983),
“as pessoas s6 mudam a sociedade na medida em que elas discutem as
coisas de forma horizontal, em didlogo permanente, com respeito ao
conhecimento do outro, a sua histéria, ao seu processo de aprendizagem”.
E pelas palavras do Papa Francisco(2019), “pensamos que a educagio seja
um dos caminhos mais eficazes para humanizar o mundo e a sua histéria.
A educagio é sobretudo uma questao de responsabilidade que se transmite
ao longo do tempo, de gera¢ao para geracao.”

Os materiais aqui estudados nos impulsionam a acreditar que
habita na educagio a semente da esperanca, uma esperanca de paz e
justica, um impulso de corresponsabilidade de transformagao que valorize
principalmente o respeito aos seres, que valoriza a humanizacado. Um
convite 2 NOvVos tempos € novas perspectivas.
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CAPITULO 11

EDUCACAO LIBERTADORA COMO PRATICA
DA LIBERDADE DIANTE DO ENSINO
TRADICIONAL

Josy de Souza Paixdo Oliveira

Introdugao

dificil imaginar a educagio no século XXI sem considerar a

influéncia de Paulo Freire. A obra de Freire vai do final dos anos
1950 até sua morte em 1997, com a virada do milénio batendo a porta.
Sua influéncia é decisiva no panorama educacional internacional e Freire
pode ser considerado o representante mais conhecido do que se denomina,
numa terminologia bem anglo-saxénica, Educagio Popular: uma batalha
por justica social a partir da educagio.

Esse elemento ¢ distintivo da obra de Freire e hoje recupera toda
a sua relevancia e sua necessidade em um momento em que os direitos de
cidadania sao questionados, o aumento das desigualdades parece irrefredvel
e as situagoes de injustica e desamparo se tornam territério comuns nas
sociedades modernas. Partindo dessa premissa, a estrutura deste artigo
¢ bastante tradicional quando se trata de abordar o pensamento de um
determinado autor.

Para Freire, o ato educativo ¢ a principal estratégia de formacao do
cidadio e como forma de intervengiao no mundo; a partir disso, revela-se o
cardter politico e o dever da educa¢io na formagio cidada. Dai a pertinéncia
e relevincia de sua afirmagio sobre o sentido politico da educacio, que
se alicerca na educabilidade do ser humano, em sua natureza inacabada,
incompleta mas consciente de sua finitude; situagio que o caracteriza como
um ser “programado para aprender”, em constante busca, indagando sobre
seu meio, seu contexto e sobre si mesmo. E precisamente essa condicio
de finitude que d4 a possibilidade de escolher, decidir, quebrar, escolher,
transformar; isto é, sonhar com outra realidade.

Esse trabalho parte do reconhecimento da estreita relagao que Freire
estabelece entre educagdo libertadora no ensino tradicional, pois afirma
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que os problemas da educagao nao se reduzem ao campo metodoldgico
ou pedagdgico, mas possuem um elevado componente politico. Essa
abordagem permite afirmar que uma das principais contribui¢ées de Freire
para a educagao é o questionamento da unidirecionalidade educador-aluno
e no da escola como institui¢do educacional; contribui¢ao que se reforca
com o trabalho de educagao popular e sua concepgao como processo politico
e social, cujo interesse e espago se dedica fundamentalmente a andlise das
condicoes de vida dos setores mais pobres e vulnerdveis da sociedade;
andlises que buscam gerar e adequados processos de conscientizagio para
a transformacao social; Eo que Freire chamou de educagio para a decisio
e para a libertagao, sendo esses dois elementos os principais componentes
da cidadania.

A consideragao do papel politico da educagio permite sublinhar
a conviccdo de Freire na alfabetizacio e na educagio popular como
componentes necessarios a formacao e ao verdadeiro exercicio da cidadania.

Referencial tedrico

Alguns conceitos fundamentais na obra de Freire

A partir de agora serdo tratadas de vdrias ideias que me parecem
fundamentais para abordar o pensamento de Paulo Freire: a cultura, o
didlogo, o método de alfabetizagao e pesquisa, o conceito de oprimido (e
opressor), os processos de conscientizac¢io e a ideia de educador.

Cultura

Para Freire, a cultura faz parte do processo de humanizacio das
pessoas. Esse processo implica, de alguma forma, que as pessoas saiam do
que ele chama de Cultura do Siléncio: as formas de dominagao que as
impedem de se expressar. Para Souza (2007) esse processo de expressao
cultural estd vinculado ao processo de construgao coletiva do préprio
conhecimento. Esse mesmo autor considera que a questdo da cultura em
Freire deve ser abordada a partir de uma perspectiva intercultural. Dentro
da sala de aula, este principio / conceito freireano de multiculturalismo
pode até ajudar a identificar o tipo de relagoes entre os diferentes alunos de
diferentes culturas e a perceber as relagoes entre as diferentes visoes escritas
e as vdrias visdes orais da mesma cultura nacional (SOUZA, 2007, p. 197).
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Essas abordagens nos levam ao trabalho extremamente interessante
de Moore (1995) sobre a aprendizagem do inglés normativo por dois
jovens de Bangladesh e como no caso de E. Lucio-Vega hd respeito pela
cultura, preferencialmente oral, e no outro caso parece haver uma posicio
contréria de reconhecimento dessa cultura oral ao enfocar o ensino escolar
de inglés sem considerar os interesses e tradi¢oes de origem do aluno. Isso
acarreta a perda de interesse pelos processos de ensino dos quais participa
e que encontra absolutamente distantes de sua prépria realidade. Dai
também podemos derivar os processos de transicio da oralidade para a

escrita (LUCIO-VEGA, 2015).

A cultura, como expressao das préprias visoes de vida, estd presente
na obra de Freire desde o inicio. Em Educagao como Prdtica de Liberdade
ele aponta: “Reconhecendo, apds a primeira situagio, os dois mundos - o
da natureza e o da cultura e o papel do homem nesses dois mundos -
outras situagdes se sucedem no que a compreensio do dominio cultural

seja esclarecida e ampliada” (FREIRE, 1999, p. 107).

Portanto, anogdo de culturaem Freire parece estar inextricavelmente
ligada ao desenvolvimento das pessoas tanto individual quanto
coletivamente e nos vincula a um dos elementos onde o pensamento de
Freire E ttil como referéncia neste momento: para combater a situagio de
alienagdo cultural e perda da identidade individual e coletiva que deriva
dos processos de globalizagao e padroniza¢io que enfrentamos em todas
as dreas da vida.

Didlogo

Didlogo é o cora¢io da filosofia e metodologia Freireana. O
didlogo ¢ o elemento que estabelece um certo tipo de comunicagio
igualitdria e constrdi processos educativos que sio processos cooperativos
que se caracterizam pela construgao de interagoes sociais entre as pessoas
participantes desses processos. O didlogo estabelece, de alguma forma, a
forma e o método pelos quais novas formas de conhecimento sio criadas.
Como assinala Freire “mais do que uma técnica para atingir um fim, ¢é
uma expressao da condi¢do humana que move as pessoas a se unirem”
(FREIRE, 1997, p. 81). Freire considerou que o ensino e a aprendizagem
sa0 duas etapas no processo de cria¢io do conhecimento, onde o educador
passa a ser aprendiz e o educando se torna educador.

Para Freire (1997), o momento essencial onde ocorre o didlogo
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¢ o processo de codificagao / decodificacio. O didlogo constréi os temas
generativos, ajuda as pessoas a refletir e a iniciar agoes transformadoras sobre
sua prépria realidade, como veremos mais adiante quando falarmos sobre
consciéncia. O didlogo ¢ um elemento presente em todo o pensamento
de Freire. O que me parece fundamental aqui é que o didlogo possibilite
abordar outras formas de constru¢io do conhecimento - escolar e nao
escolar - por caminhos alternativos ao pensamento dominante, que se
constitui como garantia da emancipagio das pessoas.

Método

O método de alfabetiza¢io de Freire é um dos elementos distintivos
e mais conhecidos de todo o universo freiriano. Feinberg e Torres (2014)
destacam “o método de Paulo Freire nasceu como um instrumento para
alfabetizar-educar com o objetivo de preparar os alunos para a participagio
na vida social e politica (FREIRE, 1997, p. 327). O método, como toda
filosofia freiriana, estd claramente ligado a dois elementos fundamentais.
Por um lado, a conexdo dos processos educativos com a vida comunitdria,
emergem por meio do processo de codificacio / decodificacio. Por outro
lado, um dos objetivos da alfabetizagao é que as pessoas possam dizer sua
palavra no sentido de expressar suas opinioes, tomar posigoes, expressar
ideias.

Citando Virginia Woolf, ¢ possivel dizer que a alfabetizagao
possibilita a emancipagao das pessoas. E veio a maior liberagao de todas, a
liberdade de pensar diretamente sobre as coisas. Esse prédio, por exemplo,
gosto ou ndo gosto? Essa pintura é bonita ou ndo? Na minha opinido,
este livro é bom ou ruim? (WOOLE 1989, p. 56). Desse modo, o
método de alfabetiza¢io (FREIRE, 1999; KIRKWOOD; KIRKWOOD,
2011) torna-se um elemento indispensdvel para ser compreendido, sob a
perspectiva freireana, a construgio de processos de cidadania, que temos
considerado como letramento participativo (LUCIO-VEGA, 2015).

Detenhamo-nos brevemente na pesquisa temdtica como outro
elemento importante da metodologia freiriana. O ato educativo ¢ uma
agao de saber. Saber / aprender / educar - envolve, entre outras questoes, a
explicitagio das palavras ou os nucleos geradores que, através do didlogo,
que necessariamente implica participagao - se constituem como o referente
significativo a partir do qual se inicia aquele processo de conhecimento que

leva a habilidade de dizer a palavra.
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O método de alfabetizagao que Freire propoe é baseado na pesquisa
que as pessoas realizam sobre a percep¢io que tém ou estdo construindo
de sua realidade. Desse modo, Freire aponta: “Investigar o tema gerador
¢ investigar, o pensamento dos homens referido a realidade, ¢ investigar
sua agao sobre a realidade, que ¢ suas prixis” (FREIRE, 1985, p. 131).
E “educacio e pesquisa temdtica, na concepgio problematizadora da
educac¢io, tornam-se momentos de um mesmo processo” (p. 136).

Oprimido (e Opressor)

Como ji foi apontado, desde seus primeiros trabalhos Freire
considerou que o processo educativo era um processo de libertacio
que deveria permitir que as pessoas saissem da Cultura do Siléncio por
meio de processos educativos que os permitissem dizer suas palavras. A
Cultura do Siléncio torna-se o elemento fundamental de opressao, nesta
perspectiva freiriana, que € utilizada pelos setores dominantes da sociedade
e que se torna uma forma de hegemonia no sentido gramsciano do termo

(GRAMSCI, 1974).

Nesse esquema de opressao / libertagao “aparece também a diferenga
que Freire estabelece entre a educagio banciria e a educagio libertadora”
(FREIRE, 1985, p. 73-99). Coben (2001) coletou algumas criticas ao
conceito de oprimido em Freire. Dois sao particularmente interessantes.
Por outro lado, ressalta o autor, Freire nunca introduziu as questoes de
género como instrumento de opressao. Por outro lado, Coben também
considera que questoes relacionadas com minorias étnicas, migragao, etc.,
nao estdo presentes na andlise freiriana.

Em suma, essas criticas sugerem que Freire apenas considerou
e incluiu como oprimidos os trabalhadores rurais e os camponeses sem
terra. Em todo caso, e sem ir avaliando essas ou outras criticas, o que nos
interessa sobre o conceito de opressao jd entrado no século XXI ¢ a ideia de
que certos grupos sociais sao obrigados a viver na Cultura do Siléncio sem
a possibilidade de construir a sua prépria narrativa de vida.

Obviamente, cada momento histérico apresenta certas formas de
opressio, e um grupo mutante e comovente de pessoas que se encontram
em situagao marginal ou nos limites da vida e da riqueza social, embora os
grupos opressores parecam estar sempre ligados aos detentores do poder.
E importante que possamos nos perguntar: quem sao os oprimidos hoje?
A situagdo social atual é caracterizada pelo aumento das desigualdades
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sociais, pela perda dos direitos de cidadania, pela deterioracio dos servicos
publicos que conhecemos como Estado do Bem-Estar.

Diante disso, é claro que o conceito de oprimido continua sendo
uma referéncia que nos permite analisar as injustigas sociais. O que ¢é
importante sublinhar as novas formas de opressao que parecem encontrar-
se neste momento nos processos de expulsio de setores importantes da
sociedade do que ¢ possivel designar por uma vida digna e plena.

Conscientizagio

Este é um dos conceitos mais polémicos do universo freireano.
Tanto que em algum momento Freire quase parou de usi-lo por considerar
que poderia ser entendido como um exercicio intelectual desvinculado
das prdticas transformadoras: um oprimido pode ter consciéncia de sua
situagao de opressao desde uma perspectiva apenas intelectual, e pode
criar um conhecimento explicativo sobre essa situacio de opressao. Paulo
Freire adotou a nogio de conscientizagao em sua obra e langou um grande
desafio a educacio autoritdria e bancdria, mas abandonou seu uso ao ver
que estava sendo usada como uma mentira para manchar a implementacio
da racionalidade instrumental sob o pretexto de uma educagao radical

(TORRES, 2007, p. 216).

Portanto, ¢ muito importante notar que Freire sempre utilizou o
conceito de consciéncia para se referir no sé ao conhecimento que um
grupo de pessoas pode adquirir sobre situagoes especificas, mas também
a consciéncia apenas de uma situagdo, pode ser alcangado a partir das
préticas sociais de transformagao que derivam da pesquisa sobre o ambiente
social em que as pessoas vivem, as condigdes e causas dessas condigoes e
os processos de mudanga social que sdo empreendidos para mudar essas
situagoes.

Nesses processos de pesquisa / transformagio, as pessoas se
encontram em didlogo e podem passar do que Freire chamou de consciéncia
midgica para o que ele chamou de consciéncia critica. Pode-se acrescentar
que a consciéncia é um processo e nao um estado. Nesse processo, Freire
aponta vdrias etapas: consciéncia mdgica onde o destino e a inevitabilidade
sao dominantes na compreensdo das pessoas, consciéncia ingénua que ji
estd permitindo algumas visdes sobre o contexto das préprias pessoas, e
consciéncia critica onde as andlises que permitem interpretar a realidade,
para transformd-la, sao profundas e evidentes.
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Em suma, o processo de consciéncia precisa de agoes transformadoras
sobre o que estd sendo conhecido e o objeto desse processo de consciéncia.
Nesse sentido, a consciéncia se constitui nas acoes libertadoras que as pessoas
realizam todos os dias para superar as causas de sua alienagdo. Kirkwood
e Kirkwood (2011) nos oferecem uma defini¢ao no glossdrio de seu livro:
O processo pelo qual as pessoas sao estimuladas e encorajadas ao explorar
sua realidade e sua consciéncia dela, de modo que sua compreensao da
realidade e de sua prépria consciéncia é aprofundada e eles comecam a se
engajar nas praxis (p. 172)

O educador

Muito se tem discutido sobre a concep¢io do educador em Freire.
Em algumas ocasioes, foi assinalado que Freire nao fazia distin¢ao entre
educador e aluno. O préprio Freire insistiu repetidamente que o educador
é necessdrio no processo educacional. Rubens (2000) considera que a ideia
freireana de educador ¢é relativamente préxima da ideia da chamada prtica
reflexiva.

Nesse sentido, as abordagens de outros autores, como Stenhouse
(1987), parecem muito préximas da ideia freireiana de um educador e
Lucio-Vegas (2009) comprometido tanto com as pessoas quanto com suas
préprias prdticas como educador, e que seria semelhante a: Um jardineiro
cuidadoso cujo trabalho nao ¢é determinado por interesses financeiros,
mas por hobbies. Ele quer que suas plantas crescam e pode tratar cada
uma separadamente. Claro que vocé pode ter cem plantas diferentes e
diferenciar o tratamento de cada uma delas, podando suas roseiras, mas
nao seus arbustos de feijao indiano (p. 53).

Mas, além disso, esse profissional reflexivo parte das realidades
contextuais onde se desenvolvem as situagoes de didlogo que constituem os
processos de ensino / aprendizagem. Como Donald Schon (1992) aponta,
Na topografia heterogénea da pritica profissional, existem terras altas e
firmes de onde pode ser visto um péintano. Nas terras altas, problemas
facilmente controlados sdo resolvidos por meio da aplicagao de teoria e
técnica baseada em pesquisa. Nas planicies pantanosas, problemas confusos
e pouco claros resistem a uma solugio técnica (p. 17).

Por fim, hd um importante elemento ideolégico distante da

neutralidade puramente técnica e racional que tanto foi o objeto da critica
de Freire. Ele indica: “deve haver diferencas radicais entre um militante de



160
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

esquerda e um militante de direita no uso que fazem do mesmo projetor

de slides” (FREIRE, 1984, p. 45).

Nesse contexto, também deve ser importante refletir sobre a
transposicdo acritica do pensamento e da metodologia freireana. As
mesmas causas ¢ raciocinios que levaram algumas pessoas a considerar
o processo de conscientizagio como puramente intelectual, os levaram
a pensar mecanicamente sobre a metodologia freiriana. Por exemplo,
quando sao propostos métodos de alfabetiza¢ao que sao vendidos com base
em sua eficicia na aquisi¢ao de habilidades de leitura e escrita em tempo
recorde. E importante lembrar que para Freire a questio fundamental
era como conseguir uma consciéncia que permitisse situar-se e atuar no
mundo a partir da perspectiva de um cidadao de direitos, e que supoe,
e principalmente para o educador, a realizacio de uma pratica reflexiva

(CABRAL et. al., 2015)

Nesse sentido, deve-se lembrar que uma das caracteristicas que
parecem definir a situagio social atual diz respeito & padronizacio dos
processos educativos. A ideia de Freire é a de um educador mais preocupado
com as pessoas do que com os objetivos, de um educador que, correndo o
risco de errar e aprender, procura fazer seu trabalho deixando sua prépria
marca.

A educagio como prdtica da liberdade

A educagio representa e tem representado ao longo da histéria um
valor inaliendvel e necessdrio em todas as sociedades, seja para reproduzir
principios politicos e ideoldgicos, seja para subverté-los. Isso requer uma
redefini¢io constante do papel que a educagio deve desempenhar, seus
principais objetivos e finalidades, bem como o tipo de conhecimentos e
habilidades necessirios para enfrentar os novos desafios socioeducativos.
Diante deste desafio educacional, as diferentes esferas politicas, sociais
e educacionais pretendem dar respostas efetivas que contribuam para a
formacio da cidadania atual, dotando-a dos instrumentos pedagdgicos
necessdrios para participar e promover a pratica democrdtica.

Esses instrumentos incluem a aquisi¢ao de habilidades e valores,
como capacidade deliberativa, habilidades de didlogo e reflexdo, habilidades
de comunicagio, etc. que dao sentido & democracia e permeiam cada um
dos cendrios e processos que constituem a agio educativa. Nesse sentido, as
contribuig¢ées do brasileiro Paulo Freire (1921-1997), considerado um dos
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grandes educadores latino-americanos da Pedagogia, sdo essenciais para
compreender a educacio como uma pratica democritica, emancipatoria,
libertadora e dialética, inserida em um movimento mais amplo, pedagogia-
critica ou revoluciondria.

Para Freire (1999), a educagao deve mudar radicalmente em direcao
a uma maior criatividade e liberdade que defenda o conhecimento critico.
Para tanto, estabelece como principio normativo o que denomina de “légica
da suspeita’ que nos faz questionar a realidade, que nos faz suspeitar que
toda relagao cultural envolve um aspecto de dominagdo. Essa dimensao
critica tem sido um trago distintivo de sua pedagogia. Da Educagio como
Prética da Liberdade, seu primeiro livro, publicado em 1967, 4 Pedagogia
da autonomia, seu ultimo trabalho, publicado em 1996, percebe-se uma
evolugao continua de sua concepgio de critica, segundo concretizagoes
histéricas temdticas e ideoldgicas vividas nas diferentes etapas.

A critica, juntamente com outros tragos distintivos do ser
humano - pluralidade, transcendéncia, consequéncia e temporalidade - ¢
entendida como uma consciéncia critica e dinAmica que se contextualiza
em um ambiente social e histérico especifico. Em sua fase mais primdria,
a consciéncia ¢ intransitiva e sua Ginica preocupagido estd principalmente
relacionada a vida vegetativa - esta fase a identifica com as dreas rurais mais
pobres do Brasil. Segue-se a fase da ingénua consciéncia transitiva, ligada
as dreas urbanas que, naqueles anos, décadas de 1950 e 1960, viviam um
relativo processo de modernizacio.

Requer a autorreflexao do individuo sobre o tempo e o espaco em
que vive, para inseri-lo na histéria, como autor e ator de sua realidade,
e nio como mero espectador. Sua integracio ¢ o resultado de nio estar
apenas no contexto, mas com ele. Nao ¢ uma simples adaptagao ou
acomodagdo, mas a capacidade de se ajustar a realidade e transformd-
la. A critica é a caracteristica fundamental da mentalidade e das formas
de vida democrdticas, “em oposi¢ao as formas de vida ‘mudas’, quietas
e discursivas” e se caracteriza por formar ativa, dialdgica e criticamente
seus cidadaos para que cheguem ser individuos comunicativos, humildes,
amorosos, autocriticos e inquietos.

Para Freire (1999), tomar consciéncia implica “distanciar-se” dos
objetos, “assumir a percep¢io em relagio a outros objetos”, aprender a
detectar as contradigoes sociais, politicas e econdmicas que permitem ao
individuo agir contra os elementos opressores da realidade - parte essencial
do ser alfabeto critico. Este processo de distanciamento ¢ essencial para o
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desenvolvimento de uma pedagogia libertadora e democratica, verdadeira
matriz da democracia.

A ética, que se concretiza com uma educacio dialdgica e ativa,
orientada para a responsabilidade social e politica, é tipica dos regimes
democrdticos auténticos em que o individuo se caracteriza: “por tentar
verificar as descobertas. Pela negacao de posicoes quietistas. Paraa seguranga
do argumento. Pela prética do didlogo e nio da polémica”. E corresponde
a formas de vida altamente flexiveis, permedveis, inquietas e dialégicas.
Nesse sentido, a educagio democrdtica deve a obra de Paulo Freire,
especificamente ao seu projeto “Educagio Democrdtica para Adultos”,
cuja op¢ao pelo didlogo tem garantido tanto o direito a diversidade de
opgdes pessoais, sociais e culturais, quanto respeito a igualdade de todos
os individuos, independentemente de sua condi¢io socioecondmica
e cultural. Nessa perspectiva, o didlogo nao é entendido apenas como
comunicagio entre vdrias pessoas, mas implica a coordenagao de uma agio
entre elas para alcangar um objetivo comum (COSTA, 2016).

Assim, por exemplo, perante uma situagao de exclusio social em
que vivem pessoas sem formagao académica, partilham o seu pensamento
sobre a sua realidade e procuram solucoes para melhorar esta situacio
através do didlogo. Isso ¢ igualitirio e nao hierdrquico por aqueles que
consideram ter conhecimento e controlar a palavra. Por sua vez, neste novo
contexto implica uma mudangca de atitude dos profissionais, abandonando
o desprezo pelos setores tradicionalmente excluidos e permitindo, ao invés,
que surjam através da experiéncia e do conhecimento aqueles elementos
transformadores de setores que tradicionalmente nio tém voz.

A partir de uma consideragio utdpica da sociedade, rejeita-se
a imagem da opressao sobre os oprimidos, vislumbrando um modelo
educacional que permite superar uma ordem de coisas pré-estabelecida
e dada pela sociedade, e propor um novo carter para a natureza ¢ o

desenvolvimento humano (SOUZA; CHAPANI, 2013).

Na visao de Freire (1999), a educacio deve estar vinculada a sua
realidade histérica e atual. Portanto, a consciéncia critica, essencial para a
social-democratizagao, nao pode ser desenvolvidase dissociarmosaeducagio
da vida e a vincularmos exclusivamente a palavra “milagrosamente vazia,
da realidade que ela deveria representar”. Na construgio da consciéncia,
Freire (1999) determina quatro possibilidades histéricas préprias a ela:
intencionalidade, objetividade, criticidade e “transcendentalidade”,
afirmando que: “a consciéncia se constitui na dialética da objetivagao do
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homem e sua a¢io sobre o mundo. No entanto, a consciéncia nunca é mera
reflexdo sobre a realidade da realidade material, uma vez que a consciéncia
e o mundo se constroem. Essa disciplina ¢ essencial para compreender a

;. . . « »
politica educacional de Paulo Freire e sua filosofia do “mundo do natural
e do “mundo do cultural” constituidos a partir da agao sistemdtica e
histérica do ser humano.

Portanto, Natureza e Razdo implicam ambos os termos, uma vez
que expressa 0 homem como um ser natural, criador da cultura e consciente
dela. Ora, a consciéncia requer dois elementos inextricavelmente ligados e
comprometidos um com o outro: o ser humano e a linguagem (didlogo).
Além disso, para alimentar e transformar o mundo da natureza e o préprio
mundo cultural criado pelo individuo, é necessirio que se torne uma
autoconsciéncia que permita ao sujeito o reconhecimento e a transformacio

social (CABRAL et. al., 2015)

A educacio democrdtica como modo de intervengio no mundo

A educagao constitui uma pritica politica porque se refere a
uma forma de interveng¢ao no mundo. Essa “interven¢ao” no mundo se dd
de diferentes formas e instincias. Num primeiro momento, poderfamos
apontar que esta intervengdo se realiza tanto através das politicas
educacionais definidas em uma sociedade, como através das relacoes e acoes
dos educadores no ambiente escolar, com os alunos e com a comunidade,
relagdes que tém sempre um sentido politico na medida em que se transmite
na agio, uma certa leitura do mundo e também uma forma de conexio
com 0s outros € com o contexto em que se inserem. Em uma instincia
posterior, essa intervengao se expressa no sentido e direcionamento das
posi¢des e comportamentos assumidos pelos alunos ao se tornarem
cidadaos que participam da dinimica social (SAUL, 2015).

O significado politico da educagio nio ¢, entretanto, uma tarefa
em abstrato, ou em termos absolutos e universais. A educagao como forma
de interven¢io no mundo, tem para nds o sentido politico que remete
a uma formacio que nos estimule a trabalhar e lutar nas sociedades
especificas em que vivemos - no nosso caso, as latino-americanas - ¢ a
perseguir um sonho ou a utopia como guia inspirador para todos aqueles
que assumem um papel histérico no mundo, que - Freire diz - é um ato
politico. Diante dessas abordagens e no caso de nossas sociedades onde
forcas e contradicoes em luta se revelam com intensidade, a educagio e
seus agentes, os educadores, devem se posicionar diante do que significam
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as condi¢oes de algumas sociedades, por um lado com graves desequilibrios
econdmicos e sociais que mostram um equilibrio acumulado de pobreza,
injustiga e corrupgao; €, por outro lado, ao que constituem 0s processos de
resisténcia da populagio e as a¢oes voltadas para a reversao dessas condigdes
sociais, como as lutas sindicais, politicas e econémicas que se travam no dia

a dia em nossas cidades (CABRAL, 2007).

Nesse sentido, o cardter politico da educagio remete também a
luta permanente pela humanizagio - com a convic¢io freireana “ cheia
de alegria e esperanga” essa mudanca é possivel-, lutar contra a distor¢ao
representada por todos os atos de desumanizagiao que ocorrem em nossas
sociedades e que se expressam nas injustigas sociais, na subjugacao dos
direitos dos cidadaos, nos abusos de poder, na intimidagao e coergao das
liberdades, ou na aplicagio de politicas demagégico-populistas que nio
contribuem realmente para a redugao dos grandes problemas sociais (fome,
sadde, habitagao, ambiente, desemprego, entre tantos outros). Nesse
sentido, é importante examinar as possibilidades que a educagio tem de
influenciar a formac¢io de uma cidadania critica e democrdtica, uma vez
que estd depende em grande parte das condigoes sociais e culturais que
tornam possivel o exercicio da liberdade; No entanto, essas condicoes nio
sio “dadas”; é necessdrio crid-los, especificd-los. Essa concretizagio tem a
ver -entre tantos outros aspectos- com a geragao de espacos e tempos onde
a escolha, a pluralidade, a dissidéncia e a articulacio de individuos e grupos
para uma agao social conjunta sejam possiveis.

Isso também requer que os educadores desenvolvam treinamento
politico para ajudi-los a reinventar formas histéricas de trabalhar e buscar
as mudangcas propostas. Isso é o que Freire indica quando diz:

Uma educagao critica nao pode prescindir da percepcio lacida de
mudanga que revela inclusive a presenca interveniente do ser humano
no mundo. Também faz parte dessa percep¢ao licida de mudanga a
natureza politica e ideoldgica de nossa posicao diante dela (FREIRE,
1999, p. 42).

A formagao da cidadania, hd que se levar em conta, nao ocorre
especificamente no campo do propriamente “técnico” ou “informativo”,
mas nas formas -entre outras- em que se estabelecem as relagdes
entre educadores e alunos; nos vinculos estabelecidos entre escolas e
comunidades; nas lutas pela melhoria da educagio, pelas condicoes de
acesso das criancas e jovens a escola; até nas agoes realizadas para melhorar
as condicoes de trabalho dos educadores. Essas lutas também devem estar
ligadas aquelas que ocorrem diariamente em busca de uma sociedade
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mais democrdtica, justa e humana. Trata-se de uma educacio em que haja
uma formagio em valores, entendidos nao como slogans ou como uma
formacao “moralizante”,

¢

O trabalho dos educadores é um trabalho politico e ético, que em
muitos casos leva ao desenvolvimento de um trabalho social, cultural e
politico com a comunidade nos espagos escolares. Por exemplo, quando se
trata de treinamento de trabalhadores, Freire (1999) chama atengio para
tendéncias de restringir tal treinamento apenas ao treinamento técnico; O
autor insiste que esta formagao deve ser acompanhada por uma formacio
politica que promova a luta social pela construgao de uma sociedade mais
justa e humana.

Da mesma forma, é claro e evidente que esta educa¢ao como forma
de intervengao no mundo exige também que a pratica educativa inclua nio
s6 quem estd nas salas de aula ou espagos escolares, mas também se estenda
a todos os que participam da vida social de um pais, para semear esses
desejos, esse impeto de recriagao da sociedade. A educacio, neste sentido,
estende sua acdo e interfere na construgio social, e 20 mesmo tempo ¢ uma
intervengao politica e uma formagao e agao em relagao aos outros.

Da mesma forma que ¢é necessdrio visualizar os horizontes da
agao educativa, também ¢ importante identificar seus limites. Nessa
identificagio de limites, é necessdrio reconhecer que a préxis educativa
nao substitui a agdo politica; apenas contribui para ela e seu senso de
transformagio. Podemos fazer certo paralelo a esse respeito, se associarmos
as propostas dos intelectuais de Frankfurt, nas quais se argumentava que
o papel da teoria nao é atuar como substituto da agao, mas sim esclarecé-
la. A educagio é uma forga poderosa na dinAmica social, mas no é a tinica,
ao contrdrio, estd entrelagada com outras forgas e processos de vérios tipos
nos movimentos que estruturam e reconfiguram a sociedade.

No quadro da defesa e promog¢io de uma sociedade democritica,
uma educac¢io para a cidadania nio tem sentido pleno se nio acompanhar
simultaneamente as a¢oes para reduzir a discriminagao e a exclusao social
e concretizar as condigoes de participagdo critica e criativa da sociedade
para aqueles que foram historicamente marginalizados dela. Por isso, Freire
(1997) alerta mais uma vez ao dizer:

Precisamos refletir sobre o papel que temos e a responsabilidade de
assumi-lo de maneira plena na constru¢io e no aprimoramento da
democracia entre nds. Nao é uma democracia puramente convencional

que aprofunda as desigualdades, que fortalece o poder dos poderosos,
que testemunha de bragos cruzados a desgraca e os maus tratos dos
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humildes e que incentiva a impunidade; nio de uma democracia
cujo sonho de Estado, que se autodenomina liberal, ¢é o Estado que
maximiza a liberdade dos fortes de acumular capital face & pobreza
e, por vezes, A miséria da maioria. O que me parece impossivel de
aceitar ¢ uma democracia fundada na ética do mercado que, perversa
e se deixando levar apenas pelo lucro, torna a prépria democracia
impossivel (FREIRE, 1997, p. 58-59).
Dentro da posi¢io assumida nestas linhas, é imperativo sublinhar
que quando nos referimos & construgdo e transformagao da sociedade, o
fazemos impregnando aquele ideal de sociedade para o qual se dirige esta
agao transformadora com um profundo sentido democrdtico. Um senso
de democracia que, no contexto de nossos paises latino-americanos com
populacdes carentes e marginalizadas, atraso econémico e tecnolégico,
fragilidade das institui¢des do Estado e altos niveis de corrup¢ao, é uma
drdua tarefa que requer a superagao das desigualdades, uma democracia que
busque maximizar as possibilidades de uma vida digna para todos e que
isso acontega em um clima de liberdade e respeito aos direitos humanos,
sociais, econOmicos e poh’ticos, direitos inerentes 2 uma democracia.

Consideragoes finais

Navisao de Paulo Freire, o papel do professor é de suma importincia,
ao verificar as condicoes, em que se encontram seus alunos e, a partir dai,
elaborar um planejamento participativo em que o aluno seja considerado
o maior interessado recebendo um tratamento possivel ao seu caso, com
técnicas voltadas a sua realidade, estimulantes e dinimicas, ampliando
horizontes.

Os préximos anos exigem um modelo de ensino organizado a partir
de trés eixos centrais: flexibilidade ao atender as pessoas e a determinadas
situagdbes de mudanga que caracterizam o mundo da informagio;
diversidade que atenda as necessidades dos grupos de um mesmo espago ou
sob situagoes diferentes; e contextualizagao que assegure uma base comum,
com constitui¢do de significados e sentidos relacionados a aprendizagem e
ao que ird ser aprendido.

Conclui-se que para os educadores é fundamental propor dois
grandes desafios: oferecer oportunidades para o avanco de todos e conceder
um ensino que garanta condigdes basicas de inclusao no mundo do trabalho
e a plena atuagao em sociedade.
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CAPITULO 12

O PENSAMENTO DE PAULO FREIRE E A
EDUCACAO NO CONTEXTO PRISIONAL:
RESSOCIALIZACAO COM EMANCIPACAO

Hercules Guimardes Honorato'

Introdugao

Para reconstruir-se é importante que ultrapassem o estado de quase

"coisas". (FREIRE, 2005, p.62, grifo do autor).

Oséculo XXI estd (re)significando muitas coisas em relacio
aos direitos fundamentais do homem. As rdpidas mudangas
protagonizam incertezas em rela¢do ao futuro. Vivenciamos um periodo
obscuro das relagoes sociais, em especial a ocasionada pela emergéncia
sanitdria que nos assola hd mais de um ano, a pandemia do COVID-19.
Pelo olhar do professor Boaventura de Sousa Santos (2020, p. 5) nao existe
crise permanente, ela é “passageira e constitui a oportunidade para ser
superada e dar origem a um melhor estado das coisas”. O mundo nio
¢ mais linear, o futuro é plural e com certeza teremos muitas surpresas,
algumas evitdveis e outras inevitdveis.

No mesmo diapasio, Paulo Freire (2000, p. 42) nos apresenta que
o “amanha ¢ uma possibilidade que precisamos de trabalhar e porque,
sobretudo, temos de lutar para construir. O que ocorre hoje nao produz
inevitavelmente o amanha”. Podemos caminhar, a partir desse momento,
nos pensamentos de Norberto Bobbio em seu cldssico A era dos direitos,
em que o autor justifica que a natureza do homem ¢ frigil, mas que “o
problema fundamental em relagao aos direitos do homem, hoje, nio ¢
tanto o de justificd-los, mas o de protegé-los, trata-se de um problema nio
filos6fico, mas politico (BOBBIO, 1992, p. 23).

O ser humano é um ser incompleto e inacabado, que escolhe sua
“trajetéria temporal de existéncia a partir de suas diversas experiéncias
que se confluem para o tornar o que é num constante processo de

1 Mestre em Educagio, Professor-pesquisador do Instituto Naval de Pés-graduagao, hghhhma@
gmail.com
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transformacio” (ARAUJO; NASCIMENTO; SILVA, 2017, p-78). Porém,
se uma pessoa comete uma agao criminosa, sua puni¢ao, de uma maneira
geral, é o isolamento da sociedade que até entio era integrante. Segundo
Onofre (2006, p.1, grifo do autor) “Por sua condigao de presos, seu
lugar na pirdmide social é reduzido a categoria de ‘marginais’, ‘bandidos’,
duplamente excluidos, massacrados, odiados [...]”, e esse novo lugar reduz
as oportunidades de (re)integraciao na sociedade.

Este estudo trata da pessoa privada de liberdade, e da importancia
da manutengio do direito 4 educa¢io, como garantido pelo aparato legal
brasileiro, como sendo fundamental para sua (re)integracio na vida em
sociedade. Assim, caminhando pela nossa Carta Magna, em relacao
aos principios fundamentais, em especial pode ser pingado o direito a
dignidade da pessoa humana; o art. 5°, ao tratar dos direitos e deveres
individuais e coletivos, especifica que todos somos iguais perante a lei, sem
distin¢ao de qualquer natureza, sendo que o direito a vida e a seguranga;
o art. 6°, se refere aos direitos sociais, a educacio, a satde, o trabalho, a
seguranca (BRASIL, 1988). O que podemos verificar ¢ que o direito a
educagio permanece com o apenado, sendo incluido na Lei de Diretrizes e
Bases da Educac¢io Nacional (LDB) (BRASIL, 1996), no Plano Nacional
da Educagao (PNE) (BRASIL, 2014) e em outros documentos legais como

direito subjetivo e inaliendvel.

Foucault (1987, p.224, grifo do autor) afirma que “conhecem-se
todos os inconvenientes da prisao, e sabe-se que é perigosa, quando nao
inutil. Entretanto, nao ‘vemos o que p6r em seu lugar”. A partir deste
ponto, surgiu a inquietagio para o desenvolvimento deste estudo, para
apresentar a educagao no contexto prisional segundo a visao emancipadora
da educagao de Paulo Freire. Seu fulcro estd na ressocializagio da pessoa
privada de liberdade. A justificativa para o olhar especifico na Educagio
Popular é por acreditar que as portas do conhecimento podem ser abertas,
ampliando-se os horizontes, criando momentos Gnicos e autbnomos, em
que pontes sdlidas sdo erguidas para o desenvolvimento da pessoa presa,
como sendo um ser critico, transformado e apto para o exercicio dos
direitos e deveres de cidadio.

O quadro tedrico foi dividido em duas partes principais, e caminha
pelo fio condutor que liga o apenado a sua condigao de pessoa com direito
a educagao, alicercada na bibliografia de Paulo Freire, em especial nos
seguintes livros: Conscientizagio (1979), Pedagogia da Indignacao (2000),
Educagao como prética da liberdade (1967), Que fazer: teoria e pritica em

Educagao Popular (1993), Alfabetizacao (2011), Pedagogia do Oprimido
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(2005) e Pedagogia da Autonomia (2008). Completamos com estudos em
relagio a educac¢io no ambiente prisional, com Ireland (2011), Onofre
(2006), Onofre e Juliao (2013), Cacicedo (2016), Delfino e Corréa (2020),
Rodrigues (2018), entre outros pesquisadores, sem esquecermos os autores

classicos Goffman (1974) e Foucault (1987).

Este estudo foi norteado pelo seguinte problema: Em que medida
a educagao contribui para a sua ressocializa¢io das pessoas em privacio de

liberdade?

Metodologia

Este estudo ¢ de abrangéncia qualitativa, ou seja, o objeto desta
pesquisa transita na relagio que se deseja entre o(a) apenado(a) e a
educacio. Sendo que esta visa proporcionar que ao término do periodo
intramuros, aquele esteja preparado para o seu retorno ao ambiente social,
sem qualquer distingao em relagao aos direitos e deveres do pleno exercicio
da cidadania. Importante destacar que a pesquisa qualitativa “[...] é de
particular relevincia ao estudo das relagoes sociais devido a pluralidade das

esferas de vida (FLICK, 2009, p. 20).

Em relagio aos objetivos, o presente estudo se caracteriza como
exploratério, pois visa proporcionar a familiaridade com o problema,
tornando-o mais explicito (GIL, 2010). O planejamento contou com um
levantamento bibliogrifico e outro documental para reconhecer o objeto
de estudo. Outro ponto a ser destacado é que toda e qualquer pesquisa é
interpretativa, guiada por um conjunto de crengas e de sentimentos em
relagao a0 mundo, a0 modo como ele deveria ser compreendido e estudado.

Aspectos teédricos da realidade prisional

A populagio carcerdria no Brasil caiu em niimeros pela primeira vez
desde 2020, quando crescia em progressao. Os dados atuais apontam para
a capacidade nas prisoes federais e estaduais de 440.530, um déficit ainda
preocupante de 241.652 vagas, uma taxa de encarceramento (niimero de
encarcerados por 100 mil habitantes) ainda muito alta, ou seja, duas vezes
e meia a mais do que o mundo prende (TORRES ez al., 2021). Ireland
(2011) assegura que em grande medida é para resolver os problemas
sociais e de seguran¢a publica. O nosso sistema prisional, “por falta de
recursos ou de gestao adequada, em detrimento a uma contribuigao para
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uma sociedade melhor, acaba por perpetuar uma estrutura social desigual

e injusta” (CORREIA, 2019, p. 20).

A prisao, como uma institui¢ao total, é conceituada “[...] como um
local de residéncia e trabalho onde um grande niimero de individuos com
situacao semelhante, separados da sociedade mais ampla por considerdvel
periodo de tempo, levam uma vida fechada e formalmente administrativa’
(GOFFMAN, 1974, p. 11). Ireland (2011) argumenta que a prisio é o
ambiente da nio liberdade, que retira a independéncia e a autonomia
de seus internos, que apresenta um clima de aumento das desigualdades
e geram exclusdo e marginalidade social. Onofre e Juliao (2013, p. 54)
apresentam um retrato do sistema carcerdrio da seguinte forma: “[...] nas
celas imidas e escuras, repete-se ininterruptamente a voz da condenagio,

da culpabilidade, da desumanidade”.

Situagio retratada que vem ao encontro de uma exclusao em todos
os aspectos, uma exclusao da escola, do trabalho, da integragao social, do
emprego, dos lagos familiares e auséncia de relacionamentos. Thompson
(2002) argumenta que sob as lentes de um sistema social, as penitencidrias
tém como caracteristica mais marcante, a representacao de uma tentativa
para se criar e manter um coletivo humano, submetido a um regime de
controle total, ou até mesmo quase total. Esse autor também classifica o
regime prisional como totalitdrio.

O melhor caminho a ser trilhado pelo apenado para a reconstru¢ao
da sua identidade, e para resgatar a cidadania perdida depende de politicas
publicas que tornem a prisao um lugar nio necessariamente doloroso, mas
um espago sem barreiras para o exercicio de direitos e deveres. Se fizermos
uma corrente de elos fortes das palavras-chave das referéncias lidas, o efeito
desejado final seria a ressocializagio ou reintegragio social. Entao, nesse
momento, cabe a seguinte pergunta: o que seria ressocializagao? Leal (2019)
nos esclarece que seria a readaptagio do preso para viver na sociedade,
de modo com que essa pessoa possa vir a ter condi¢oes de retornar ao
convivio social, com comportamentos em conformidade com os preceitos
que regem o exercicio da cidadania.

Ireland (2011) e Onofre e Julido (2013) apresentam um paradoxo
interessante na relagio que existe entre educagao e prisao. A educagio tem
por principio fundamental ser transformadora, contribuindo para a plena
formacio e a liberdade da pessoa; em sentido oposto, a cultura prisional
tem por escopo claro o de retirar a pessoa do convivio social, mantendo-a
afastada da sociedade, moldando-a ao cércere. Rodrigues e Oliveira (2020)
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acrescentam que a prisao deva ser um lugar de esquecimento e degradacao
daqueles que foram condenados, mas que a escola possa (re)significar o
espago e mitigar os danos causados pelo proprio encarceramento.

A populagao prisional total, segundo o Departamento Penitencidrio
Nacional (DEPEN, 2020a), é de 748.009 apenados, sendo que cerca de
62% sao pessoas entre 18 e 34 anos. Existe a possibilidade de remicao
da pena, que em regras gerais pode ser concedida por meio de atividades
laborais, de processos formativos como a matricula na educa¢io formal
e a leitura orientada. No programa laboral temos 144.211 presos, o que
corresponde a cerca de 19%; no educacional 123.652, que representa
16,5%; e na remicdo pela leitura um total de 26.862, que significa 3,5%
(DEPEN, 2020a). A maioria da populagio carcerdria brasileira tem seu
grau de instrucdo localizado no ensino fundamental, o indice é de 66%,
seja completo ou incompleto, o que em sintese significa que s3o pessoas
analfabetas ou analfabetas funcionais. Freire e Macedo (2011, p. 5) deixam
claro que “o analfabetismo nio sé ameaca a ordem econdmica de uma
sociedade, como também constitui profunda injustiga”.

Os dados apresentados no pardgrafo anterior deixam claro que a
populagio carcerdria, em sua maioria é de jovens adultos, que tiveram a sua
trajetdria escolar interrompida, “durante o periodo socialmente estabelecido
para frequentar a educagdo escolar formal” (TORRES ez al., 2021, p.4).
Este autor ndo concorda com essa citagao, pois nio existe idade prépria ou
escolar ou certa para se aprender, e na perspectiva de Paro (2010, p. 28),
a educagao “implica em formé-lo cidadio, afirmando-o em sua condi¢io
de sujeito e preparando-o para atuar democraticamente em sociedade”.
Assim, nao existe comego e fim, mas uma formagéo continuada, ao longo
da vida e a qualquer momento.

A Lei de Execugoes Penais (LEP) (BRASIL, 1984), em seus artigos
17 ao 21 tratam da Assisténcia Educacional, que compreende a instrugio
escolar e a formacio profissional do preso e do internado. Em seu art.
18-A, por exemplo, ¢ estipulado que o ensino ministrado aos apenados
integrar-se-4 ao sistema estadual e municipal de ensino e serd mantido,
administrativa e financeiramente, com o apoio da Unido, nio s6 com os
recursos destinados a educagao, mas pelo sistema estadual de justica ou
administragao penitencidria.

Ao longo dos anos, de 2012 a 2019, houve uma evolugio
considerdvel no nimero e no percentual de pessoas envolvidas em
atividades educacionais no sistema prisional brasileiro, saindo de cerca de
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47 mil para cerca de 124 mil, um incremento de 276% (DEPEN, 2020b),
como mostrado no grafico a seguir.

Grifico 1 — Pessoas em atividade educacional

276%
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Fonte: DEPEN (2020b, p.2).

A principio, uma questio que se torna relevante e pode ser um
sinalizador para esse aumento sensivel, é a motivacio pela remigao da pena
pelo estudo. Porém, em estudo realizado sobre a Educagao de Jovens e
Adultos (EJA) no contexto prisional no Macigo de Baturité, Ceard, foi
verificada também a motivagao dos internos em aprender a ler e escrever
e continuar os estudos (MARTINS; SILVEIRA; COSTA, 2019). Onofre
e Juliao (2013) acrescentam, como Obices, o niimero de horas reduzidas

destinadas a escolarizagao e a inexisténcia de formacio especifica dos
educadores para lidar com a singularidade do ambiente prisional.

A Coordenagio de Educacio, Cultura e Esporte do DEPEN
(COECE) destacou na Nota Técnica n® 14/2020 (DEPEN, 2020b) as metas
que deverao ser buscadas para os préximos dois anos, com a finalidade de
proporcionar a qualidade desejada nos processos educacionais em prisoes, e
para os egressos do Sistema Prisional. As principais metas ligadas ao escopo
desse estudo sao: Classificagao e defini¢ao de perfil da pessoa presa, para
fins de encaminhamento as atividades educacionais de forma racionalizada;
Capacitacio e direcionamento de profissionais de educacio que atuam no
sistema prisional, e profissionais do sistema prisional para promogio dos
processos ligados a educagao.

Torres et al. (2021), em estudo sobre o diagnéstico da politica de
educagdo nas prisoes brasileiras, estabeleceram alguns pontos sensiveis
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que devem ser observados pelos gestores estaduais, em especial: plano
progressivo de agdes na educa¢ao formal em relagio ao nivel de escolaridade;
agoes permanentes também no trato complementar 3 educagio escolar
formal; articulagao e formagao continuada de todos os envolvidos com
a pratica educacional, em especial o corpo de segurancas; e programas e
projetos de leitura e escrita. Esses autores participaram que o caminho
da universalizagio da educagio no sistema prisional carece de maior
investimento e fomento por parte do préprio Ministério da Justica.

Ao realizar uma pesquisa de campo em uma escola prisional de
ensino médio e fundamental, localizada em um presidio de seguranca
média em Joao Pessoa, Paraiba, o autor deste estudo, apresentou a seguinte
pergunta ao diretor: Qual o maior desafio para uma escola intramuros?
Em sintese, a resposta foi que devemos repensar o modelo e matrizes
para educacio de jovens e adultos no contexto prisional, com vistas a nao
enfantilizar sua situacio de privacio de liberdade em si, mas dar a eles,
norte e propdsitos de vida através do aprendizado (HONORATO, 2021,
no prelo).

A baixa escolaridade ¢ considerada como um dos principais fatores
da exclusio de jovens da atividade econdmica. Tal situagdo, segundo
Ireland (2011), pode ser um dos aspectos da existéncia de uma taxa
altissima de reincidéncia dos detentos, que poderia ser mitigada se durante
o encarceramento lhes fosse proporcionada a oportunidade de elevar
a sua escolaridade. Conforme ainda esse autor, “A politica de educacio
em prisdes, assim como a EJA, tém concentrado os seus investimentos na
escolarizagao, relegando as atividades nao formais para um pobre segundo
lugar” (IRELAND, 2011, p. 31), ponto que consideramos importante no
caminho para uma educagao democritica.

Rodrigues (2018, p.96) afirma que existe a necessidade de se
problematizar ao apenado a sua condigao de cdrcere, instrumentalizando-o
para que, em um primeiro momento, “supere sua condi¢ao de expropriado
do conhecimento, compreendendo a relagio com sua emancipagio
humana”. Onofre (2007), citado por Delfino e Corréa (2020, p. 46),
acrescenta que o papel da educagao é mais completo, “pois permite a
liberdade e a esperanga de transformacio da realidade primitiva do mundo
prisional. E, nessa medida, a educac¢io no presidio estard sempre preocupada
com a promogio humana”. E com este pensamento que vamos, a partir de
agora, caminhar por Paulo Freire e a Educagao Prisional.
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O didlogo entre Paulo Freire e a Educa¢ao Popular

Um dos pontos relevantes levantados pelos autores, que estudam o
Sistema Prisional com foco na educacio dos sujeitos privados de liberdade,
foi que os seus alunos, que vivem na condigao de reeducandos, necessitam
resgatar a sua cidadania plena no sentido claro de compreenderem
que tém direitos e deveres com a sociedade em que vivem (FRANCA;
FELIX; FEITOSA, 2020). Freire (2000, p. 42), em seu livro Pedagogia
da Indignacdo, deixa-nos claro que “o amanha é uma possibilidade que
precisamos trabalhar e porque, sobretudo, temos de lutar para contribuir.
O que ocorre hoje nio produz inevitavelmente o amanha”. Ratificamos,
portanto, que somos seres incompletos e responsdveis como autores de
nossa propria histéria.

Acreditamos que a educagio é um caminho para a transformagao
e mudanca social de qualquer pessoa, mas em sentido estrito, é mais
importante para as pessoas privadas de liberdade. A partir deste ponto,
apresentamos a conscientizagdo como uma aproximagao critica da
realidade, que segundo Freire (1979, p. 15) seria o “[...] modo de ser ou
de transformar o mundo que caracteriza os homens”. Esse “[...] mundo
da consciéncia nio é criagio, mas sim, elaboragio humana” (FREIRE,
2005, p. 17). Independentemente do local em que esteja ocupando ou
pertencendo no momento, a pessoa deve reconhecer-se “[...] como um
ser social e histérico, como ser pensante, comunicante, transformador,
criador, realizador de sonhos, capaz de ter raiva porque capaz de amar”

(FREIRE, 2008, p. 41).

A Educagio Popular visa transformar o sujeito em agente politico,
ou seja, no sentido de ser um cidadao participativo e ativo na transformacao
do mundo e da sua prépria histéria, consciente e autbnomo em prol de
uma sociedade que tenha como foco o ser humano (MACIEL, 2011).
Como apresentado na segao anterior, o apenado tem sua identidade como
pessoa negada, e a educacio que se deseja nao deve se limitar ao contexto
meramente formal. Freire e Nogueira (1993) asseveram que essa educacio
tem como ponto do seu iniciar por intermédio das praticas do mundo, via
familia e grupos populares. Assim, a “teoria de Paulo Freire encontra sua
necessdria dimensao pedagdgica-politica, tao atual e necessdria, tantos nos
espagos formais quanto nio formais que pretendam uma emancipagio de
individuos ou grupos” (MACIEL, 2011, p. 343). O ponto de partida dessa
educagao problematizadora deve ser os préprios educandos, reconhecendo-
os como sujeitos do processo ensino-aprendizagem.
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Esse autor nos apresenta trés concep¢oes mais comuns da Educacio
Popular. A primeira estd direcionada a alfabetizagao de jovens e adultos
no ambiente formal escolar. O seu cardter transformador acontece em
espagos nao formais como sua segunda dimensao. Por ultimo, ela deve
ser uma educagao politica da classe trabalhadora, “[...] sendo a escola e
a sociedade espacos legitimos de educagio popular” (MACIEL, 2011, p.
330). Nesta tltima dimensao, Silva (2004) assevera que seria a criagao de
condigoes que busquem favorecer a construgao, ou no caso do encarcerado
a reconstrucio, do ser humano na e com a sociedade.

Em contraponto a Educagio Popular, Paulo Freire nos apresenta o
que chamou de educacio bancdria, em que o professor sabe tudo e os alunos
nada sabem, somente o professor fala, o docente é o sujeito do processo de
formagao enquanto os alunos sio simplesmente objetos dele, apenas um
ato de depositar, guardar e arquivar no educando os conhecimentos do
educador (FREIRE, 1979, 2005, 2008; FREIRE; NOGUEIRA, 1993); o
que podemos destacar com énfase é que a educagio nao seria um acumulo
simplesmente de conhecimentos. A observagao desvelada pelo autor é que
a educagao de adultos jamais propord aos alunos considerar a realidade de
uma maneira critica. Acredita-se que o ponto de partida, portanto, para a
educacio de adultos, e no caso especifico das pessoas privadas de liberdade,
estd nos saberes dos préprios (re)educandos. Aprender, segundo Freire e
Nogueira (1993, p. 36), “[...] ¢ movimentar a pessoa naquilo que ela antes
pensou nido saber, depois se encontrou no acontecimento e essa pessoa
aprendeu a aprender”.

Onofre (2006), em seu estudo sobre a escola da prisao, afirma que
a escola deve ampliar conhecimentos como uma maneira de resistir ao
processo de perdas a que a prisao submeti a pessoa privada de liberdade.
Uma educagio forcada, que tenta alterar o modo de ser de uma pessoa, nio
pode e nem deve ter a pretensdo de ser um instrumento de cidadania, “[...]
a educagao nao deve servir como uma medida da pena, mas uma medida
apesar da pena” (CACICEDO, 2016, p. 136). Concordamos com Freire
(1967, p. 97) de que “A educagio é um ato de amor, por isso, um ato de
coragem. Nao pode temer o debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir
a discussio criadora, sob pena de ser uma farsa.”. Continuando por esses
argumentos, esse autor aflan¢a que a educacio se dd a partir das relacoes
do homem com a realidade, resultantes de estar com ela e de estar nela, o
que vai se dinamizando o seu mundo, acrescentando que ele mesmo estd a

fazer (FREIRE, 1967).

O encarcerado continuard, até a sua libertacio fisica, em uma
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condigio social especial, a do seu isolamento compulsério da sociedade.
Por isso mesmo, deve-se problematizar essa realidade proviséria e temporal
para que, no inicio, supere sua condi¢io de expropriado do conhecimento,
fazendo compreenderarelagio existente daeduca¢ao com asua emancipagio
humana (RODRIGUES, 2018). Com este pensamento, a priva¢ao de
liberdade somada a da educagio escolar formal, “nao faz deles tabula
rasa, ao contrdrio, esses sujeitos carregam para o ambito escolar indmeros
saberes e conhecimentos significativos, apropriados e construidos ao longo
de sua trajetéria de vida” (ARAU]O; NASCIMENTO; SILVA, 2017, p.
72). Em sintese, para existir uma educagao para a liberdade, esta que seria
precondi¢ao de uma vida democritica.

Uma frase que marca bem esse didlogo que se deseja para uma
educacio libertadoranosvem da obra Pedagogia do Oprimido, em que Freire
(2005, p. 58) afirma que “Ninguém liberta ninguém, ninguém se liberta
sozinho: os homens se libertam em comunhao”. Essa libertagao, no caso
da humanizacio roubada pelo encarceramento, nio deve chegar por acaso,
“[...] mas pela prixis de sua busca; pelo conhecimento e reconhecimento
da necessidade de lutar por ela” (FREIRE, 2005, p. 34). O caminho para
a ressocializagao efetiva do preso passa obrigatoriamente pelo processo de
sua emancipagio, transformagio e retorno de sua humanizagao.

Em seus dois livros cléssicos, Pedagogia da Autonomia e Pedagogia
do Oprimido, Paulo Freire deixa transparecer que para existir uma
liberdade deve requerer que qualquer pessoa seja responsavel e ativo, nao
uma pega de uma mdquina ou um escravo, nesse ponto podemos encaixar
também o apenado; tal situagao seria caracteristicas de um nao amor a vida,
mas a2 morte. Devemos todos assumirmos como um ser social e histérico,
que pensa e que se comunica, uma pessoa que pode transformar e criar,
que tenha sonhos a serem realizados, sabedor que também pode ter raiva,
antitese do amor, do ser humano.

Freire e Macedo (2011, p. 35) deixam claro que a pessoa analfabeta
nao é um ser livre, é se verem anulados por sua incapacidade de tomarem
decisoes sozinhos, ndo sendo simplesmente a incapacidade de ler e escrever
um simples bilhete, mas um indicador cultural negativo. Em suma, a
educagdo de adultos em privagao de liberdade deve considerar a realidade
em que se encontram de uma maneira critica, problematizadora, criando
e fomentando a sua esperanca, ou melhor, flexionar em tom de conquista
o verbo “esperancar”.

Ao relacionarmos por fim a educa¢io de pessoas privadas de
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liberdade por intermédio do que conhecemos como Educacio de Jovens
e Adultos, podemos concordar com a professora Maria da Concei¢ao
Valenga da Silva (2004), em seu artigo intitulado Paulo Freire e EJA
aprisionados: uma relagdo necessdria, que a prdtica pedagbgica deve
caminhar no contexto sécio-histérico-cultural que o aluno-apenado se
insere, uma educac¢io problematizadora e tendo sempre o didlogo docente-
discente como elemento formativo, ou no caso em estudo, reformativo do
ser como humano “humanizante”.

Consideragoes finais

O Brasil apresenta, nos ultimos anos, uma pequena redugao da
populagao prisional. A atengio para com os encarcerados se reveste de
enorme urgéncia, visto que sao também sujeitos de direito. Apresentamos,
em sintese, que a educagao nas prisdes cumpre em especial dois papéis
principais: a educagio propriamente dita e a ressocializa¢do. A pessoa ao
chegar a prisao deixa de ter o seu “eu” identiddrio como cidadao sequestrado
para ser mais um ntmero do sistema carcerdrio. A recuperagio de sua
cidadania caminha de bragos dados, com certeza ¢ em grande medida,
com a educagdo emancipadora.

A epigrafe introdutéria deste estudo nos deixa transparecer o
pensamento de Paulo Freire em consonincia com a pessoa privada de
liberdade, que com certeza precisa recuperar a verdadeira consciéncia
emancipadora de sua liberdade, e deixar de ser coisa. A educagao de jovens
e adultos encarcerados tem caracteristicas proprias, pois além de serem
pessoas com experiéncias de vida e idades diferentes, vivem em um coletivo
e um ambiente indspito, o que lhes impéem uma rigida e verdadeira
estratégia de sobrevivéncia a légica das prisées, um espago que podemos
considerar de um nao direito.

O papel da escola no sistema prisional estd em reconstruir a
identidade perdida e resgatar a cidadania e a dignidade dos aprisionados.
A oferta da educagio prisional é uma tentativa de tornar o ambiente
das prisdes um lugar menos doloroso e do nao direito. O caminho a
ser transposto para a ressocializagao de direito transita por intermédio
de uma educagio transformadora, e segundo a pedagogia freireana, na
efetivagao do aluno-apenado como sujeito da sua prépria reconstrugio,
considera sua experiéncia de vida e o seu contexto sécio-histérico-cultural,
transformando-o em agente politico, em prol do seu reconhecimento
como cidadao critico e de direito pleno, sujeito e nao objeto de sua prépria
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histéria futura.

A questao que suscitou este estudo navega pela ressocializacio da
pessoa privada de liberdade por intermédio de uma educagio emancipadora,
que tenderd a proporcionar uma real luta pela liberdade, na incessante busca
pela recuperacio de sua identidade, cidadania e humanidade. A bibliografia
freireana utilizada consegue deixar claro que a consciéncia de que o mundo
¢ elaboracio do homem, que sendo incompleto e independente do lugar
que se encontra, mesmo que momentaneamente, pode conscientizar-se
da sua responsabilidade como construtor ou reconstrutor de sua prépria
histéria de vida e, por fim, “[...] o0 homem faz-se livre” (FREIRE, 2005,
p- 17).
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Capitulo 13

SEXUALIDADES PERIFERICAS E EDUCACAO:
A EVASAO ESCOLAR DE TRANSEXUAIS DO
ENSINO BASICO BRASILEIRO

Victor Santana Reis’

Génesis Guimardes Soares’

Introdugao

Constituigdo da Republica de 1988, em seu artigo 205,

estabelece que a educagao é um direito de todos e um dever
do Estado e da familia, sendo promovida e incentivada com a colaboragao
da sociedade, visando o pleno desenvolvimento da pessoa para o exercicio
da cidadania e a qualificacio para o mercado de trabalho. Ademais, a
Lei n° 9.394/96 (Lei de Diretrizes Bdsicas da Educagao) reforca o texto
constitucional e destaca que o ensino serd ministrado com base nos
principios da igualdade de condiges de acesso e permanéncia na escola;
respeito a liberdade e apreco a tolerincia; e respeito a diversidade humana
(LDB, artigo 3°, incisos I, IV e XIV).

Embora o ambiente escolar seja destinado & praticas pedagdgicas
de disseminacio do conhecimento cientifico e da construgio de um
senso comunitdrio entre os educandos, percebe-se também que é um
espaco favordvel a propagacio de preconceitos e discriminagdo as pessoas
transexuais.

De acordo com a concepgao legislativa supracitada, acredita-se que
o ambiente escolar produz uma formacio educacional plural, acessivel e
tolerante, no sentido de que acolhe e garante a permanéncia de alunos das
mais diversas classes socioecondmicas, de diferentes identidades de género
e orientagdes sexuais.

Contudo, verifica-se que muitos alunos estao 2 margem do sistema
educacional brasileiro, a exemplo das pessoas transexuais, ptblico raro entre

1 Especializando em Direito Processual Civil e Direito Civil (Faculdade LEGALE),
victorsreis2016@gmail.com

2 Mestrando pelo Programa de Pds-Graduagio em Educagio da Universidade Estadual do
Sudoeste da Bahia (PPGED/UESB), genesis.gehp@gmail.com



186
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

as fileiras de estudantes que frequentam as escolas municipais, estaduais ou
federais. Partindo dessa perspectiva, podemos indagar que é possivel que
um dos motivos que justificam a auséncia desse publico no ensino bdsico
decorre da transfobia ® presente nas institui¢cdes de ensino.

Por mais que sejam amplas as discussdes de assuntos relacionados
a identidade de género e orientagdo sexual, a escola é uma institui¢io de
controle social que naturaliza o preconceito contra transexuais ¢ fomenta
comportamentos heteronormativos. Assim, aqueles que fogem do padrao
sexual socialmente aceito sao excluidos do processo de aprendizagem, seja
através da violéncia verbal, fisica, moral e/ou psicoldgica. Nessa toada, os
casos de transfobia sao frequentes para com transexuais que estao cursando
o ensino fundamental e/ou médio, periodo pelo qual estao passando pelo
processo de transi¢ao e autoaceitagio de género.

Logo, o presente estudo tem por escopo analisar como a transfobia
interfere no processo de educagio de transexuais, assim como favorece a
exclusio e a evasio escolar desse pablico do ensino bésico brasileiro.

Objetivamos neste estudo identificar a abrangéncia das pesquisas
sobre a evasao e expulsao escolar de transexuais da educagao basica brasileira
por meio de um levantamento e da andlise das produgoes realizadas nos
programas de pés-graduacgao swicto sensu que se encontram disponiveis
na base de dados do catdlogo de teses e dissertagoes da Biblioteca Digital
Brasileira de Teses e Dissertagoes (BDTD), bem como da Coordenagio
de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). O recorte
temporal contempla todo o acervo disponivel na base de dados da BDTD
e da CAPES, ou seja, tudo que foi produzido desde o inicio da criagao
desses repositérios. Outrossim, no intuito de localizar as produgdes para
realizar o mapeamento da pesquisa, utilizamos os descritores “educagao” e
“transexual”, separados pelo operador booleano AND.

A pesquisa se caracteriza metodologicamente como sendo do tipo
revisao integrativa, que ¢ uma metodologia que proporciona a sintese de
conhecimento e a incorporagao da aplicabilidade de resultados de estudos
significativos na pritica (SOUZA; SILVA; CARVALHO, 2010). Tal
método consiste nas seguintes etapas: elaboragao de pergunta condutora;
busca ou amostragem na literatura; coleta de dados; andlise critica dos
estudos incluidos; discussio dos resultados; e apresentagio da revisao
integrativa.

3 Termo que tem sido utilizado para se referir a preconceitos e discriminages sofridos pelas
pessoas transgénero, de forma geral (JESUS, 2012, p. 23).
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Um panorama das produgées nos Programas de Pés-Graduagao

Na revisao integrativa, a amostragem na literatura e a sua
procura em base de dados deve ser ampla e diversificada para garantir a
representatividade da amostra, incluindo todos os estudos encontrados ou
a sua selecao randomizada, sendo importantes fatores de confiabilidade e
fidedignidade dos resultados. Contudo, caso a quantidade de trabalhos
encontrados seja abundante, deve-se expor os critérios de inclusao e

exclusio de artigos em consonancia com a pergunta condutora (SOUZA;
SILVA; CARVALHO, 2010).

Tendo em perspectiva a amplitude dos resultados encontrados
na base de dados da BDTD/IBICT, adotou-se o critério de inclusao e
exclusio de estudos em concordincia com a pergunta que conduziu a
pesquisa. Utilizando os descritores “educagio” e “transexuais”, foram
localizadas no catdlogo de teses e dissertacoes da BDTD/IBICT um total
de cinquenta e seis produgdes na drea, sendo que no repositério da CAPES
foram encontradas cinquenta e cinco referéncias. Em seguida, excluiu-
se trinta e oito referéncias pelo titulo no banco de dados da BDTD/
IBICT, e trinta e quatro da CAPES, respectivamente. A etapa seguinte
consistiu na andlise das referéncias catalogadas nos repositérios jé citados,
excluindo-se as referéncias pela leitura dos seus resumos e introdugdes
por nio se adequarem a pergunta que direcionou o presente trabalho.
Logo, os nimeros correspondentes as exclusoes de referéncias totalizaram
onze na BDTD e doze na CAPES. Por fim, sete referéncias encontradas
na BDTD, e nove na CAPES, foram analisadas na integra e o mesmo
total foi selecionado para andlise critica. No quadro abaixo apresenta-se o
detalhamento dos dados.

Quadro 1 — Estudos encontrados
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55 34 12 9

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Abaixo pode-se vislumbrar o quadro com as referéncias
selecionadas na base de dados da Biblioteca Digital de Teses e Dissertagoes/
IBICT. Os dados foram dispostos nas seguintes categorias: ano; tipo;
origem; autor; titulo. As produgées catalogadas para a elaboragao do
presente trabalho foram, em sua totalidade, dissertagoes de mestrado,
as quais datam do periodo compreendido entre 2010 a 2019. Quanto
as Instituicoes de Ensino, constata-se a maior concentra¢io de
produgdes académicas na regiao sudeste do pais: Sao Paulo e Minas
Gerais. As regides centro-oeste, norte e sul totalizam uma produgio,
respectivamente.

Quadro 2 — Selegio das produgoes analisadas do catdlogo de teses e dissertagoes da

BDTDIBICT

Dissertacio Programa de SANTOS, Cartografias da
Pés-graduagao Dayana transexualidade: a
em Educagio da Brunetto experiéncia escolar e outros
Universidade Federal Carlin traumas
do Parand (UFPR)
Dissertagio Programa de CHAVES, Sobre corpos insolentes:
Pés-Graduagio Silvane Lopes COIpo trans, um ensaio
em Educagio da estético da diferenca sexual
Universidade Federal em educacio limites e
do Pard (UFPA) possibilidades da efetivagio
do direito a educacio
Dissertagio Programa de DIAS, Robson | Identidade de género trans
Pés-Graduagio Batista e contemporancidade:
em Psicologia da representagoes sociais nos
Universidade Federal processos de formagio e
do Mato Grosso do Sul educagio
(UFMS)
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Disserta¢ao Programa de Pés- ALVES, UM NOME SUI
Graduagio Em Claudio GENERIS: implicagoes
Psicologia da Pontificia | Eduardo de | subjetivas e institucionais do
Universidade Catélica Resende nome (social) de estudantes
de Minas Gerais travestis e transexuais em
(PUC-MG) escolas municipais de Belo
Horizonte/ MG
Dissertacio Programa de COMISSO, Verdade e normalidade nos
Pés-Graduagio Raphaela discursos sobre sexualidade e
em Filosofia da Secco género na escola
Universidade de Sao
Paulo (USP)
Dissertagio | Mestrado Profissional | AMORIMM, | Escola e transfobia: vivéncias
em Educagio Sylvia Maria de pessoas transexuais
Profissional da Godoy
Universidade Estadual
Paulista (UNESP)
Dissertacio Programa de Pés- ONORO, A transexualidade e o direito
Graduagio em Carmen dos a educagio bdsica
Direito da Pontificia Santos
Universidade Catélica
de Sao Paulo (PUC-
SP)

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Na mesma linha de confec¢do, o quadro 3 apresenta as producoes
selecionadas do catdlogo de teses e dissertagoes da CAPES. Assim como
no gréfico acima, os dados foram dispostos nas seguintes categorias: ano;
tipo; origem; autor; titulo. Os trabalhos catalogados para a elaboragao da
pesquisa foram, em sua maioria, disserta¢oes de mestrado, no total de sete
produgdes, sendo que as teses de doutorado somam o nimero de duas
referéncias escolhidas. O intervalo temporal abrange os anos de 2015 a
2020. Quanto as Institui¢cées de Ensino, constata-se a maior concentragao
de referéncias académicas na regiao sudeste do pais, a se destacar os Estados
Federativos de Siao Paulo e Minas Gerais. O restante divide-se em duas
produgoes pela regiao nordeste e uma referéncia para as regioes centro-
oeste e sul do pais, respectivamente.
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Quadro 3 — Sele¢do das produgdes analisadas do catdlogo de teses e dissertagoes da

CAPES

Dissertagiao

Programa de
Pés-Graduagio
em Educagiao da
Universidade do Sul de

Santa Catarina

SILVA,
Jesualdo da

Género e sexualidade
no ambiente escolar:
concepgoes das diretoras
frente a preconceitos
e discriminagbes com

estudantes LGBTT

Tese Programa de SILVA, Jerry Diversidade sexual na
P4s-Graduagio Adriani da Educacio de Jovens e
em Educacio: Adultos (EJA): limites e
Conhecimento e possibilidades da efetivacio
Inclusio Social da do direito 4 educagao
Universidade Federal de
Minas Gerais
Tese Programa de Pds- ALVES, UM NOME SUI
Graduagio em Claudio GENERIS: implicacées
Psicologia da Pontificia Eduardo de | subjetivas e institucionais do
Universidade Catélica Resende nome (social) de estudantes
de Minas Gerais travestis e transexuais em
escolas municipais de Belo
Horizonte/ MG
Dissertagio Programa de JUNIOR, As préticas pedagégicas para
Pés-Graduagio Jose Miranda a diversidade sexual nas
em Educagio da Oliveira escolas estaduais de Vitéria
Universidade Estadual da Conquista - BA
do Sudoeste da Bahia
Disserta¢io Programa de FERNANDES, As trajetérias de “jovens
Pés-Graduagio Sanderson trans” na fronteira Brasil/
Em Educacio da Fardim Bolivia: (in)visibilidade nas
Universidade Federal escolas publicas de Corumbd
de Mato Grosso do Sul (MS)
Campus do Pantanal
Dissertagao Programa de Pds- MODESTO, SOBRE CORAGEM E
graduagio em Educacio Rubens RESISTENCIA: contando a
da Universidade Federal Gonzaga histéria de Leona, professora
de Ouro Preto e mulher trans
Disserta¢ao Programa de Pds- AMORIM, ESCOLA E TRANSFOBIA:
Graduagio em Sylvia Maria vivéncias de pessoas
Educagio Sexual da Godoy transexuais

Universidade Estadual
Paulista
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Dissertagio Programa de Pds- PROFIRIO, Corpos como campos de
Graduagio em Ana Luiza batalha: uma etnografia
Antropologia Social da Gomes sobre entercruzamentos de
Universidade Federal de género, raca e sexualidade no
Alagoas espago escolar em Maceié
Dissertagio Programa de ERCOLES, Sereias do asfalto e suas
P6s-Graduagao Clara Hanke trajetdrias educacionais
em Educagio da
Universidade Estadual
de Maringd

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

O ultimo quadro apresenta a distribuigao anual das produgoes
dispostas no repositério de dados da BDTD/IBICT e da CAPES, as quais
foram analisadas na integra e que serviram para a composi¢ao do presente
trabalho. Da anilise dos niimeros apresentados, verifica-se que as teses e
dissertagoes que contemplam os descritores “educacio” e “transexuais” é
bastante recente, tendo em vista que a primeira referéncia remonta ao ano
de 2010. Desse modo, as pesquisas sobre orientagao sexual, identidade de
género e educagdo passaram a ganhar espago cientifico-académico ha cerca
de doze anos.

O quantitativo de teses e dissertagbes na BDTD apresenta baixo
numerdrio, o qual flutua entre uma a duas produgées por ano, sendo que
nos anos de 2017 e 2020 nio foram localizadas produgoes sobre a temdtica
mencionada. Seguindo a mesma linha, a CAPES forneceu baixa quantidade
de trabalhos académicos, tendo como destaque apenas o ano de 2018, no
qual trés referéncias foram localizadas sobre o tema em comento.

Em vista disso, na ultima década, a introdugao da perspectiva de
género e sexualidade nas arenas da educagdo apresenta poucos avangos,
todavia a sua presenca em trabalhos académicos, tais como teses e
dissertagoes, constitui-se em uma luta de muitos coletivos organizados
LGBTQIA+ para a constru¢do de um espago escolar e de politicas
educacionais voltadas a inclusiao da diversidade de género e sexualidade
nas Institui¢ces de Ensino.
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Quadro 4 — Distribui¢ao das produgées por ano

Fonte: Elaborado pelos autores (2021).

Sexualidades periféricas e educagido: entre o arco-iris e a
tempestade

O direito a educagdo, que abrange um ensino inclusivo, é um
componente do minimo existencial, indispensdvel & garantia do principio
da dignidade da pessoa humana e a base para assegurar os direitos
fundamentais instituidos pela Constituicao Federal de 1988, pilar do
Estado Democritico de Direito (ONORO, 2019). Partindo dessa légica,
a escola que deveria representar um local acolhedor nio acompanha os
questionamentos em relagdo a diferenga, principalmente no que se refere a

identidade de género e orientagao sexual (AMORIM, 2018).

Ora, tal problemdtica escolar é alimentada por uma sociedade que
legitima o comportamento heterossexual, estabelecendo a obrigagao de que
o sexo bioldgico determina o género, desvalorizando a sexualidade nao-
heterocentrada (AMORIM, 2018; CHAVES, 2015). Apesar disso, Silva
(2016, p.272) acredita que na légica heteronormativa, até os heterossexuais
estao envolvidos nos padroes comportamentais aceitos, porque até “sobre
eles ¢ investido o poder. Um poder que diz como a masculinidade e a
feminilidade devem ser”.

Somado a isso, a pesquisa Preconceito e discriminacdo no ambiente
escolar, “realizada em 501 escolas brasileiras com mais de 18 mil
participantes apontou que 87,3% deles/as afirmaram ter preconceito em
relagdo 4 orientagio sexual. No que concerne as questoes de género, o indice
registrado foi de 93,5%” (MAZZON, 2009, p. 13 apud COMISSO,
2018, p. 60).

Silva (2016) destaca que em muitos espagos escolares o aluno nao

precisa progredir no processo de constru¢io de sua identidade sexual e
de género, desde que apresente comportamentos semelhantes aos tidos
& q
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“esteredtipos gays ou lésbicos” para que se torne foco de homofobia, ou
seja, o estudante nao precisa ser LGBT, desde que se pareca com LGBT.

A vista disso, Junqueira (2009 apud SILVA, 2016) estabelece a
conceituagio de “Pedagogia do insulto”, que para ele, ¢ uma prética que
tem inicio ainda muito cedo nos espagos educativos, e é concebida por meio
de piadas, insinuagoes, constrangimentos, ameagas, apelidos e expressoes
que desqualificam o outro, de maneira que atuam enquanto forma de
dominagao simbdlica que é um grande meio para o amordagamento e
silenciamento dos corpos desviantes. E, a partir disso, Silva (2015) acredita
que no momento que a escola ndo trata essas agressdes como algo sério,
mas as considera apenas como brincadeiras, corrobora com a discriminagio
e preconceitos no espaco escolar.

Desse modo, as institui¢oes de ensino no se encontram preparadas
para acolher pessoas trans em seu meio, visto que a escola se torna um
ambiente hostil e humilhante, em que as diferencas sao acentuadas
numa postura heterossexista e transfébica, o que ocasiona a expulsio e
a evasdo escolar desses alunos que nao conseguem avangar nos estudos
formais (AMORIM, 2018; DIAS, 2015; ONORO, 2019). Tal afirmacio
¢ corroborada pela Associagio Brasileira de Gays, Lésbicas e Transexuais
(ABGLT), a qual indica que a evasao escolar de alunos transexuais estd na
faixa de 73%, e que cerca de 90% recorrem a prostituicao apés sairem da

escola (AMORIM, 2018).

Somente a garantia de uma educacio inclusiva possibilitard a
resolugao da questao da expulsio e da evasio de transexuais do ensino
bésico brasileiro. Enquanto nao houver a concretiza¢io desse direito nao
haverd uma formagao bdsica que possibilite que essas pessoas se enquadrem
no mercado de trabalho e se desenvolvam socialmente. Afinal, a garantia
do direito do acesso a escola, a permanéncia e uma educagio de qualidade
independe da identidade de género e da orientagio sexual (ONORO,
2019; ALVES, 2016; ERCOLES, 2020).

Evasao e expulsido: estamos realmente falando de direito a
educagao?

Ao abordarmos acerca de evasio e expulsio escolar, nio devemos
compreender esses dois conceitos como sinénimos, uma vez que sio
distintos e se aplicam a contextos diversos. Posto isso, é necessdrio
apresentarmos o que estamos compreendendo enquanto evasio e exclusio.
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Existem alunos que desistem ou abandonam os estudos por questoes
relativas a carga hordria de trabalho, logistica de acesso ao espago escolar,
etc. e nao retornam para a escola. Isso pode ser compreendido como
evasio escolar, pelo fato de que o aluno nio retornard, todavia, poderia ser
um caso de abandono quando o aluno se ausenta do espago escolar, mas
retorna em um outro momento. Ao contrdrio, transexuais podem afastar-
se das instituigdes escolares por nao atenderem aos padroes de género e/ou
sexuais. Este é um tipico caso de expulsao (ERCOLES, 2020).

Ercoles (2020), em sua dissertagao, que traz como titulo Sereias do
asfalto e suas trajetdrias educacionais, assinala que a travesti e a transexual
sao expulsas do espago escolar e isso decorre, também, do fato de que a
escola é um dispositivo de poder e disciplina, que tem como objetivo a
producio de corpos ddceis. O corpo transexual e travesti se situa para além
do que a norma do poder considera como aceitdvel e, assim, é necessdrio
afastd-los do espaco educacional.

Nos estudos realizados por Silva (2015) foi possivel observar que
as préticas de preconceito e discrimina¢io ocorridas no ambiente escolar
nao sio reconhecidas como situagoes de preconceito, e por isso nao sio
levadas em consideragio, uma vez que sao tidas como “brincadeiras de
meninos”. Apesar disso, diversos estudos constatam que essas sao algumas
das formas utilizadas como mecanismo para a reafirmacio do conceito de
masculinidade hegemonica que ¢ representado pelo binarismo.

Regulamentagées escolares que prezam pela existéncia de
comportamentos e vestimentas padronizados sao comuns a todas as
escolas, contudo, existem regras bindrias que enfatizam o uso de uniformes
e banheiros masculinos e femininos sio formas de violéncia contra a
pessoa transexual que pode nao se enquadrar no padrao estabelecido pela
institui¢ao. Nao obstante, a nao consideragio da identidade de género nas
listas de frequéncia também é motivo para a manutengio de esteredtipos e
violéncias que, consequentemente, acarretard no abandono e expulsao dos
estudantes transexuais (FERNANDES, 2018).

Consideragoes finais

A partir do mapeamento realizado foi possivel constatar que a
temdtica da diversidade sexual em consonincia com a evasio/exclusio
escolar das pessoas transexuais ainda é pouco discutida nos programas de
p6s-graduacio stricto sensu no 4mbito nacional. Esse fato pode decorrer
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das dimensé6es que perpassam a temdtica da identidade e a complexidade
dos fendmenos decorrentes da sua compreensao e relacoes com a educagio.

Para tanto, ¢é necessario destacarmos que, ao estudarmos
cuidadosamente as pesquisas e os dados sobre a inclusio de pessoas
transexuais nos espagos escolares, encontramos sujeitos que estao do outro
lado do abismo do pensamento moderno, uma vez que o sujeito se faz
presente em sua integridade e nio mais apenas enquanto um sujeito que
ocupa uma determinada classe.

Como jd apontado, a evasio e/ou exclusao desses sujeitos dos
espagos escolares que lhes é de direito ainda é preocupante, uma vez que
todo esse movimento tem desembocado em outros processos de exclusio
social, que nao apenas o direito a educagao. Esse dado nos direciona a
refletir sobre a relevincia da existéncia de politicas ptblicas educacionais
voltadas para a inser¢ao de pessoas transexuais na educa¢io bdsica.

Destarte, a escola pode atuar enquanto espago critico que propde
a inclusdo de pessoas que por muitos sao marginalizadas e silenciadas, ou
pode representar um dispositivo de poder que atua na manutengio da
expulsao de pessoas transexuais do direito a educagao.
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Capitulo 14

A EDUCACAO FISICA ESCOLAR E
O DESENVOLVIMENTO HUMANO:
CONTRIBUICOES DE PAULO FREIRE

Fldvia Hissamura Dias’
Eliza Brito Freiberger de Moraes’

Introdugao

O presente trabalho busca apresentar as contribuigées da
Pedagogia Libertadora de Paulo Freire no que se refere ao
desenvolvimento humano e ao processo de ensino e aprendizagem nas
aulas de Educacio Fisica Escolar. Sendo assim, pretende-se compreender,
por meio das concepgoes tedricas e metodoldgicas do autor, os mecanismos
envolvidos em uma prdtica pedagégica eficaz dentro do processo de
construgao critica dos conhecimentos.

A teoria do conhecimento critica elaborada por Paulo Freire vai
muito além do método elaborado. Ao que se remete 2 teoria, Freire analisa
que o conhecimento é um processo social por intermédio da agao e reflexao.

A Educagao Fisica é componente curricular obrigatério em toda
a Educagio Bdsica e dentro da proposta da Base Nacional Comum
Curricular se apresenta na drea das linguagens. Importante destacar que
por muitas vezes, a Educagio Fisica é vista relacionada apenas aos aspectos
préticos das modalidades esportivas e ao desenvolvimento motor. Cabe a
Educagao Fisica Escolar oportunizar o acesso a Cultura Corporal presente
na realidade do aluno e que conheca outras realidades que favorecam
conhecimentos necessdrios para a formagao omnilateral.

Nesse sentido, esse trabalho busca apresentar a importincia da
Educagao Fisica Escolar para o desenvolvimento humano pleno no sentido
do desenvolvimento da totalidade, nos aspectos motor, cognitivo, social,
afetivo por meio de prdticas corporais presentes na cultura corporal do

1 Mestranda em Educagao — Universidade Estadual do Oeste do Parand, UNIOESTE. Professora
de Educagao Fisica da Rede Municipal de Toledo-PR. E-mail: flahissamura@gmail.com
2 Académica de Pedagogia e Letras - Centro Universitdrio Assis Gurgacz. Mestre em Tecnologia

de Alimentos, UTFPR. E-mail: elizabrito@hotmail.com


mailto:flahissamura@gmail.com
mailto:elizabrito@hotmail.com

198
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

aluno. A pritica educativa deve partir das experiéncias dos estudantes e
deve despertar uma conduta critica. O desenvolvimento do ser humano
¢ resultado de um conjunto de elementos que vao além de aspectos
motores, mas que consideram as emogoes, 0 pensamento e a linguagem.
Ao apropriar-se da cultura dos conhecimentos adquiridos historicamente,
o ser humano para pelo processo de humanizagio.

Mediante o exposto, o professor ao problematizar suas aulas de
Educagao Fisica, conduziram os estudantes para que discutam suas ideias
ap6s as préticas corporais compreendendo suas agdes desempenhadas pela
interagao social. Assim, internalizam os conhecimentos a0 mesmo tempo
em que se desenvolvem plenamente e oportuniza a formagao critica e
criativa.

A teoria pedagégica de Paulo Freire

Paulo Freire deixou seu legado com importantes contribuigdes
na drea da educagdo. Ao propor uma teoria pedagégica de “Educacao
Libertadora” em que se considera a realidade dos estudantes e propoe
um ensino partindo das experiéncias que cada um carrega. Para o autor,
desenvolver o senso critico leva a transformagio da realidade em que se estd
inserido, na busca por liberdade e por melhores condigoes de vida.

Freire apresenta a discussao de muitos saberes e defende a ideia de
que o aprender e o ensinar ocorrem em relagao dialética, ou seja, ao passo de
educar, o professor educa-se. A educagio voltada a oferecer condigoes para
que o estudante desenvolva sua autonomia, a sua subjetividade, que possa
criar suas representagoes de mundo, construir argumentos ao defender um
posicionamento frente a sua realidade. Desse modo, o professor tem papel
fundamental na media¢ao desse processo, em que ofereca situagdes em que

o didlogo prevaleca. (FREIRE, 1996)

Dessa forma, a “educagio bancdria’ precisa ser substituida por
uma educagio problematizadora, que liberta e que transforma. A visao de
educagao bancdria é no sentido de que o professor “deposita” nos estudantes
os conhecimentos, nio hd uma troca, momentos de discussio, apenas um
mero transmitir conhecimentos. Jd4 a educac¢io que liberta, transforma e
problematiza supera a transmissao de interesses dominantes de um sistema,
vistos como corretos e legitimos. Faz-se necessdrio posicionar-se e tomar
partido das lutas de classes.
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Esta concepgio “bancdria” implica, além dos interesses j4 referidos, em
outros aspectos que envolvem sua falsa visaio dos homens. Aspectos
ora explicitado, ora nio, em sua prdtica. Sugere uma dicotomia
inexistente homens-mundo. Homens simplesmente no mundo e nao
com o mundo e com os outros. Homens espectadores e nio recriadores
do mundo. Concebe a sua consciéncia como algo especializado
neles e nio aos homens como “corpos conscientes”. A consciéncia
como se fosse alguma se¢do “dentro” dos homens, mecanicistamente
compartimentada, passivamente aberta a0 mundo que a ird “enchendo”
de realidade. Uma consciéncia continente a receber permanentemente
os depésitos que o mundo lhe faz, e que se vdo transformando em seus
conteidos. Como se os homens fossem uma presa do mundo e este
um eterno cagador daqueles que tivesse por distragio “enché-los” de
pedagos seus. (FREIRE, 1974, P. 41)

O processo de aprendizagem e de ensino se concretiza por meio
das interagoes sociais com o meio e com o outro. Ao propor agdes em que
instigue os estudantes a pensar criticamente implica fornecer elementos
para lutar por melhores condigoes de vida, além de contestar discursos
falsos ou de imposigao. A educacio deve ser utilizada como ferramenta de
transformagao da sociedade no qual nao hd neutralidade. O aluno como
participativo e ativo no processo de aprendizagem direciona a formagao
critica de conhecimentos e de sua percep¢io da realidade.

Destarte, o ato de educar envolve necessariamente o de educar-
se, sendo necessdrio aos professores cativar nos alunos o gosto pelo
ensinar ¢ também pelo aprender, pelo desenvolvimento da afetividade,
aprimoramento da humildade, bem como pela busca da esperanca,
comprometidas na transformagao dos alunos, da Educagio e do mundo.

. ~ ’ e
O desenvolvimento humano e a Educagiao Fisica em uma
perspectiva critica

O Desenvolvimento Humano faz uma relacio com a evolugao
do ser humano. Sao indmeras as teorias sobre as perspectivas acerca de
como acontecesse o desenvolvimento. Contudo, a anilise realizada neste
trabalho, considerando um olhar para uma abordagem tedrica critica, a
teoria exposta serd a Histdrico- Cultural.

Vigotski, psicélogo russo que buscou estudar sobre a Psicologia
Histérico-Cultural, enfatizou o desenvolvimento do ser humano como ser
bioldgico, histérico e social. O homem inserido na sociedade apropria-se da
cultura e dos conhecimentos historicamente acumulados. Compreende-se
o desenvolvimento humano considerando aspectos bioldgicos e culturais.
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E por meio do trabalho e do uso de instrumentos e dos signos da linguagem
que o0 homem supera a atividade instintiva de ordem biolégica. Além disso,
o homem nasce hominizado e ao se apropriar da cultura passa a humanizar-
se, ou seja, 0 homem nio nasce humano, torna-se humano coletivamente e

por meio da media¢ao. (VIGOTSKI, 1996)

Para Marx, o desenvolvimento omnilateral do homem parte da
perspectiva da emancipagio humana e conjectura a formacgio critica.
Sendo assim, a omnilateralidade conduz a formacao intelectual, corporal,
tecnoldgica, politécnica, sensivel, imagética, artistica, musical, estética,
ética, politica, entre inimeras outras — e a sua capacidade de apreciacio de
modo total da natureza e o produto de sua transformagao e a superacao da

sociedade de classes. (MARX, 1978)

Desse modo, a Educagio Fisica nio se basta apenas no
desenvolvimento motor. Em uma perspectiva critica, as aulas de Educacao
Fisica devem proporcionar o desenvolvimento pleno dentro de virios
aspectos. A abordagem critica pauta-se na Cultura Corporal,

O Conceito de Cultura Corporal tem como suporte a ideia de
selegio, organizagio e sistematizacdo do conhecimento acumulado
historicamente acerca do movimento humano, para ser transformado
em saber escolar. Esse conhecimento ¢ sistematizado em ciclos, tratado
de forma historicizada e espiralada. Isto ¢, partindo do pressuposto
de que os alunos possuem um conhecimento sincrético a respeito da
realidade, ¢ funcao da escola, neste caso também da Educacio Fisica,
garantir o acesso as variadas formas de conhecimentos produzidos pela
humanidade, levando os alunos a estabelecerem nexos com a realidade,
elevando-os a um grau de conhecimento sintético. Nesse sentido, o
tratamento espiralar representa o retomar, integrar e dar continuidade
ao conhecimento nos diferentes niveis de ensino, ampliando sua
compreensdo conforme o grau de complexidade dos contetidos”

(PARANA, 2008, p. 44-45).

Sendo assim, as prdticas corporais dos jogos, brincadeiras, lutas,
esportes, gindsticas conduzem a apropriagio da cultura corporal na
conjuntura da realidade dos estudantes e essas prdticas precisam buscar
desenvolver outros aspectos. Ao trabalhar um jogo, o professor pode
intencionalmente criar pequenos conflitos a0 nio apresentar todas as
regras, por exemplo. Os estudantes precisam dessa forma resolver conflitos
e trabalhar em equipe, buscando refletir sobre o que pode ser feito. Uma
simples acdo, leva a desenvolver o didlogo, a solidariedade, o trabalho
coletivo e a democracia.
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As categorias de Freire e a Educagio Fisica

As principais categorias freirianas relacionadas as préticas das
aulas de Educagio Fisica referem-se ao desenvolvimento da afetividade,
aprimoramento da humildade, da criticidade, do didlogo, liberdade,
consciéncia e democracia, bem como pela busca da esperanga,
comprometidas na transformagio dos alunos, da Educa¢io e do mundo.

Outro aspecto de grande relevincia pautado nos estudos de Freire,
¢ o papel importante do professor de estabelecer relagoes dialdgicas de
ser o mediador da aprendizagem efetiva e significativa. O professor deve
instigar os seus estudantes a serem criticos, a resolver conflitos, a discutir
os conhecimentos apresentados.

Outra contribui¢ao do autor refere-se ao Circulo de Cultura. Para

a Educacio Fisica
De outro modo, utilizando o conceito de Circulo de Cultura no
contexto de reflexdo tedrico-pritica do componente curricular Educacio
Fisica, ¢ possivel trazer a visio decolonial de Freire e demonstrar as
possibilidades de emancipagio social e luta por melhores condi¢oes de
vida, acessadas por intermédio da educagio de qualidade, gratuita e
justa para todos. (SOUSA, 2021, p.4)

Utilizar o circulo de cultura como estratégia pedagdgica oferece aos
estudantes o didlogo como forma de participagdo e oportuniza a participagao
democritica de todos os estudantes e os coloca como participativos e ativos
no processo de aprendizagem e desenvolvimento pleno. Dar voz e vez aos
estudantes para que de forma critica e criativa compreendam-se como
sujeitos ativos de mudanga da realidade.

Ao pensar as aulas de Educagao Fisica embasada na pedagogia
de Paulo Freire é preciso que os professores compreendam que a praxis
educacional cotidiana dos estudantes baseada nos contetdos reforcam
uma cultura dominante. Assim, é necessdrio buscar a constru¢io de uma
Educacio Fisica que promova a autonomia, a criticidade, a emancipagio, a

solidariedade e a liberdade. (FRANCOSO; NEIRA, 2014)

Uma das razées para utilizar o termo cultura [Corporal, de Movimento
ou Corporal de Movimento] ¢ a de que ela for¢a uma redefini¢io da
relacio da Educacio Fisica com a Natureza e com seu conhecimento
fundamentador. E preciso superar um certo “naturalismo” presente
historicamente na nossa drea. Tudo na nossa drea era (em parte ainda
é) considerado natural: o corpo ¢ algo da natureza, as ciéncias que nos
fundamentam sio as da natureza, a propria existéncia e/ou necessidade
da Educacio Fisica é natural. Entender nosso saber como uma dimensao
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da cultura nio elimina sua dimensao natural, mas a redimensiona e abre
nossa area para outros saberes, outras ciéncias (outras interpretag(’)es)
e amplia nossa visao dos saberes a serem tratados (BRACHT, 2005,
p-99).

Nas aulas de Educagio Fisica, a utilizagao de jogos e brincadeiras
promovem o didlogo e a interacdo social, o que evidencia a possibilidade
da contribui¢io do professor com a formacio de seres humanos dentro das
préticas defendidas por Freire. Nesta dire¢ao, para o citado autor, o processo
de mediagao ocorre de forma pedagdgica e o desenvolvimento intelectual
por meio de temas geradores e descodificagio/didlogo, reconhecido como
o elemento de destaque da interagao social.

Na escola, o componente curricular Educa¢io Fisica, vai muito
além da prdtica de esportes, do “rolar” a bola e do desenvolvimento de
habilidades e aptiddes fisicas, o principal enfoque deve estar no que ¢é
essencial na Educagao Infantil e nos Anos Iniciais do Ensino Fundamental:
o acesso a4 Cultura Corporal. A vivéncia dessas préticas é rica em significados
e cultura e assim, apresenta as aproximagoes com o ensino da Cultura
Corporal dentro dos conhecimentos da Pedagogia Libertadora de Freire.

Um corpo consciente se materializa em uma nova prdtica
problematizadora com as relagdes com o mundo, ou seja,

O homem ¢é um corpo consciente. Sua consciéncia “intencionada”
ao mundo, é sempre consciéncia de em permanente desapego até
a realidade. Dai que seja préprio do homem estar em constantes
relagbes com o mundo. Relagdes em que a subjetividade, que toma
corpo na objetividade, constitui, com esta, uma unidade dialética,
onde se gera um conhecer soliddrio com o agir e vice-versa. Por isto
mesmo ¢ que as explicagdes unilateralmente subjetivistas [como as
empiristas] e objetivista [como as aprioristas, inatistas], que rompem
esta dialetizacdo, dicotomizando o indicotomizdvel, nio sio capazes de
compreendé-lo (FREIRE, 1977, p.74-75).

Neste ambiente em que se constroem relages sociais, estabelece-se a
lideranca, observa-se a necessidade de tomada de decisoes e a criacio coletiva
de regras. Paulo Freire anunciava a solidariedade enquanto compromisso
histérico de homens e mulheres, durante os jogos é perfeitamente possivel
promover o desenvolvimento desta habilidade.

Portanto, o professor ao problematizar as aulas, levando os alunos
a debaterem quais as melhores estratégias para suas agdes coletivas, aliado
as relagdes sociais que o brincar proporciona, perceberd uma assimilagao e
internalizagio dos conhecimentos aliados ao desenvolvimento integral do
sujeito, sem que se perca a oportunidade da formagao critica e criativa de
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cada um de seus alunos.

Sendo assim, o professor tem papel fundamental na mediagao dos
conhecimentos, nio apenas para mera transmissio de conhecimentos,
mas para que ocorra a formagio dos saberes essenciais e que se aprenda
criticamente a viver em sociedade e assim, os alunos se tornem cidadaos
que saibam interferir em sua realidade concreta, com responsabilidade e
liberdade como preconizava Paulo Freire.

Consideragoes finais

Fica evidente as contribui¢ées de Paulo Freire no que compete
a Educaciao Fisica e o Desenvolvimento Humano. Em meio a tantas
abordagens pedagdgicas do componente curricular da Educagiao Fisica,
buscar trabalhar com a criticidade se faz muito importante. A Educacio
Fisica precisa se posicionar ao passo que, por vezes, ¢ esquecida dentro
dos espagos escolares. E componente obrigatério da base comum e
precisa discutir sim, os pressupostos teérico-metodoldgicos, filoséficos e
psicoldgicos, para uma praxis educacional de qualidade.

Paulo Freire em suas obras, esclarece que nao exige neutralidade na
educacio. Todo ato pedagdgico ¢ um ato politico. Por mais que o professor
nio se posicione, o préprio sistema leva a um posicionamento. E nesse
sentido, o curriculo e os conteddos também tem intencionalidade. A
explanac¢io do autor a “educagio bancéria” além do depdsito dos contetdos,
apresenta uma critica a “colonizagao dos contedos” que prevalecem os
interesses da classe dominante.

O professor tem papel importante na media¢io do conhecimento.
As contribuigoes de Paulo Freire quanto as categorias devem ser utilizadas
nas aulas. Por meio desse trabalho, é possivel oferecer condigoes e
conhecimentos para que os estudantes possam desenvolver-se plenamente
sendo protagonistas de seu aprendizado e desenvolvimento de forma ativa
e participativa e que assim, possam transformar a sua realidade. Como
Freire destaca, o professor se faz professor, no movimento de prética e de
reflexdo de sua prdtica.
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Capitulo 15

DA SITUACAO LIMITE AO INEDITO VIAVEL:
ACOES DE UM NUCLEO DO PROGRAMA DE
RESIDENCIA PEDAGOGICA NO PIAUL

Fabricia Pereira Teles!

Introdugao

pandemia da COVID-19, em todos os contextos da vida

ocial, foi avassaladora. Em especial, no contexto da educacio,
nos arremessou violentamente para um universo pouco conhecido e, até
mesmo, nunca vivido pela maioria da populagao mundial.

Diante dessa realidade, as escolas foram obrigadas a enfrentar
muitos desafios: Como ministrar aulas sem salas de aulas? Como propor
tarefas, leituras, trabalhos de arte, matemdtica, dentre outras propostas,
sem a presenqa fisica de um professor ou professora para explicar o como
fazer, corrigir e auxiliar na resolugao de problemas, bem como dialogar
para dirimir ddvidas referente as tarefas?

Recupero o pensamento de Morin (2008), quando diz que é preciso
enfrentar as incertezas. Contudo, talvez enfrentd-las seja um dos maiores
temores da humanidade, pois o desconhecido nos paralisa e nos limita,
mas aprender a lidar com tudo isso, agir, viver de maneira nunca vivido
antes nos impulsiona para permanente agao no mundo, transformando a
realidade objetiva, criando assim a nossa histéria e existéncia.

Viver o “inédito vidvel” ultrapassando as fronteiras das situacoes
limites que a vida nos impée, liberta (FREIRE, 2011). Foi na tentativa de
romper fronteiras das limita¢des de um contexto social marcado por uma
pandemia, que o Programa de Residéncia Pedagégica (PRP), do curso de
Pedagogia da Universidade Estadual do Piauf (UESPI), se mobilizou para
realizar suas agoes de regéncia em escolas da rede publica municipal da

1 Doutora em Linguistica Aplicada e Estudos da Linguagem, professora Assistente II da
Universidade Estadual do Piaui. Coordenadora do nicleo do Programa de Residéncia
Pedagégica do Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piauf, Campus Parnaiba
(PI). Lider do grupo de Estudos e Pesquisas em Educagio Infantil, Atividades e Multiplas
Linguagens. Email para contato: fabriciateles@phb.uespi.br
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cidade de Parnaiba-PI.

Este texto, de modo geral, tem por objetivo apresentar a experiéncia
de um ndcleo do Programa de Residéncia Pedagdgica, destacando a
possibilidade de fazer o “inédito vidvel” nas priticas de estdgio com um
grupo de licenciandos. As discussoes, aqui explicitadas, estdo apoiadas
metodologicamente na pesquisa documental, isto ¢, nos registros
fotograficos, e de imagens estdticas de videos feitos pelos académicos/

g g

residentes durante o periodo de regéncia nas turmas das escolas-campo,
bem como na organizagio das formagdes planejadas pelas professoras
orientadoras do referido programa.

A seguir, apresento o Programa de Residéncia Pedagdgica, do
Curso de Pedagogia da Universidade Estadual do Piaui, Campus Professor
Alexandre Alves de Oliveira.

O Programa de Residéncia Pedagégica do Curso de Pedagogia-
UESPI

O Programa de Residéncia Pedagégica é uma iniciativa do
Ministério da Educagio (MEC) em parceria com a Coordenagao de
Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES). Consiste em
oferecer, aos estudantes de licenciaturas, bolsas para a interveng¢ao docente
em instituices educativas com a preceptoria dos educadores de escolas
publicas, campo da residéncia pedagdgica.

O principal objetivo é aperfeigoar, fortalecer e promover uma
relagao positiva e frutifera entre professor, aluno, escola e universidade,
sendo uma forma de aprimoramento do estdgio de Pedagogia, uma vez que
oferece aos estudantes das licenciaturas a oportunidade efetiva de exercer
a docéncia. Estes tém a chance de planejar e executar as aulas, realizar
experimentagoes e refletir sobre a prética, sobre as fortalezas e fraquezas do
ensino e de verificar as possiveis solugoes para a melhoria da educagao em
todo o pais, possibilitando aos licenciandos, na condi¢ao de residentes, ter
uma ideia real de como serd o seu contexto de atuagio profissional.

Ressalto que, no Programa de Residéncia Pedagégica, o licenciando
nio sé atua na escola ativamente, mas assume uma postura investigativa
e reflexiva da prdtica docente que desenvolve, possibilitando-o de fazer
futuras interven¢oes em sua prética educativa, contribuindo para melhorias
na educa¢io em seu municipio de atuagio.

Efetivamente, o PRP acontece no decorrer dos cursos de
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licenciaturas e possui, de acordo com o ultimo edital Capes/01/2020,
uma carga hordria de 414 horas, o que possibilita ao futuro docente a
oportunidade de vivenciar a profissao, antes de concluir o curso. Em
sua trajetoria histérica, embora com iniciativas pontuais em diferentes
regioes do pais, esse programa sé passou a fazer parte oficialmente do
processo formativo, em nivel nacional, a partir de 2018. No mesmo ano,
a Universidade Estadual do Piaui foi contemplada com 720 bolsas para
académicos de virios cursos de licenciatura da IES.

Em 2020, o dltimo edital do Programa de Residéncia Pedagdgica
foi langado e novas equipes foram formadas em todo pais. No Piaui, o
curso de Pedagogia da UESPI, Campus de Parnaiba, foi formada uma
equipe composta por dezoito residentes, sendo dezesseis bolsistas e
dois voluntdrios; duas preceptoras e duas docentes orientadoras. Cada
preceptora, em sua escola-campo, gerencia os trabalhos realizados por
nove residentes. As agdes e os projetos desenvolvidos nas escolas foram
realizados considerando as decisdes tomadas em conjunto com a equipe
escolar e com a colaboragao das docentes orientadoras do subprojeto.

Cabe esclarecer que os projetos diddtico-pedagdgicos que, aqui,
serdo apresentados, tiveram apoio tedrico-metodoldgico na organizacio
curricular baseada em Atividades Sociais (TELES, 2019). No caso, a
atividade social escolhida foi “Festa de aniversdrio”. As acoes oriundas
dessa proposta curricular estao fundamentadas nos ideais revoluciondrios
de Vigotski (2007) e Leontiev (1979), especificamente, na Teoria da
Atividade Sécio-Histérica-Cultural (TASHC). A referida teoria defende
que o ser humano possui natureza social transformadora e que o ser
humano recebe influéncias por meio das interagoes com o meio em que
vive e seus semelhantes, desenvolvendo a si e os outros dialeticamente.

Além do apoio tedrico da organizagio curricular por Atividades
Sociais, as agdes dos residentes foram sustentadas pelos estudos da
Alfabetizagao, em especial, do Sistema de Escrita Alfabética (MORALIS,
2012) e pela Pedagogia dos Multiletramentos (ROJO; MOURA, 2012;
LIBERALI; MEGALLI, 2019).

O eixo central da agio nas escolas foi o desenvolvimento de projetos
de intervencio, implementados em escolas da rede publica municipal
de Parnaiba - PI, com concentragio na drea da Alfabetizacio, foco do
programa realizado durante a pandemia da COVID-19.

A seguir, as propostas de aulas revelam as vivéncias e a esperanca
no inédito vidvel. Espero mostrar, especialmente, a outros professores que



208
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

SIM, ¢é possivel acreditar na educagio mesmo quando nos falta escolas
abertas (prédios fisicos). E como jd dizia o mestre Paulo Freire (2000, p. 6),
[...] quem espera na pura espera vive um tempo de espera va [...]. Nao
esperarei na pura espera porque o meu tempo de espera é um tempo
de que fazer. Desconfiarei daqueles que virdo dizer-me; em voz baixa e
precavidos: é perigoso agir, ¢ perigoso falar, é perigos andar, é perigoso,
eSperar, na forma em ql.le eSperaS, pOl'que €SSs€es recusam a alegria de tua
chegada.
A equipe do PRP decidiu nao ter esperanca de verbo esperar e SIM
esperancar do verbo fazer. Ou seja, manter a escola (nos lares) aberta!

Agdes do Programa de Residéncia Pedagdgica nas escolas: o
inédito viavel

Para entendimento dos leitores sobre as principais agdes do
Programa de Residéncia Pedagégica durante a pandemia, descrevo as agoes
em duas subse¢oes, denominadas: Formagao Planejada e Aulas em meio a

Pandemia da COVID-19.

Formagdo planejada

Sob a orientagdo das professoras orientadoras, a experiéncia de
formacao no PRP se iniciou com os estudos tedricos, por meio de encontros
virtuais semanais que embasaram as préticas do grupo de licenciandos
residentes. As temdticas abordadas foram: formacio de professores em
inicio de carreira, curriculo escolar, ferramentas tecnolégicas para o auxilio
das aulas e, principalmente, Alfabetiza¢io, Letramento e Multiletramentos,
foco do programa.

Apés os encontros virtuais, todas os registros das discussoes,
materiais e debates entre a equipe passaram a ser organizados em um
Didrio Formativo e Reflexivo digital, com livre acesso via padlet’.

2 E uma ferramenta digital capaz de criar, quadros, agendas, murais, mapas, dentre outros de
modo a facilitar a integragao e compartilhamento de dados com outros usudrios.
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Imagem 01 - Padlet da equipe do Programa de Residéncia Pedagdgica- Pedagogia
UESPI/Parnaiba-PI
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Fonte: Arquivo pessoal da autora. Para acesso: https://pt-br.padlet.com/fabriciateles/
vmaksdsx948d0udg

Evidencia-se que, a imagem 01 corresponde a pdgina inicial do
mural e a imagem 02, parte da continuagao das colunas que mostram os
nomes dos residentes e seus respectivos trabalhos e registros de aulas.

Imagem 02 - Padlet da equipe do Programa de Residéncia Pedagégica- Pedagogia
UESPI/Parnaiba-PI
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Fonte: Arquivo pessoal da autora. Para acesso: https://pt-br.padlet.com/fabriciateles/
vmaksdsx948d0udg

Apés a primeira etapa de formacgio, o grupo de residentes foi
organizado e divididos por escola-campo. Nessa etapa formativa, eles
passaram a ter informagoes mais especificas sobre a situagio de cada
escola com o auxilio das professoras preceptoras. Com a aproximacio e
conhecimento da situagdo das escolas, foi iniciado o planejamento do
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projeto de intervengio que seria implementado via trocas com as criangas
e suas familias, por meio de aplicativo digital WhatsAp. Nesse formato
de aulas remotas, a intencio maior foi atender a maioria dos estudantes e
facilitar o retorno nas agoes préticas de ensino-aprendizagem

Os projetos planejados para interven¢io nas escolas, nasceram
das necessidades das criangas e fundamentado na organizacio curricular
por Atividade Sociais (LIBERALI, 2019; TELES, 2019). Além disso, as
preceptoras juntamente com cada residente construiram um plano de
agao, de estratégias para o projeto e uma sequéncia de planos de aula para
as regéncias individuais.

Em sintese, apresento a seguir as agdes que subsidiaram a
implementagdo do projeto de intervengao no PRP Pedagogia-UESPI:

e Elaborag¢io da proposta de acao pedagédgica individual de estdgio,

apoiado por leituras complementares dos fundamentos tedricos
voltados para efetivar a pratica.

e Elaborac¢io do projeto de interven¢ao com pesquisas e consultas
de materiais;

* Levantamentos de hipdteses sobre as necessidades educacionais
dos grupos de alunos;

* Anilise e discussao de temdticas relacionadas a cada hipétese;

e Divisao dos grupos para producio escrita do projeto de
intervengio e andlise e discussdo de propostas diddticas.

* Elaboracgao dos Planos de Aula, realcando a selecio dos recursos

pedagdgicos e materiais disponiveis para a utilizagao no projeto.

Com o suporte na formagao, estudos e situagao detectada nas escolas

com as criangas, definiu-se a temdtica do projeto. O mesmo abordou uma

prética social que as criangas adoram, mas que em razio da pandemia se

viram obrigadas a vivé-la de forma diferente do habitual. Esta prdtica é “Ir
a uma festa de Aniversdrio”.

Aulas em meio a Pandemia da COVID-19: experiéncias vividas

As agdes do projeto de intervengao “Ir a uma festa de Aniversdrio”
ocorreram em turmas de Educacao Infantil e Ensino Fundamental de duas
escolas-campo, entre os meses de janeiro a abril de 2021. Contudo, neste
trabalho, serd apresentado apenas exemplos de agdes vivenciadas no Ensino
Fundamental.
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De inicio houve a regéncia compartilhada, em que os residentes
ficavam com a missao de observar e auxiliar as aulas da professora titular
da sala virtual, a qual eles iriam mais tarde atuar em regéncias individuais.
Diante da necessidade do novo formato de aula, a maioria dos residentes
nao tinha uma no¢io de como ministrar aulas em uma sala nesse novo
modelo. Por isso, a regéncia compartilhada foi muito importante, porque
por meio dela os residentes tiveram seu primeiro contato com a turma,
observaram a metodologia e a forma como a professora titular administrava
sua aula e envolvia os alunos no processo de aprendizagem.

Os residentes verificavam, também, como ocorria o retorno
dos alunos em relagao as atividades propostas, em geral, com o auxilio
da familia. Além disso, tiveram a oportunidade de desenvolver algumas
atividades com as criangas, como: jogos e contacio de poemas. Logo apds
esse periodo de regéncia compartilhada, os residentes iniciaram a regéncia
individual.

As aulas, como jd informado, eram realizadas em um grupo no
WhatsAp. Os residentes iniciavam, as oito da manha, com o envio de
figuras adesivas de bom dia aos alunos, em seguida era postado a agenda
com a disciplina, o contetido, o tema da aula e os tdpicos que seriam
trabalhados no dia. Em seguida, liberavam a sala de WhatsApp que, por sua
vez, consistia em oportunizar a todos os integrantes o envio de mensagens.

As aulas, ocorridas pelo WhatsApp, foram marcadas por recursos
metodolégicos, como: imagens, dudios, gifs, videos e emojis. Esses recursos
contribuiram e auxiliaram na construgio e no desenvolvimento das aulas.
A prética de envio das tarefas aconteceu sem o uso do celular, porque os
alunos recebiam atividades impressas na escola. Entao, eles respondiam as
atividades com o auxilio da pessoa que estava lhe acompanhando durante
as aulas. S6 ap6s a finalizagao das tarefas, as criangas davam o retorno com
as respectivas tarefas fotografadas via WhatsAp.

Durante a regéncia individual, houve vdrias experiéncias envolvendo
diferentes géneros do discurso por meio de atividades escritas, videos,
dudios, brincadeiras, performances, e foram todas voltadas para o projeto
de intervencao baseado na atividade social “Ir a uma Festa de Aniversdrio”,
contemplando a0 mesmo tempo o processo de alfabetizagao das criangas.

Procurou-se durante a fase de planejamento das aulas, assim como
durante a sua execugio, respaldar-se na Pedagogia dos Multiletramentos

(LIBERALI; MEGALE, 2019) e, também, nas orientacoes refletidas da
Base Nacional Comum Curricular (BNCC, 2017). Esse aporte teérico e
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pedagdgico foi utilizado na preparagio dos planos de aula e no pensar
sobre a aula e a aprendizagem das criangas.

Referente a drea de linguagens, relacionada ao componente
curricular Lingua Portuguesa, foi trabalhado a criacio de legendas por meio
da produgio escrita, referente as imagens de diferentes lugares onde sao
comemorados uma festa de aniversirio. Foi trabalhado, ainda, a unidade
temdtica oralidade, via leitura e construgao de uma histéria em quadrinhos
sobre aniversdrio.

Imagem 03: Histéria em Quadrinhos sobre o tema aniversdrio feito por uma crianga
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Fonte: Relatério de uma residente do Programa de Residéncia Pedagégica, Pedagogia-
UESPI Parnaiba

Foi trabalhado, também, o componente curricular de arte, em que
foi solicitado para as criangas fazerem um video de uma performance da
compra de um presente de aniversirio. Isso ocorreu considerando a fase
de transi¢io da Educagio Infantil para o Ensino Fundamental, em que
o brincar foi uma atividade valorizada para ser vivida na infincia, como
preconiza os estudos da psicologia histérico-cultural (VIGOTSKI, 2007).

Com a intengio de fazer com que as criangas percebessem o uso
social de diferentes textos, foi solicitado que elas criassem uma “Lista” de
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presente que gostariam de ganhar no dia do seu aniversirio. Em relagao
a esse género textual, elas criaram uma outra lista, organizando em duas
colunas os alimentos doces ¢ os alimentos salgados que sio comuns em
uma festa de aniversirio, segundo a imaginagao e experiéncias das criangas.
Outro género estudado, a partir da temdtica do projeto, foi a confecgio do
convite de aniversdrio. Sobre essa tarefa as criancas demonstraram bastante
interesse e familiaridade.

No 4mbito da matemadtica, foi trabalhado os nimeros naturais.
Sobre o assunto, as criangas teriam que montar a sua festa de aniversdrio
indicando a quantidade de itens que teriam na festa. Outra questdo
trabalhada, foi o “Sistema monetdrio brasileiro”, por meio de imagens de
presentes de aniversrio, em que as criancas identificaram os valores por
meio do reconhecimento das moedas e das cédulas.

Foi levado para a sala virtual, atividades sobre medida de tempo
e o uso do calenddrio para indicar dia e més de aniversirio dos alunos e
de seus familiares. Essa proposta foi muito bem aceita por todos que se
empenharam em organizar em seus lares esse calenddrio.

Na drea de Ciéncias da Natureza realizou-se uma aula voltada para
a alimentagdo sauddvel, em que a crianga compreenderia e identificaria a
importincia de uma alimentagio sauddvel e nao sauddveis.

Imagem 04: Encerramento do Projeto “Ir a uma festa de Aniversdrio”
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Fonte: Relatério de residentes do Programa de Residéncia Pedagdgica Pedagogia UESPI-
Parnaiba

Para finalizar o projeto, foi solicitado que as familias organizassem
festas de aniversdrios em seus lares. Os convidados poderiam ser os bonecos,
bonecas e familiares que convivem em casa.
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Foi nesse clima de descontra¢io, mas também de muito aprendizado
que aconteceram as aulas remotas em turmas de escolas publicas, sob a

orientagdo dos trabalhos de académicos do PRP, do curso de Pedagogia da
Universidade Estadual do Piaui.

Consideragoes finais

Este capitulo teve a intengao de apresentar a experiéncia de um
nicleo do Programa de Residéncia Pedagdgica destacando a viabilidade
de fazer o “inédito vidvel” (FREIRE, 2011) nas prdticas de estdgio de
académicos do curso de Pedagogia, durante a pandemia da COVID-19.

Nesse sentido, procurou-se evidenciar que mesmo diante de
situagoes-limites que nos paralisam ¢é preciso pensar alternativas capazes
de nos levar a agir no enfrentamento e na superacio de tal situagio. Sao
os ideais do mestre Paulo Freire, sobre ser preciso agir para transformar a
realidade e que s6 ¢ possivel a partir da busca por conhecimentos novos via
criagdo e reflexdo-critica dos fendmenos sociais que nos cercam.

Com base no descrito, entende-se que o vivenciado pela equipe
do Programa de Residéncia Pedagdgica foi importante para a formagio
académica dos licenciandos do curso de Pedagogia e, mais ainda, para
todas as criangas que tiveram a oportunidade de manter os lagos entre
escola e familia preservados, mesmo durante a pandemia.
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Capitulo 16

CONFORMACAO DO CONHECIMENTO
SOBRE ESTADO, SOCIEDADE E
MOVIMENTOS SOCIAIS

Eder Rodrigo Gimenes'

Introdugao

Ai)erspectiva freireana de organizagio do processo ensino-
prendizagem a partir da relagao entre contetido e cotidiano
revela-se, ao longo do tempo e segundo o reconhecimento nacional e
internacional, um caminho proficuo a formacio nos distintos niveis
educacionais. Trata-se de superar a educagio banciria em favor da
preocupagao com a emancipagio cidada, uma vez que o referido educador
criticou as aulas expositivas sem preocupagio com o cotidiano dos
individuos, afirmando que a educagio nao fora planejada ou organizada
para encontrar significado as classes populares.

Nesse sentido, referenciais tedricos contemporineos que tratam
sobre a utilizagio de metodologias ativas para o ensino e da criagao de
objetos de aprendizagem alinham-se a tal perspectiva, assim como propostas
pedagdgicas que tomam a mencionada relagio contetido-cotidiano como
elemento inicial para a produgio de significacio na abordagem de diferentes
temas, de modo que este capitulo assume como conceitos relevantes as
nogoes de que metodologias ativas sio formas de organizar as aulas e
demais atividades relacionadas a uma disciplina ou contetdo para que os
alunos atuem no sentido da conformagao do conhecimento de maneira
efetiva e de que os objetos de aprendizagem sio estratégias multiplas para
promover essa conformacio do conhecimento por meio da utilizagao de
recursos variados.

Isto posto, o presente capitulo tem o objetivo de evidenciar a

1 Doutor em Sociologia Politica pela Universidade Federal de Santa Catarina (UFSC), professor
permanente do Programa de Pés-Graduagio em Ciéncias Sociais (Mestrado Académico) e do
Programa de Pés-Graduagio em Politicas Publicas (Mestrado Profissional) da Universidade
Estadual de Maringd (UEM), pesquisador do Nucleo de Pesquisas em Participagio Politica
(Nuppol/UEM) e professor dos cursos de educagio a distdncia da Universidade Cesumar
(Unicesumar), ergimenes@uem.br
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perspectiva freireana enquanto estratégia diddtica para produciao de
atividadesimersivasno Ensino Superior, considerando o uso de metodologias
ativas para a producio e utilizagao de objetos de aprendizagens, para o que
apresenta um relato de experiéncia referente a disciplina “Estado, sociedade
e movimentos sociais”, oferecida no curso superior de Bacharelado em
Servigo Social na modalidade de educagao a distincia (EAD) por uma
universidade privada com abrangéncia nacional, a Universidade Cesumar
(Unicesumar).

Cabe destacar que a comunicagio de relatos de experiéncia tem
sido incentivada e ¢ tratada como importante e necessiria no campo da
educacao (LARAN]JO; FIDALGO, 2011; COUTO; MOREIRA, 2014;
SANTOS; SOARES, 2016), dadas as distintas formagdes que recebem
os professores que lecionam para os diferentes niveis educacionais e as
particularidades regionais do Brasil, de modo que este capitulo se filia a
tal perspectiva e buscar contribuir ao debate e a circulagao académica de
experiéncias diddticas exitosas.

Da perspectiva freireana ao ciclo de aprendizagem

Desde Freire (1996) até autores mais recentes, como Coll e Monereo
(2010), Moran, Basseto e Behrens (2011), Mattar (2017), Camargo e
Daros (2018) e Valente (2018) destacam a necessidade de considerar os
académicos como protagonistas ¢ os professores como mediadores no
processo ensino-aprendizagem, de modo a valer-se de metodologias ativas
para a estruturagao dessa relagio.

A educa¢io bancdria, com o professor como protagonista e os
estudantes como espectadores que absorvem contetdos, geraria acimulo
de informagdes nao processadas e conhecimentos intteis por nio serem
problematizados ou compreendidos em seu contexto (FREIRE, 2014).
Rocha (2018) ainda destaca a relevincia de considerarmos a preocupagio
com a emancipagio cidada em contraposi¢ao a educa¢io bancdria, que nao
tem objetiva promover o conhecimento por meio de significado as classes
populares.

Para o renomado educador, a pedagogia da pergunta se colocaria
como prética a ser adotada em sala de aula em substituicio a pedagogia
da resposta. “A pedagogia da gente vem sendo a pedagogia da resposta,
em que a professora entra na sala de aula no primeiro dia e comega a dar
respostas a coisas que os estudantes nio perguntaram. Ninguém perguntou
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nada e ela chega e diz, diz tudo” (FREIRE, 2002, p. 24).

Nesse sentido, seria pertinente considerar como caminho diddtico a
busca por explicar pela ddvida, de modo a instigar os estudantes a reflexao,
nao a memorizagio apenas (TOMELIN, 2006), uma vez que explicar ¢
mais do que expor o conteudo, pois implica no professor colocar-se como
mediador no processo de conformagio do conhecimento pelos e para seus
alunos, buscando estimular o didlogo, entendido nao como oportunidade
dos alunos fazerem perguntas especificas, mas no sentido de dar voz a eles
para participarem da constru¢io da aula (THADEI, 2018).

Diante de tais aspectos, a Unicesumar iniciou em 2018 um processo
de construgao pedagdgica coletiva de uma proposta metodolégica ativa
que promovesse a imersdo de académicos de diferentes cursos e dreas em
seus futuros ambientes profissionais. O resultado desta empreitada foi a
criagao de um ciclo de aprendizagem composto por sete etapas, conforme
exposto na figura 1.

Figura 1 — Etapas do ciclo de aprendizagem Unicesumar, aplicado nos cursos de
educacio a distincia

APRENDIZAGEM

1 - PROBLEMATIZAGAO 5 - CONCEITUALIZAGAO
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Fonte: Elaborado com base em Carniel ez 2/ (2021).

Com proposta identitiria que assume a premissa de buscar
romper com a educagdo bancdria e repensar as estruturas diddticas
com o estabelecimento de uma modelagem diferente para o processo
educativo (CARNIEL ez a/, 2021), o ciclo de aprendizagem baseia-se em
Freire e Perrenoud, respectivamente, bem como dialoga com métodos e
tendéncias educacionais contemporaneas, como design thinking, o ciclo de
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aprendizagem de Kolb e o ciclo de aprendizagem vivencial.

De modo sintético, as etapas do ciclo tratam dos seguintes aspectos:
a problematizagao deve estabelecer questionamentos que promovam
estranhamento ao académico; a significagio consiste em explorar o
problema apresentado, a fim de despertar seu interesse pelo contetido a ser
abordado; a experimentagao implica em colocar ao estudante uma situagao-
problema para que se perceba em um potencial contexto profissional; a
reflexdo baseia-se na observagio e composi¢ao do aprendizado prévio do
académico, partindo de uma inquieta¢do até sua elaboragao de possivel
solugdo (ou nio) a situacio-problema a partir do conhecimento de que
dispde; a conceitualizagdo é a etapa de apresentagao de conceitos, teorias e
referenciais (a0 que se resume a aula expositiva tradicional); a agao implica
em nova andlise da situagio-problema ou exposi¢io a outro case para que
o préprio estudante compreenda que aprendeu sobre algo a partir da
combinagio entre elementos de seu cotidiano, de seu estranhamento e do
contetido apresentado; e a avaliagao trata da verificagio da aprendizagem
por meio de diferentes estratégias, que nao necessariamente passam por
uma prova e podem ocorrer a cada aula (CARNIEL ez 4/, 2021).

Metodologias ativas e objetos de aprendizagem

Um caminho ao desenvolvimento dos estudantes por meio do ensino
centrado na relacio cotidiano-contetido sem protagonismo do professor é
a utilizacao de metodologias ativas, que Berbel (2011) e Gongalves e Silva
(2018) afirmam trata-se de experiéncias reais que possuam significado aos
alunos.

Metodologias ativas englobam uma concepgio do processo de ensino
e aprendizagem que considera a participagio efetiva dos alunos na
constru¢io de sua aprendizagem, valorizando as diferentes formas pelas
quais eles podem ser envolvidos nesse processo para que aprendam
melhor, em seu préprio ritmo, tempo e estilo (BACICH; MORAN,
2018, p. xv).

Para Camargo e Daros (2018, p. xiii), “o grande desafio deste
momento histérico é a pritica de metodologias que possibilitem uma
préxis pedagdgica capaz de alcancar a formacao do sujeito criativo, critico,
reflexivo, colaborativo, capaz de trabalhar em grupo e resolver problemas
reais”., de modo que o novo papel do professor no processo diddtico
na contemporaneidade é de desenvolver estratégias pedagdgicas para
o aprendizado ativo, pois o conhecimento se amplia mais rapidamente
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do que formamos alunos e precisamos inovar na maneira de abordar
temas para desenvolver o raciocinio cognitivo, pensamento critico e
empreendedorismo (PEREIRA, 2019).

Assim, aprender comega por questionar, de modo que cabe ao
professor estimular o questionamento como prdtica. Em didlogo com
o ciclo de aprendizagem, Oliveira (2019) afirma que o processo de
aprendizado envolve algumas etapas, sendo a primeira o questionamento,
enquanto Moran (2018, p. 2) aponta a relagao entre questionamento e
metodologias ativas:

O que constatamos, cada vez mais, ¢ que a aprendizagem por meio da
transmissdo ¢ importante, mas a aprendizagem por questionamento
e experimentagio ¢ mais relevante para uma compreensio mais
ampla e profunda. [...] A aprendizagem ¢ ativa e significativa quando
avangamos em espiral, de niveis mais simples para mais complexos de
conhecimento e competéncia em todas as dimensoes da vida. Esses
avancos realizam-se por diversas trilhas com movimentos, tempos e
desenhos diferentes, que se integram como mosaicos dinimicos, com
diversas énfases, cores e sinteses, frutos das interacoes pessoais, sociais e
culturais em que estamos inseridos.

Isto posto, tendo a aprendizagem como processo de interagao, ¢
pertinente a reflexdo sobre como professores podem romper com a educagio
banciria, sendo que sao mdltiplos os objetos de aprendizagem (OAs) que
podem ser utilizados para tanto. Braga (2014) observa que hd crescente
demanda por compreender o que sio OAs e como desenvolvé-los.

Os objetos de aprendizagem devem ser considerados sob duas
perspectivas. A pedagégica diz respeito a interatividade e autonomia, no
sentido que de deve-se buscar que o aluno veja, escute ou responda algo
relacionado ao objeto (por meio de imagem, video, dudio/podcast, leitura
complementar, jogo etc.) e que contribua 4 sua tomada de decisao. Com
relagao & perspectiva tecnoldgica, a principal caracteristica é a reusabilidade,
que “indica as possibilidades de reutilizar os OAs em diferentes contextos
ou aplicagoes” (BRAGA; MENEZES, 2014, p. 33-35). Nesse sentido, a
utilizacio de OAs deve objetivar a aplicagao de conceitos e a reflexdo pelos
alunos. Um ponto de atencio é a finalidade de um OA, se apenas transmitir
algum tipo de conhecimento ou descrever conteudos (modo tradicional)
ou privilegiar a intera¢do, possibilitando que o aluno seja sujeito de sua
aprendizagem (BRAGA; PIMENTEL; MENEZES, 2015, p. 157).

Assim, Braga, Pimentel e Dotta (2015) afirmam que nio ¢é tarefa
simples construir OAs que promovam a interagdo com os estudantes
e que tenham possibilidade de retso, de modo que, dentre os desafios
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para reutilizagio de um OA, os autores destacam dificuldades diddtico-
pedagdgicas e de contextualizagio, que remetem a identificagio de objetivo
do uso do OA e da necessidade de integr-lo ao conteddo ministrado.

Dadas as possibilidades de criagio ou de reutilizagio de OAs,
a literatura aponta multiplas possibilidades, como questiondrios
complementares para diagnésticos (CAMPOS; ROQUE, 2012;
RODRIGUES; OLIVEIRA, 2017; MORAN, 2018; THADEI, 2018),
jogos para fixagao de conceitos (COSTA; PAFUNDA, 2014), storytelling
ou narra¢ao de histérias (CAMARGO; DAROS, 2018), aprendizagem
baseada em projetos (MORAN, 2018), musica (DAL MOLIN, 2020) e
podcast (SILVA, 2017), por exemplo.

Estratégia para ensino sobre Estado, sociedade e movimentos
sociais

Freire (2014) expoe uma perspectiva emancipadora de educagio
voltada ao desenvolvimento da autonomia de educadores e educandos,
caracterizada pelo didlogo e pela preocupagio com a formacio critica e
com a conscientiza¢io, em que se relaciona com o ciclo de aprendizagem
e com a ideia de formagao emancipadora e holistica do curso de Servigo
Social. E relevante destacar que a argumentagio que embasa a pedagogia
do oprimido estabelecida pelo autor se baseia na anilise da sociedade como
estrutura de funcionamento desigual e voltada a satisfacao de interesses
de minorias dominantes no tecido social, a0 que a educagao seria um
elemento com potencial transformador pela possibilidade de despertar nos
individuos o pensamento critico e analitico, libertando-os intelectualmente
para uma vida reflexiva.

Considerada a preocupagao em estabelecer relagoes entre elementos
do cotidiano dos académicos e o contetido a ser trabalhado na disciplina,
inicialmente foi disponibilizado um questiondrio de diagndstico social,
a fim de coletar informagoes sobre as vivéncias, experiéncias, praticas
e percepgoes desses estudantes sobre temas pertinentes a disciplina.
Trata-se de estratégia baseada em Freire (2014), segundo o qual as aulas
devem ser dialogadas, ou seja, ser pautadas por interagdo, consideracio
do conhecimento dos alunos e suas vivéncias e experiéncias. Por outro
lado, também remete a um objeto de aprendizagem que confere atengao as
etapas iniciais do ciclo de aprendizagem enquanto modo de organizagao de

aulas (CARNIEL ez 4/, 2021).
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Cabe destacar que tal objeto foi utilizado pelo autor anteriormente
na disciplina de “Semindrio Temdtico em Sadde, Educagio e Habitagao”,
também ministrada no curso de Servico Social e subsidiou debates e
outras dinimicas e estratégias sincronas e assincronas, conforme relatado
em paper apresentado em evento internacional sobre educagio e pesquisa
(GIMENES, 2021). Questiondrios de diagndstico social sao instrumentos
relevantes 3 compreensao das realidades locais - ainda que parcialmente
e sem expectativa de generalizagao - por permitirem explorar o /dcus de
efetivagio da politica, sendo que devem ser elaborados pensando em
responder o que queremos descobrir (CAMPOS; ROQUE, 2012), pois
a utilizacdo das respostas como subsidio para exemplificagoes em aula
permite a conformacio de uma rede de conhecimento coletivo, na qual
os académicos percebem-se como autores da constru¢io dos debates

(RODRIGUES; OLIVEIRA, 2017).

Para Bacich (2018, p. 135), o questiondrio complementar é uma
importante estratégia a ser considerada no planejamento e execucio
de aulas, pensando-o como avaliagio inicial de conhecimentos, afinal
“identificar os conceitos cotidianos construidos pelos alunos sobre o tema
a ser trabalhado ¢ o ponto de partida da acio educativa”.

Em ambas as disciplinas, utilizou-se 0 Google Forms, ferramenta
gratuita, intuitiva e de ficil manuseio da plataforma Google, cuja interface
simples encontra-se exposta na figura 2. O questiondrio foi composto
por quinze questoes, onze objetivas e quatro discursivas. Havia ainda
uma questao inicial para informar e-mail, a fim de evitar ¢/ou identificar

duplicidade de respostas.

Figura 2 — Cabegalho e questio exemplificativa do questiondrio de diagndstico social
utilizado na disciplina “Estado, sociedade e movimentos sociais” do curso de Servico
Social

Direitos sociais, participacao e politicas
publicas

Afividade complemeniar readizada entre alunos/as de graduacio em Servigo Soclal do
UriCEiumar ng distipling "Eado, Sociedade @ movimentos S0Ciais”, com vistas &
distussho 308 retulados em suls

E-rrail *

Fonte: O autor.
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O primeiro bloco continha quatro questdes para caracterizagio dos
respondentes, com a finalidade de permitir a identificagao sociodemogréfica
dos perfis de académicos para estabelecimento de didlogos, comparagoes
e cuidado na utilizagdo de respostas as questoes discursivas para haver
alguma representatividade da heterogeneidade das realidades locais. Assim,
os respondentes informaram sexo, idade, localidade (cidade e unidade
de federacio) e religido. Todas essas caracteristicas influenciam e sio
influenciadas pela maneira como Estado, sociedade e movimentos sociais
se articulam na conformagao de politicas pablicas e como estas impactam a
vida dos cidadios conforme seu sexo, as faixas etdrias, o porte do municipio
e sua crenga religiosa - esta por conta do envolvimento maior ou menor
com a participacio social (WALTER, 2019).

O segundo bloco de questoes versou sobre democracia e participagao
politica, composto por trés perguntas. A primeira questionava sobre qual
afirmacio tinha a concordincia do respondente em se tratando de regimes
politicos, tendo como opgoes as frases “A democracia é sempre melhor do
que qualquer outra forma de governo”, “Em certas situagdes, é melhor
uma ditadura do que um regime democrdtico” e “Tanto faz se o governo
¢ uma democracia ou uma ditadura’. A segunda ofereceu opgoes de
espagos, instituicoes e formas de participacio para indicagao de como cada
académico se envolve (ou nao) com a politica. J4 a terceira questao sobre o
tema visou conhecer de modo mais direto as experiéncias dos respondentes
com relagio a instituigoes relevantes aos debates da disciplina: “Caso tenha
assinalado que participou de conselhos, conferéncias ou ONG/OTS/OSC,
poderia relatar sua experiéncia (periodo, drea, forma de atuagio, como se
sentiu, quais as motivagoes etc.)?”.

O terceiro bloco de questoes, sobre politicas publicas e desigualdades
sociais continha perguntas sobre o funcionamento de diferentes politicas
sociais setoriais no Brasil, de modo geral (amplo) e perguntou sobre politicas
que os respondentes consideram que deveriam ser desenvolvidas pelo
Estado, em que medida entendem que tornar os servigos ptblicos sociais
mais eficientes pode contribuir para a redu¢io das desigualdades sociais,
que ampliar os gastos publicos com programas sociais pode contribuir para
a redugao das desigualdades sociais no Brasil e que apoiar iniciativas de
organizagdes da sociedade civil voltadas a finalidade social pode contribuir
para a redugdo das desigualdades sociais no Brasil. Questionou-se ainda
quais questdes sociais sao importantes no Brasil atualmente e quais razoes
o respondente acredita que sejam responsdveis pela pobreza no Brasil.

O dltimo bloco teve cardter provocador, colocando o futuro
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assistente social na condigao de potencial didlogo com agentes publicos
por meio de duas questdes objetivas: “Caso tivesse a possibilidade de
entrevistar um representante de organizagoes do Terceiro Setor em algum
conselho de politicas publicas, quais perguntas gostaria de fazer?” ¢ “Em
sua opinido, qual o papel do gestor publico para a consecugio das politicas
publicas no Brasil?”.

O conjunto de respostas oportunizou o desenho das aulas sincronas
em didlogo com o ciclo de aprendizagem, a fim de promover a relagio
cotidiano-contetido de maneira efetiva. Assim, a organiza¢o das quatro
aulas ao vivo, roteirizada nas etapas do ciclo, foi conformada pela utilizacio
de objetos de aprendizagem que buscaram evidenciar o cardter ativo da
participagdo dos académicos na trajetéria da disciplina.

Um ponto comum em todas as aulas sincronas foi a abertura com
uma musica nacional, selecionada conforme o tema a ser trabalhado e
disponibilizada no link da aula nos minutos que antecediam seu inicio,
conforme evidencia a figura 3. Em cada abertura de aula, a contextualizacio
inicial sobre o tema dialoga com a musica apresentada, remetia a algumas
respostas do questiondrio e trazia outros elementos, como charges, noticias
ou dados oficiais, por exemplo. Tal objeto fora anteriormente utilizado em
aula de outra disciplina com efeito positivo sobre o debate (GIMENES e¢
al, 2021).

Figura 3 — Temas e musicas selecionadas para abertura das aulas da disciplina “Estado,
sociedade e movimentos sociais” do curso de Servico Social

Aula 1. Estado e govemo Aula 2. Conformacio snciallt urbanizacdo
g “Canto das trés racas” (1974)

pais & esze?" (1973
ATE Qused?

—

Aula 3. Mobilizagio ¢ organizagio social Aula 4, Participacdo social
“Até quanda?” (2001) “Maria, Mana™ (1978)

Fonte: O autor.
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Deacordo com Dal Molin (2020), no processo ensino-aprendizagem
a musica é um recurso, que representa a expressao cultural e artistica de um
povo e em contexto especifico, que permite trabalhar conceitos e teorias
a partir, principalmente, da interpretagio do significado de sua letra.
Conforme a autora, a musica permite relacionar contetudos curriculares
com o cotidiano dos académicos, conformando uma pratica educativa aos
moldes freireanos passivel de utilizagio em diversas disciplinas e cursos.
No caso especifico do Servico Social, Prates (2020, p. 6) afirma que a
musica pode ser utilizada “[...] tanto para contribuir com o processo de
sensibiliza¢do, quanto para constituir-se como parte das fontes utilizadas,
de acordo com as avaliacoes realizadas e a finalidade que se pretende
atingir”.

Ainda considerando recursos audiovisuais, foi produzido um
podcast com indica¢do de leituras complementares. A fim de estimular os
académicos a buscarem outros contetidos - nio obrigatoriamente durante
o periodo de realizagao das aulas - houve a sele¢io de cinco livros que
perpassam de maneira transversal os debates sobre Estado, sociedade e
movimentos sociais, de modo que foram disponibilizados aos académicos
o link para acesso ao podcast (arquivo de dudio) e um conjunto de cards
(cuja capa é exposta na figura 4) com informagées sucintas sobre cada obra.

Sobre a utilizagdo de podcasts, é importante destacar que ainda
se trata de objeto de aprendizagem mais recorrentemente utilizado em
cursos de formagio em educagao, como Pedagogia e diversas licenciaturas
(BODART; SILVA, 2021) de modo que a estratégia surtiu efeito positivo
junto aos académicos por conta da inovagao (ou, a0 menos, novidade) e
despertou interesse amplo pelo acesso e por mais informagoes sobre as
obras.

Figura 4 — Capa do material ilustrativo relacionado ao podcast utilizado na disciplina
“Estado, sociedade e movimentos sociais” do curso de Servico Social

Politicas publicas, analise conjuntural, participagao, direitos sociais e
enfrentamento as desigualdades sociais

@prof.edergimenes

Indicagoes de livros: PODCAST

Fonte: O autor.
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Entretanto, outras estratégias também foram utilizadas para
disponibiliza¢io de materiais complementares. De modo mais tradicional,
foram inseridos no ambiente virtual de aprendizagem uma coletinea
organizada pelo professor da disciplina em parceria com outras docentes
e um capitulo de livro, acompanhado de video com discussao sobre o
contetido.

Figura 5 — Leituras complementares disponibilizadas na disciplina “Estado, sociedade e
movimentos sociais” do curso de Servigo Social

Temas

Contemporaneos

em Gestdo Publica: \

Democracia,

Gestdio, Politicas Estatuto
, A/ \ N d

]
Cidade

Publicas e
Educagio

Fonte: O autor.

Ademais, foram disponibilizados como uma legislacio especifica e
uma cartilha com o intuito de demonstrar aos académicos a variedade de
contetidos que podem buscar para compreenderem mais sobre os temas
estudados. Foi ressaltada a pertinéncia de exporem tais conteddos aos
usudrios das politicas publicas com os quais eventualmente terdo contato
em sua futura atuagio profissional, a fim de promover a disseminagao de
informacgoes que podem contribuir a emancipagao cidada dos individuos,

como preconiza o Servigo Social [AMAMOTO; CARVALHO, 2014).

Ainda em aulas ao vivo foram apresentados os bancos de dados
com informagoes coletadas junto a amostras representativas da populagio
brasileira, bem como discutidos resultados do Estudo Eleitoral Brasileiro
(ESEB) mais recente (coletado em 2018), com comparagio entre
dados nacionais e o que foi identificado entre os académicos por meio
do questiondrio de diagnéstico social, o que provocou inquietagoes
e a percepgdo mais apurada e fundamentada sobre a multiplicidade de
realidades sociais existentes no pais.
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Figura 6 — Dados de pesquisas de opinido publicas utilizados na disciplina “Estado,
sociedade e movimentos sociais” do curso de Servigo Social

P2 Viou citaer iguman crpganizacies & geaitiria gue o) snja] me daseuse e paricips ou ndo de
cada uma delas. Vook paricipa ou ndo paricopa dec (LELA CADA ITEM = RU POR ITEM)
PROGRAMACAD: FAZER RODLIIO ENTRE D3 ITENS
Madalidades de participagio soclal dos bea sleiros (%)
e g eligic: 83
A _Adsocasdo da moradons ou sociedads da amigos de barmo 2 | Grupos virtuals e decuss3o politica no twitter, whatsapp ou facebook 12,0
B. Associasdo de deless do conbumidon 11 7 | assoiaghode moradores ou sociedade de amigos de baimo 1,1
€. Grupo de delesa do mew ambiente [HIEAR a5 de Pab e Mestres 9.5
D Sedicat 1 [ 2| Consehes desadde 86
E. Grmeo, centio acaddmicn ou unilio de estudanies 7 | Conselhos deeduragio a1
F. Iga]a cu monmanta reagoso T 2| Grupeouassockcio de asistinga sacid 8
G Grupo oo swsocegio de assatings socal T 7| Sidiato 76
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| Consehos de saide 1| 2| Grupode defesa do melo amblente 58
4. Consehos de aoucaglo 3 | Grémic, certro stadmice cu unilio de estudantes 48
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i A
oA o 5% OWleas 308 SUBTI08 54 BanoTeT TmaneTer. T Consel _Dsdesquranqa Publica (CONSEGS) 3.8
negros LGET) Forte: E568 (1015).
P._Heurities do Crgamento Participative 1] 2 | a=2506
0 Grupos wiuais de discussdo polisca no beiier [TUITER', whatsapel 1 | 2
[UATIZAPT] oy tacebonk [ FEICERUGUE"

Fonte: O autor, baseado em ESEB (2018).

Assim, maisdoqueutilizarumobjetodeaprendizagem edeapresentar
uma nova ferramenta Gtil a atuagio de assistentes sociais, promoveu-se
também a percep¢ao de que é necessdria a formacao metodolégica desses
agentes sociais para que sejam capazes de manusear tais bases de dados e
realizar andlises com vistas a intervengio efetiva para a transformacio de
realidades sociais. Nesse sentido, foi também disponibilizado um material
diddtico especifico sobre métodos e técnicas de pesquisas aplicados a gestao
social, produzido pelo professor especificamente para os cursos da drea.

Por fim, a dltima estratégia utilizada a disciplina foi a realizagao de
uma aula com convidadas, na qual o professor reuniu quatro assistentes
sociais com experiéncias em conselhos de politicas publicas para discutir
com os académicos, de maneira sincrona, sobre como as relagbes entre
Estado, sociedade e movimentos sociais ocorrem em instincias participativas
e em que medida as organizacoes da sociedade civil e os agentes estatais
contribuem 2 definicio da agenda publica (figura 7).
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Figura 7 — Didlogo sincrono como especialistas em aula da disciplina “Estado, sociedade
e movimentos sociais” do curso de Servico Social

Fonte: O autor.

Além de didlogo prévio com as convidadas para alinhamento sobre
as abordagens iniciais em aula, foram selecionadas algumas respostas ao
questiondrio complementar, que forneceram subsidios ao debate. Destaque-
se que, por se tratar de aula ao vivo, que ocorreu ampla participagio, com
mais de cem perguntas e comentérios encaminhados.

Consideragoes finais

O arcabougo de metodologias ativas e de objetos de aprendizagem
utilizados ao longo da disciplina contribuiram & conformagiao do
conhecimento dos académicos sobre o Estado, a sociedade e os movimentos
sociais enquanto agentes responsdveis pela proposi¢io, implementacio e
avaliagdo de politicas publicas e sociais, habilidades necessdrias a atuacio
como assistentes sociais.

Para além do resultado no processo de formagao académica em
Servigo Social, destaca-se que este capitulo expée uma construgio de
disciplina que impacta, diretamente mas também para além, das discussoes
sobre socializagdo de comunica¢oes desta natureza, pois, em virtude do
contexto de pandemia do Covid-19, as aulas presenciais foram adaptadas
para o ensino remoto emergencial (ERE) sem que, necessariamente ou de
maneira geral, houvesse recursos materiais e treinamento pertinentes para
que os professores pudessem adequar suas aulas e atividades diddticas a nova
realidade, de modo que as experiéncias do EAD podem ser tomadas como
base para a reflexdo sobre caminhos diddticos que permitam a aproximagao
entre conteudos e cotidiano dos alunos, estabelecendo significados e
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despertando seu interesse para estudar sobre os temas.

Assim, conclui-se pela relevincia da comunicagao sobre a utilizagao
de objetos de aprendizagem como estratégias diddticas para a promogio
de metodologias ativas de ensino na educacio brasileira de modo amplo,
sendo que as estratégias utilizadas para uma disciplina especifica do curso
de Servigo Social podem subsidiar, em alguma medida, a maneira como
professores de distintas disciplinas, niveis de ensino e modalidades de
educacio constroem suas aulas, com vistas & exploragdo mais efetiva da
perspectiva freireana de considerar a relagio entre contetido e cotidiano
como basilar 4 estruturagao da aprendizagem.

Referéncias

BACICH, L. Formagao continuada de professores para o uso

de metodologias ativas. /n: BACICH, L.; MORAN, J. (Orgs.).
Metodologias ativas para uma educagio inovadora: uma abordagem
teérico-pritica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 129-152.

BACICH, L.; MORAN, ]J. Preficio. /n: BACICH, L.; MORAN, J.
(Orgs.). Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma
abordagem tedrico-prdtica. Porto Alegre: Penso, 2018. p. xiv-xix.

BERBEL, N. A. As metodologias ativas e a promogao da autonomia do
estudante. Ciéncias Sociais e Humanas, v. 32, n. 1, 2011. p. 25-40.

BODART, C. das N.; SILVA, Z. P. dos S. Podcast como potencial recurso
diddtico para pritica e a formagdo docente. Ensino Em Re-Vista, 28,
e042.

BRAGA, ]. Introdugao. /n: BRAGA, J. (Org.) Objetos de aprendizagem
vol. 1 — Introducio e fundamentos. Santo André, SP: UFABC, 2014. p.
17-18.

BRAGA, J. PIMENTEL, E.; DOTTA, S. Processos e metodologias para
o desenvolvimento de objetos de aprendizagem. /z: BRAGA, J. (Org.)
Objetos de aprendizagem vol. 2 — Metodologia de desenvolvimento.
Santo André, SP: UFABC, 2015. p. 23-56.

BRAGA, ].; PIMENTEL, E.; MENEZES, L. Avaliagao pedagégica
de um objeto de aprendizagem. /n: BRAGA, ]. (Org.) Objetos de
aprendizagem vol. 2 — Metodologia de desenvolvimento. Santo André,

SP: UFABC, 2015. p. 155-163.



231
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

BRAGA, J.; MENEZES, L. Introdu¢ao aos objetos de aprendizagem.
In: BRAGA, J. (Org.) Objetos de aprendizagem vol. 1 — Introdugio e
fundamentos. Santo André, SP: UFABC, 2014. p. 19-40.

CAMARGO, E; DAROS, T. A sala de aula inovadora: estratégias
pedagégicas para fomentar o aprendizado ativo. Porto Alegre: Penso,
2018.

CAMPOS, G. H. B. de; ROQUE, G. O. Atribuigao de significado a
partir da andlise qualitativa de respostas dos alunos, através da criagao de

classes para estudo. RBAAD, v. 11, 2012. p. 11-20.

CARNIEL, E; COELHO, K. S.; LAZILHA, E R.; SOUZA, M.
de; PAIXAO, P. C. M.; TOMELIN, J. E. Ciclo de aprendizagem.
Estratégias para um método pedagégico inovador. Maringd, PR:
Unicesumar, 2021.

COLL, C.; MONEREOQ, C. Psicologia da educagio virtual. Porto
Alegre: Artmed, 2010.

COSTA, A. K. N,; PAFUNDA, R. A. Jogos educacionais sob a
perspectiva de objetos de aprendizagem. /n: BRAGA, ]. (Org.) Objetos
de aprendizagem vol. 1 — Introdugio e fundamentos. Santo André, SP:

UFABC, 2014. p. 107-126.

DAL MOLIN, N. O ensino de Sociologia ¢ a musica. /z: BRUNETTA,
A. A.; BODART, C. Das N.; CIGALES, M. P. Diciondrio do ensino de
Sociologia. Macei6: Café com Sociologia, 2020. p. 246-250.

FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica
educativa. 30 ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, P. A arte de ensinar aprendendo e de aprender ensinando. /:
PEY, M. O. Et al (Orgs.). Recordando Paulo Freire: experiéncias de
educagao libertadora na escola. Rio de Janeiro: Archimé, 2002. p. 17-46.

FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 2014.

GIMENES, E. R. A precarizagio do trabalho no contexto da pandemia
do Covid-19 no Brasil. /#: XII Encontro Internacional de Produciao
Cientifica, 2021, Maringa. Anais... Maringa: Unicesumar, 2021.
Disponivel em https://www.unicesumar.edu.br/anais-epcc-2021/wp-
content/uploads/sites/236/2021/11/233.pdf. Acesso em 23 jan. 2022.

GIMENES, E. R.; GABRIEL, M. C.; CASINI, J. E M.; MOREIRA,
E.J. G.; BENATTI, L. M. Estratégias didaticas para abordagem da



232
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

populacio em situagio de rua no curso de Servigo Social. /n: XII
Encontro Internacional de Producio Cientifica, 2021, Maringd. Anais...
Maringa: Unicesumar, 2021. Dispom’vel em https://vvvvw.unicesumar.
edu.br/anais-epcc-2021/wp-content/uploads/sites/236/2021/11/232.pdf.
Acesso em 23 jan. 2022.

GONCALVES, M. de O.; SILVA, V. Sala de aula compartilhada

na licenciatura em Matemdtica: relato de pratica. /n: BACICH, L.;
MORAN, J. (Orgs.). Metodologias ativas para uma educagao
inovadora: uma abordagem tedrico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018.

p- 59-76.
IAMAMOTO, M. CARVALHO, R. de. Relagées sociais e Servigo

Social no Brasil: esbogo de uma interpretagao histérico-metodolégica.
41. ed. Sao Paulo: Cortez, 2014.

LARAN]JO, J. C.; FIDALGO, E S. R. Trabalho docente e tecnologia da
informagio e comunicagio: analisando o processo de informatizacio de
escolas do ensino bdsico. In: 10° Encontro de Pesquisa em Educagao da
Regido Sudeste, 2011, Rio de Janeiro. Anais..., 2011. p. 1-12.

MATTAR, J. Metodologias ativas: para a educagao presencial, blended e
a distincia. Sao Paulo: Artesanato Educacional, 2017.

MORAN, J. Metodologias ativas para uma aprendizagem mais profunda.
In: BACICH, L.; MORAN, J. (Orgs.). Metodologias ativas para uma
educagao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre:
Penso, 2018. p. 1-25.

MORAN, J. M.; MASETTO, M. T.; BEHRENS, M. A. Novas
tecnologias e mediagao pedagégica. 19 ed. Campinas: Papirus, 2011.

OLIVEIRA, S. A comunicagao digital e a geragao millenials. In: REIS, E
(Org.). Revolugao 4.0: A educagio superior na era dos robos. Sao Paulo:

Cultura, 2019. p. 163-174.

PEREIRA, G. Ferramentas que transformam a educagio superior. /z:
REIS, E (Org.). Revolugdo 4.0: A educacio superior na era dos robds.
Sao Paulo: Cultura, 2019. p. 115-122.

PRATES, J. C. O uso da arte como elemento pedagdgico: As expressoes
da questao social na arte, em especial na musica brasileira. /z: Encontro
Internacional de Politica Social; Encontro Nacional de Politica Social, 8.;
15. Anais... Vitéria: UFES, 2020. Disponivel em https://periodicos.ufes.
br/einps/article/view/33184/21910. Acesso em 01 ago. 2021.



233
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

ROCHA, J. Design thinking na formacio de professores: novos olhares
para os desafios da educacdo. /n: BACICH, Lilian; MORAN, José
(Orgs.). Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma
abordagem tedrico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 153-174.

RODRIGUES; V. E. R; OLIVEIRA, R. de C. da S. Pressupostos
pedagdgicos nos ambientes virtuais: apontamentos da educagio superior

a distancia. RBAAD, v. 16, 2017. p. 73-83.
SANTOS, H. C. V.; SOARES, J. dos R. A formacio do professor

pesquisador: um relato de experiéncia da prética de ensino mediada pelas
TIC’s na Universidade Estadual do Maranhao - UEMA. TICs & EAD
em foco, v. 2, n. 1, 2016. p. 101-114.

SILVA, W. K. O uso pedagégico do podcast e formagio inicial do
professor: mudancas de paradigma educacional. 99 f. Dissertagao
(Mestrado em Educag¢io) — Universidade Estadual do Centro-Oeste,
Guarapuava, 2017.

THADEI, J. Mediagao e educagdo na atualidade: um didlogo com
formadores de professores. /n: BACICH, Lilian; MORAN, José (Orgs.).
Metodologias ativas para uma educagao inovadora: uma abordagem
tedrico-prética. Porto Alegre: Penso, 2018. p. 91-105.

TOMELIN, J. E Pedagogia da divida. Blumenau, SC: Nova Letra,
2006.

VALENTE, J. A. A sala de aula invertida e a possibilidade de ensino
personlizado: uma experiéncia com a graduagio em midialogia. /z:
BACICH, L.; MORAN, J. (Orgs.). Metodologias ativas para uma
educagao inovadora: uma abordagem tedrico-pratica. Porto Alegre:
Penso, 2018. p. 26-44.

WALTER, A. V. N. P. Efeitos do ativismo e do contexto religioso na
participagao politica dos latino-americanos. 194 f. Tese (Doutorado
em Ciéncia Politica) - Universidade Federal do Parand, Curitiba, 2019.






Capitulo 17

PAULO FREIRE E A INDISCIPLINA NAS AULAS
DE EDUCACAO FISICA: UM OLHAR PARA AS
PRODUCOES BIBLIOGRAFICAS NO CAMPO

DA EDUCACAO

Cristiane Roberta dos Reis Rueffer
Daniele Gongalves Lisbéa Gross
José Maria Baldino

Introdugao

[...] aos esfarrapados do mundo e aos que neles se descobrem e, assim
descobrindo-se, com eles sofrem, mas, sobretudo, com eles lutam. (Paulo

Freire, 1987)

aulo Freire, como muito que se tem discutido neste tltimo ano

de 2021, em virtude do seu centendrio, foi um grande educador
e defensor de uma educagio critica e dialdgica, suas ideias remontam o
tempo e até hoje sao atualizadas, sio leves, criativas e despertam o melhor
do educador no conflito, no debate e no cotidiano. Pode-se afirmar ainda
que, os saberes que defendem sio oriundos da prética educativa que
construiu no seu tempo, isso porque, notadamente, faz jus a convivéncia
amorosa com seu aluno, possui postura curiosa e aberta do seu tempo,
assume que a historicidade, o social e o cultural s2o importantes no ato de
conhecer e na autonomia do educando (OLIVEIRA, 2021).

Considerando todas as experiéncias vividas no seu tempo e a
relevincia das suas concepgoes atualmente, acredita-se que, de certo modo,
poderia acrescentar na discussao a qual se propoe esse estudo, a indisciplina
nas aulas de Educagao Fisica. Nas primeiras leituras, sobre as concepgoes
teéricas de Paulo Freire, sem ainda tomar a temdtica, notou-se que em suas
entrelinhas seria possivel relacionar a disciplina e, talvez, a indisciplina.
Tomando esse primeiro contato como inspiragio, desenvolveu-se a
problemadtica: Quais as concepgoes tedrico-conceituais de Paulo Freire sao
inspiracoes para o trabalho com a indisciplina na Educacio Fisica, nas
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produgées bibliograficas da drea, no periodo compreendido entre os anos
de 2015-20212

Diante disso, o estudo constituiu-se objetivamente em analisar
as produgoes bibliograficas no campo da educacio, a fim de entender as
concepgdes tedrico-conceituais freirianas para o trabalho com a indisciplina
na Educagao Fisica. Especificamente, o referido estudo. Buscou-se
apresentar o conceito de indisciplina segundo Paulo Freire; identificar as
produgées bibliograficas registradas no campo da Educacio cujos autores
recorreram as concepgoes freireanas para o trabalho com a indisciplina nas
aulas de Educagao Fisica e, além disso, procurou relacionar as concepgoes
freireanas com o trato dado a indisciplina nas aulas de Educacao Fisica.

Metodologicamente, desenvolveu-se uma pesquisa do tipo estado
do conhecimento, recorrendo a revisao sistemdtica para o levantamento de
dados, utilizou-se da delimitagio temporal de 2015 a 2021, e a principal
fonte de busca foi a base de dados do Google Académico. A busca partiu
dos descritores: Paulo Freire, Indisciplina e Educagao Fisica e a andlise de
dados foi baseada na técnica de andlise de contetido de Bardin (1979), a
qual proporcionou a categorizagao dos resultados, a partir das concepgoes
freireanas. Nesse sentido, as categorias foram o ponto de partida para a
discussao e a exposigao da relagao Paulo Freire com a indisciplina nas aulas
de Educacio Fisica.

Indisciplina e as concep¢oes teéricas de Paulo Freire

Paulo Freire nio abordou diretamente a temadtica indisciplina em
suas obras, mas em seus textos encontram-se falas referentes ao tema onde
Freire (1989) vé a disciplina como algo fundamental ao crescimento da
pessoa e sem esta categoria o desenvolvimento do sujeito serd prejudicado.
De acordo com o educador toda disciplina envolve a autodisciplina do
sujeito, ou seja, para que a pessoa se torne disciplinada ela necessita de
controle e vontade prépria, logo “a disciplina é fazer o que posso o que
devo e o que preciso fazer” (FREIRE, 1989, p. 12). Assim, conclui-se que
a indisciplina se define como a licenciosidade, ou seja, de fazer o que se
quer e porque quer.

Freire (1989) também “ressalta que é necessdrio que o educador
use de sua autoridade (sem autoritarismo) para disciplinar o educando,
pois assim o professor utiliza-se de regras e normas de conduta externas
para formar a disciplina interna em seu educando”. Conforme podemos
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observar nas suas palavras: “acho que sem a disciplina externa ¢ dificil
estruturar a interna, na medida em que a interna é uma espécie de
introjecdo da necessidade de disciplina. Quer dizer, a crianga entregue a ela
mesma, dificilmente se disciplinard” (FREIRE, 1989, p. 3). Assim o autor
ressalta que sem a disciplina ninguém se adapta a viver em sociedade, pois
ela necessita de regras e leis para a sobrevivéncia dos sujeitos.

Partindo do pressuposto, utilizou-se das concepgoes tedricas de
Paulo Freire, encontradas nas suas principais obras, para o didlogo com a
indisciplina, organizadas a partir de alguns conceitos e reflexdes acerca da
indisciplina.

Pedagogia do Oprimido

O educando indisciplinado ou denominado oprimido segundo
Freire (1987), muitas vezes é reflexo do meio em que estd inserido, da cultura
social, das relagoes familiares e consequentemente acaba reproduzindo a
violéncia sofrida, por estar tio enraizada aquela cultura opressora em seu
cotidiano. “As relagoes pais-filhos, nos lares, refletem, de modo geral, as
condi¢des objetivo-culturais da totalidade de que participam” (FREIRE,
1987, p. 95).

Na denominada educagao bancdria segundo Freire s6 se deposita
contetdos e esquece-se dos valores que sao importantes para um bom
relacionamento professor e aluno, pois em um ambiente em que existem
pessoas que nao se “aguentam’, fica dificil estabelecer qualquer tipo
de vinculo. Freire (1987) cita as dificuldades dos oprimidos frente a
dominac¢io dos opressores, ao autoritarismo e a precariedade de grande
parte das escolas.

Figura 1 - Pedagogia do Oprimido e a Indisciplina

Educag&o Bancaria J [Educagén LihertadnraJ

Indisciplinado
Nega a dialogicidade como Nega os comunicados e
esséncia da Educacdo existencia a comunicagio

. -
Antidialégica Dialogica Oprimide \_/4

Fonte: Elaborado pelos autores
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Dz'scz'plz'mz na escola: autoridade versus autoritarismo

Em Freire (1989) entende-se que o professor deve ter autoridade
a0 invés de autoritarismo. O respeito deve ser concebido na competéncia
e ndo no medo que os alunos precisam ter da puni¢ao. O autor afirma que
para dizer um nio para o aluno é necessirio ter uma justificativa, visto que,
o nio pelo nio, gera conflito. Destaca-se, também, que muitos professores
sao incapazes de transmitir aos alunos regras objetivas. Além disso, cabe
ressaltar que o professor nio deve renunciar sua autoridade em sala de aula,
pois assim pode ocorrer um desacreditar do seu préprio discurso e sem
este ndo existe autoridade, nem disciplina e muito menos a liberdade dos
alunos. Nesse sentido, “a liberdade precisa encontrar uma razao de ser de
crenga da palavra e do testemunho da autoridade” (FREIRE, 1989, p. 4).

Freire (1989) refere-se a disciplina como uma necessidade que deve
estar intrinseca nos individuos. A disciplina ¢ muito mais que uma pritica,
ela é cercada de aspectos sociais vinculada com o meio em que estd inserida.

Figura 2 - Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo e a Indisciplina

Professor(a)
Medo/F; Aspectos Descrenga no

Fonte: Elaborado pelos autores

0 que causa?

Incapa idade de

Pedagogia da Autonomia

Freire (1996, p. 23) afirma que “o didlogo ¢ uma relagio horizontal.
Nutre-se de amor, humildade, esperanca, fé e confianga”. Assim sendo,
escutar o aluno indisciplinado pode ser o caminho para o entendimento e
a busca de solugoes para os conflitos ocorridos nessa relagio. Essa relacio
entre educador e educando depende da capacidade de ouvir, refletir e
dialogar.
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Na problemdtica da indisciplina na escola, Freire (1996) nos
esclarece sobre a esperanga e o otimismo do professor na possibilidade
da mudangca, além de enfatizar uma liberdade disciplinada, com limites,
mas nao sufocada. Também ressalta os termos disciplina e liberdade como
conceitos interligados e insepardveis.

A disciplina se diferencia da indisciplina pelo fato em que os
individuos praticam o que querem fazer com liberdade em torno do que
¢ possivel diante da disciplina. Quando a liberdade do individuo nao tem
limites, ela é indisciplinada, assim, é uma liberdade licenciosa. A liberdade
se define a partir da reflexio de uma liberdade sentida sem medo, ou seja,

uma liberdade democritica (FREIRE, 1996).

Figura 3 - Pedagogia da Autonomia e a Indisciplina
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Fonte: Elaborado pelos autores

Professora sim, tia ndo

Esta obra é organizada em dez cartas, para esse momento, utilizou-
se da segunda, sétima e oitava, jd que estas se aproximam da temdtica em
questao. Inicialmente, na segunda carta desta obra, intitulada Ndo deixe
que 0 medo do dificil paralise vocé, Freire (1997) afirma que ao deparar com
uma situagao dificil, deixa-se que o medo e a inseguranca paralisem e, por
conseguinte, faz com que o individuo desista.

Posteriormente, na sétima carta da obra, intitulada De falar ao
educando a falar a ele e com ele; de ouvir o educando a ser ouvido por ele,
observou-se a discussao sobre a autoridade versus a democracia, pois, a
figura do professor j4 impoe poder frente aos seus alunos. E preciso criar
um ambiente de troca na sala de aula, com o propdsito de fazer com que
todos sejam ouvidos.

Na carta Identidade cultural e educagdo, educa-se com a ideia de que
cada pessoa ¢ Unica e carrega a sua identidade cultural, ou seja, suas raizes
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e vivéncias culturais. Assim, é fundamental o respeito para que acontecam
as trocas entre as diferencas.

Levando em considera¢io o que fora apresentado na obra, acredita-
se que a discussao tenha o mesmo significado que o debatido na Disciplina na
escola: autoridade versus autoritarismo, ji que sua base estd no autoritarismo
do professor que pode gerar o medo e a inseguranga do educando e, os
aspectos sociais, assim como as trocas culturais, podem influenciar no
dinamismo da sala de aula e gerar a disciplina e/ou indisciplina.

Foi possivel notar que nas obras de Paulo Freire, de uma forma
geral, ndo se faz destaque ao conceito de indisciplina e nem a relaciona
com suas concepgdes, no entanto, através delas pode discutir apreciagdes
e perspectivas da indisciplina aos educandos e direcionar as aulas de
Educacio Fisica.

Metodologia

Neste estudo descritivo, de cunho qualitativo, do tipo Estado do
Conhecimento, buscou-se destacar as principais concepgoes tedricas de
Paulo Freire no trabalho com a indisciplina na Educagao Fisica Escolar.
Segundo Morosini e Fernandes (2014, p. 155) Estado do Conhecimento
“¢ identificacio, registro, categorizagio que levem a reflexao e sintese sobre
a produ¢io cientifica de uma determinada drea, em um determinado
espago de tempo, congregando periddicos, teses, dissertacoes e livros sobre
uma temdtica especifica’

A pesquisa fundou-se nas produgdes bibliogrificas em lingua
portuguesa, na base de dados do Google Académico. Utilizou-se dos
descritores “Paulo Freire” “and”.” Indisciplina” and. “Educacio Fisica’ na
delimita¢io e recorte temporal de 2015 a 2021. Para a construgio dos
resultados alcancou-se o quantitativo de 9.940 produgdes bibliogrificas,
excluindo-se, inicialmente, 2.240 livros bibliogrificos que apareceram
na pesquisa, identificou-se 7.700 estudos entre artigos, monografias,
dissertagoes e teses. A partir de uma primeira andlise, excluiu-se 7.691
estudos que nao possufam os descritores em conjunto, identificando-
se apenas 18 publicagoes pelos titulos. Apés as leituras minuciosas dos
resumos observou-se que 11 estudos nio versavam sobre o tema e 7
apresentavam compatibilidade e foram analisados com a leitura na integra.
Posteriormente, foram excluidos aqueles trabalhos que nao atendiam aos
objetivos, resultando em 5 estudos elegiveis: 1 artigo, 3 monografias e 1
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dissertagao. O caminho metodolégico de filtragem e aquisi¢io do corpus
tedrico a ser estudado, pode ser entendido a partir do organograma que
segue.

Figura 4 — Processo de aquisi¢ao do corpus tedrico a ser analisado

Produgies em Lingua Excluséo Triagem Identificacéo
Portuguesa (2015-2021) | +2240 tivrcs bibliografios + 7682 n3oposmizmos + 1B idantificados palos
» 9940 trabalhos ——| gqueaparscemnapasquim | descritorssemecomunto [ titulos/tamitica
encontrades a partir dos
descritorss
!
Elegibilidade Incluséo Exclusdo Resultados dos filtros
+11 nio versavamsobrza + 07 analizados coma =02 que nFo atenderam = 05 zlagivais, destinados d
tematica proposta leiturana intzgra 20s objetivos construgio dos rasultados
= discussdo

Fonte: Elaborado pelos autores

Resultados e discussoes

Inicia-se com a demonstragio dos dados analiticos, autores, anos,
titulos, palavras-chave, concepgdes tedricas freireanas e obras citadas nos
estudos (Tabela 1). Esses dados foram retirados dos estudos obtidos por
meio da andlise na base de dados do Google Académico e tem a finalidade
de categorizar o trato dado a Indisciplina nas aulas de Educagao Fisica na
perspectiva de Paulo Freire.
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Tabela 1 - Dados analiticos dos estudos que tratam da Indisciplina e Educagio Fisica a
partir das concepgdes tedricas freireanas

CONCEPCOES
TITULOS AUTOR/ANO PALAVRAS-CHAVE TEORICAS
FREIREANAS
O legado ﬁ'ezrum? (MONTEIRO, Educacio Fisica. (;111t1c1dade, D‘Ialogo,
para uma Educagio L. . Etica, Amorosidade,
L. Alessandra Andrea, Praticas Pedagdgicas. T B
Fisica escolar contra- 2021) Paulo Frei Diretividade, Reflexio,
hegeménica awfo retre. Rigorosidade.
FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pritica da libertagiao: uma
introdugio ao pensamento de Paulo Freire. Sio Paulo: Cortez ¢ Moraes,
1979.
FREIRE, Paulo. Educagao como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz
Q e Terra, 1967.
E FREIRE, Paulo. Educagao e mudanga. 12. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
& 1983a.
ﬁ Bg}?JFIgIéERItI&CFIII(‘:SAS FREIRE, Paulo. A educagio na cidade. 5 ed. Sao Paulo: Cortez, 2001.
CITADAS FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica
educativa. Sio Paulo: Paz e Terra, 2010.
FREIRE, Paulo. Pedagogia da esperanga: um reencontro com a
pedagogia do oprimido. 22. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2015.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 62. ed. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2016.
FREIRE, Paulo. Professora sim, tia nao: cartas a quem ousa ensinar. Sio
Paulo: Olho d’Agua, 1997.
Concepgio
As contribuicoes da . Educagio Fisica. libertadora, Inclusao
Educagio Fisica g\/[ E NEGZES’ lMarla Transformagio social. social, Autonomia,
escolar na formagdo do 5 Oa ;;r)a OnGaIvEs, Professor. Formagao do | Conscientizagio
individuo individuo critica, Rigorosidade,
3 g
E Liberdade e autoridade.
©] FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
% Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.
] - FREIRE, Paulo. Pedagogia da autonomia: saberes necessérios a pratica
= B;?JFII(E)IE;ERI\AI&CFIII(‘:SAS educativa. 28. ed. Sio Paulo: Paz e Terra, 2003.
CITADAS FREIRE, Paulo. Pedagogia da educagéo: saberes necessérios a pratica

educativa. Sio Paulo: Editora Paz e Terra S/A, 30 ed. 2004.
FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. Revisada ¢ atualizada. Rio de
Janeiro: Paz e Terra, 2011.
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Didlogo e Educagio .,
- Didlogo. . . .
Fisica: como acontece Ed 2o Fisi Didlogo, Rigorosidade,
essa relagio nas aulas (MORAES, Douglas E u.caqa;\(;[’;lca[.{ laci Autonomia,
de Educagio Fisica Diniz, 2015) nsm(? X cdio. Belagdo Educacio libertadora,
. pedagdgica entre .
Escolar na perspectiva de Democracia.
S| docentes ¢ de estudantes Docentes e Estudantes.
% FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 11 ed. Rio de janeiro: Paz e Terra,
3 1982.
% FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.
s REFERENCIAS FREIRE, Paulo. Professora sim, tia nao: cartas a quem ousa ensinar. Sio
BIBLIOGRAFICAS | Paulo: Olho d’Agua, 1997.
CITADAS FREIRE, P. Pedagogia do Oprimido. 35 ed. Rio de janeiro: Paz e Terra,
2003.
FREIRE, P; FAUNDEZ, A. Por uma pedagogia da pergunta. R]: Paz e
terra, 1985.
A construgdo da relagio
professor-aluno nas Educagio Fisica escolar.
= aulas de Educacio (PORTO, Aline Ensino Fundamental. Didl Am. idade:
E Fisica: sua influéncia Chaves, 2015) Relagao Professor- 121080, orosidade;
QD |  nas aprendizagens dos aluno.
% estudantes
g REFERENCIAS
BIBLIOGRAFICAS | FREIRE, P. Pedagogia da Autonomia. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.
CITADAS
Movimento renovador . Educagio‘ Ba.ncarla,
 Educagio Fiica ¢ Educagao Fisica escolar. | Concepgao libertadora,
s fculo: formagi (BIANCHINI, Teorias curriculares. Emancipacio,
curricuto: Jormagao Leandro, 2015) Formagio docente. Autonomia,
docente e consciéncia e S
L. Consciéncia Critica. Conscientizagio critica,
critica o
Didlogo.
FREIRE, P. A educagao na cidade. 3. ed. Sio Paulo: Cortez, 1999.
‘2 FREIRE, P. Conscientizago: teoria e pritica da libertagao uma
&g‘ introdugio ao pensamento de Paulo Freire. 3. ed. Sio Paulo: Moraes,
E= 1980
> .
= FREIRE, P. Educagao como pritica da liberdade. Rio de Janeiro: Paz e
2 & Terra, 1967.
_ REFERENCIAS FREIRE, P. Educagao e mudanga. 2. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 2011.
BIBLIOGRAFICAS . . (e s
CITADAS FREIRE, P. Pedagogia da autonomia: saberes necessdrios a pratica
educativa. Sio Paulo: Paz e Terra, 1996.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1974.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 11. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1982.
FREIRE, P. Pedagogia do oprimido. 57. ed. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
2014.

Fonte: Elaborado pelos autores

Quantitativamente, os estudos encontrados no periodo
compreendido entre 2015 a 2021 que abordam como referencial tedrico
as concepgoes tedricas de Paulo Freire com a indisciplina nas aulas de
Educagao Fisica, sio escassos. Os 5 estudos encontrados nio tratam

diretamente da temdtica proposta nesse estudo, mas apresentam conceitos,
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reflexdes e ideias de como a indisciplina nas aulas de Educacio Fisica devem
ser analisadas e discutidas através da utilizacao das concepgoes freireanas.

As concepeoes freireanas nos achados e a construgio das respectivas
categorias

Quanto as obras freireanas presentes nos estudos verificaram-
se 13 titulos, sendo os mais citados nos estudos: Pedagogia do Oprimido
(7); Pedagogia da Autonomia (6); Educacdo como Prdtica da Liberdade (2);
Educagio e Mudangca (2); Pedagogia da Esperanga (2); Conscientizagdo: teoria
e prdtica da libertagdo wma introdugdo do pensamento de Paulo Freire (2); A
Educagio na cidade (2); Por uma Pedagogia da Pergunta (2); Professora sim,
tia ndo: cartas a quem ousa ensinar (2); Pedagogia da Indignacio (1); Medo e
Ousadia (1); Pedagogia da Educacio (1); A¢do Cultural para a Liberdade (1).

Percebe-se a maior ocorréncia de consultas nas obras Pedagogia do
Oprimido (1974, 1982,2011, 2014, 2015, 2016) e Pedagogia da Autonomia
(1996, 1997, 2003, 2010).

Nesse conjunto de referéncias das obras de Paulo Freire, em cada um
dos focos das producoes analisadas nessa pesquisa, destacam-se os livros
Pedagogia do Oprimido e Pedagogia da Autonomia. A obra cldssica,
Pedagogia do Oprimido, segue sendo um livro seminal, para os estudos
de Freire, no Brasil e também em outras geografias (SAUL, 2016, p.
25).

O Patrono da Educagao Brasileira tornou-se mundialmente
reconhecido através de suas obras, em especial a importantissima Pedagogia
do Oprimido que aborda sobre a temdtica ensinar o educando a ler o mundo
para poder transformé-lo. Estudos 7he Open Syllabus Projectv (2015) nos
Estados Unidos mostram que entre os 100 livros mais solicitados pelas
universidades americanas, a obra Pedagogia do Oprimido é o segundo mais
indicado nas ementas da drea da Educacio.

Utilizando-se das obras de Paulo Freire citadas nos estudos elegiveis
e, fazendo um apanhado dos assuntos debatidos em cada um deles foi
possivel considerar as categorias para a discussao. Contudo, a partir da
tabela 2, torna-se possivel compreender os conceitos e categorias freireanas,
retirados dos estudos elegiveis destinados a discussao, assim como, capacita
os achados, diante de suas respectivas citagoes, a relagao com a Indisciplina
nas aulas de Educacio Fisica.



245
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

Tabela 2 - Categorizacio dos achados
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MENEZES

(2021) X X X X

MONTEIRO

2021) X X X X X X X

BIANCHINI

(2015) X X X X

MORAES (2015) | X X X X X

PORTO (2015) X

TOTAL 03 03 04 04 01 02 02 02

Fonte: Elaborado pelos autores

As concepgoes freirianas para o trabalho com a indisciplina na Educacio
Fisica

Embora, o material analisado tenho sido categorizado, trata-se
a partir desse momento de discutir o que se apresenta em cada estudo
individualmente, tomando como ponto de partida o ano de 2015 e os
estudos de Bianchini (2015), Moraes (2015) e Porto (2015).

O primeiro, Bianchini (2015), fez um estudo voltado a influéncia
do curriculo da formagao profissional em Educacio Fisica, na prdtica
docente dos egressos do curso, do qual destacou-se a categoria autonomia,
didlogo, liberdade ¢ criticidade. O curriculo foi identificado como
sendo “inspirado em concepgoes pedagdgicas criticas da Educagao Fisica,
principalmente na concep¢io critico-emancipatéria” (BIANCHINI,
2015, p. 235). E a prética docente, de acordo com os relatos obtidos por
entrevista, foi influenciada, principalmente, pelos conhecimentos diddtico-
pedagdgicos, oriundos do seu processo de formagdo profissional. Sobre
isso, o autor Bianchini (2015) relata que os sujeitos-interlocutores:

[...] demonstraram uma preocupagio com aspectos de suas culturas

escolares que se aproximam de uma visdo mais pedagdgica da Educacio
Fisica, como em relagio aos: métodos de avaliacio, planejamentos,
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resolucio de problemas relacionados com temdticas emergentes, ampliar
os conhecimentos da Educac¢ao Fisica, buscar a interdisciplinaridade,
ressignificagio dos valores do esporte, luta por espagos fisicos e sociais
dentro de seus contextos. Podemos considerar que tais professores,
buscam uma aproximagio da cultura escolar, procurando um sentido
educativo da Educacio Fisica como um dos componentes curriculares
e nio como somente uma op¢ao a mais de trabalho (BIANCHINI,
2015, p. 236).

Tendo a indisciplina como temdtica em discussio, acredita que nesse
estudo foi possivel entender como “situagoes-limites”, que notadamente,
foram contornadas a partir das possibilidades dos “inédito-vidveis”. Estas
concepgoes tedricas advindas das obras Educacio e Mudanca e Pedagogia
do Oprimido, ji que se trata de inserir a dialogicidade e a Educacao
Libertadora, também citada no estudo, na proposta de uma Educacio
Fisica mais humana e libertadora.

Ao estudo de Moraes (2015), podemos considerar as categorias:
autonomia, didlogo, rigorosidade, autoritarismo cliberdade. Analisando
a tabela 3 percebe-se que a categoria mais evidenciada nos estudos ¢ o
didlogo, sendo este de suma importincia para as prdticas pedagégicas e o
enfrentamento da indisciplina.

Em Moraes (2015), ¢ dada grande énfase ao didlogo, abordando a
da temdtica central do estudo. Utiliza deste na relagio docente-estudantes
(professores de Educagdo Fisica e alunos de uma turma de terceiro ano
do Ensino Médio). Nesse estudo, o didlogo pode ser compreendido de
diferentes formas, para os docentes: 1) se fazem importante e fundamental
nas aulas de Educacio Fisica (EF); 2) ocorre no inicio das aulas como
forma de explicar os exercicios ou como estratégia de intervengao as
situagdes problemas; 3) democrdtico; 4) pode ser caracterizado como
autoritdrio. Para os estudantes, o didlogo é compreendido: 1) transmissor
de contetido da aula; 2) construtor de aulas democrdticas; 3) contribui para
a autonomia dos estudantes; 4) prdticas superficiais, vagas, espontaneas,
simples e encurtadas;

Inicialmente, o estudo mostra que na relagao docente-estudante ha
concepgodes tedricas de Paulo Freire. Destacou o autoritarismo, embora
nio tenha sido encontrada nas aulas de Educacio Fisica e também nos
discursos, outra questao ¢ o didlogo de forma democrdtica, que foi dita por
estudantes e docentes, no sentido de dar liberdade dos alunos e aproxima-
los do docente, acredita-se que aqui encontra as atitudes que nos levam
a indisciplina, todavia o autor destaca em seus achados que “quando
os docentes decidem tomar atitudes autoritdrias, estio se referindo as
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atitudes que exigem autoridade, frente as situa¢des em que os estudantes
nao compreenderam a liberdade que a democracia proporciona” Moraes,
(2015) destaca que:

as atitudes docentes revelam a liberdade da democracia, garantindo
a0 estudante tanto o agir, quanto o opinar livremente com atitudes
respeitosas. Entretanto, quando os estudantes, de algum modo,
tém atitudes desrespeitosas, exigem dos docentes a autoridade e
momentos de rigor, frente a essas atitudes [...] as aulas de EF podem
ser compreendidas democrdticas (MORAES, 2015, p. 61).

Nesse sentido, é possivel perceber que os escritos da Pedagogia
do Oprimido, da Disciplina na escola: autoridade versus autoritarismo
e da Pedagogia da Autonomia estaio em sintonia com os destaques de
Moraes (2015), jé que deixa claro que a indisciplina — embora nio faca
uso de tal expressao — pode ser entendida, para o estudante, como a nao
compreensao de sua liberdade, na verdade, a “liberdade sem limites”, além
de entender também, que o docente deve saber a forma como se utiliza
do seu autoritarismo, considerando que esse gera medo/falta de respeito

(FREIRE, 1989/1996).

Um terceiro e tltimo estudo de 2015, Porto (2015), refere-se a
relagio professor-aluno nos anos finais do Ensino Fundamental, duas
turmas de 6° ano e os professores de Educagao Fisica. Também d4 destaque a
categoria didlogo. Foi notéria a evidéncia, na comunicagao entre professor
e alunos, jd que nas observagoes foi possivel perceber que a comunicagao
estaria centrada em assuntos e situagoes sobre a aula, o que na maioria
das vezes, fez com que os alunos apresentassem dificuldades em ouvir e
em se comunicar com o professor. A pesquisa mostrou que em diferentes
situagoes os alunos demonstravam reagoes diversas, como, gritar, reclamar,
rir incontrolavelmente, que aos olhos desse estudo, pode-se entender como
indisciplina, e foi tratado no estudo a partir da concep¢io descrita nas
entrelinhas da Pedagogia da Autonomia, que deixa clara liberdade sem
limites e/ou liberdade silenciosa.

Porto (2015, p.33) ainda esclarece que nas aulas de Educacio
Fisica, “em fung¢do da natureza de atividades e a¢oes com que trabalha,
proporcionam situagoes de pequenos conflitos e desentendimentos que
demandam atencio dos docentes”, relacionados a dificuldades entre
géneros e até de comunicagao aluno-aluno. Todavia, a melhor forma de
contornar determinadas situagoes, como citado no estudo, ¢ o didlogo,
através desse “que os professores procuravam solucionar os incidentes que

ocorriam durante a aula (PORTO, 2015, p. 48)”.
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Em 2021, encontram-se os estudos de Monteiro (2021) e Menezes
(2021). O primeiro prioriza as categorias criticidade, didlogo, liberdade,
amorosidade, autoritarismo, rigorosidade ¢ (in) disciplina, mas que
também discute conceitos de ética, diretividade e reflexdo, que aos olhos
do autor refere-se a elementos basilares para a a¢do dos professores nas
instituicoes escolares. Concomitantemente, a autora enfatiza os sentimentos
que se revelam em rela¢io a escola, atualmente pode-se considerar que
“sa0 de desconfianca, desencanto e impoténcia frente aos problemas que
emergem de seu cotidiano — indisciplina, fracasso escolar, reprovagio,
intolerancia, violéncia, desrespeito entre tantos outros” (MONTEIRO,
2021, p. 671).

Contudo, uma forma de fazer com que a Educagio Fisica e os
profissionais da drea estejam envolvidos na solu¢io dos relacionados
problemas e, construam o caminho para uma Educagio progressista,
democrdtica e emancipatdria, estd na ideia de ultrapassar a prdtica e
pela prdtica contextualizar as manifestagoes corporais junto aos alunos,
registrando as aulas, as conquistas e os fracassos — de alunos e professores
— distinguindo a escola e seus atores como campo de investigacio e
intervenc¢io da Educaciao Fisica (MONTEIRO, 2021).

A autora acredita e mostra com sua pesquisa que aos docentes cabe
a responsabilidade de atribuir a sua prdtica, valores democridticos, criticos,
éticos, amorosos e emancipatdrios inspirados na concep¢io tedrica-
conceitual de Paulo Freire. No que tange, a indisciplina no contexto que
se dd nesse estudo, considera-se o descrito nas entrelinhas de Pedagogia do
Oprimido, com o enlace que envolve a dialogicidade e a comunicagio na
relagio educador-educando, além dos entraves de Professora sim, Tia Nio,
no que se referencia o falar e ouvir na constitui¢ao dos aspectos sociais e
trocas culturais, tendo em vista os valores inseridos na prética docente,
principalmente a amorosidade.

Por fim, encontra-se Menezes (2021), enfatiza as categorias
autonomia, criticidade, liberdade ¢ (in) disciplina. Em suas entrelinhas
apresenta a Educagao Fisica como uma disciplina capaz de contribuir com
a aprendizagem e com a formagao de um cidadao critico e autbnomo, na
perspectiva de Darido (2003). Além disso, considera que essa disciplina
“proporciona a autonomia dos alunos, além de conhecer suas limitagoes
e potencialidades”. (MENEZES, 2021, p. 62) pondera que ao professor
cabe a atribui¢do de planejar, transmitir o conhecimento e fonte inspiracao
de comportamento — aqui se pode considerar a interlocu¢io com a (in)
disciplina. Ao aluno convém apropriar-se dos conhecimentos sobre a
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Educaciao Fisica, tanto social como cultural, vivenciando as diferentes
préticas corporais. Como podemos constatar na citagao a seguir:
Sabemos que qualquer modalidade esportiva proposta pelo
professor de Educacdo Fisica serd determinada por regras, disciplina
e normas, é necessirio o cumprimento dessas normas para chegar
a0 que é proposto, é necessdrio cumprir nossa cidadania através do
cumprimento de normas e regras na sociedade que estamos inseridos.
Cabe ao profissional demostrar & importancia da Educagio Fisica e suas
evolugoes, de acordo com o pensamento, vivéncia e no agir em busca
de melhorias para a sociedade (FREIRE, 2003 citado por MENEZES,
2021, p. 50).
No contexto deste estudo, as abordagens tedrico-metodoldgicas e
os contetdos pedagdgicos da Educagio Fisica sao capazes de facilitar a
aprendizagem e desenvolver no aluno maior conhecimento, tendo em vista
que ao “trabalhar com os contetidos que envolvem a cultura corporal do
movimento, torna-se essencial para a construcio de individuos ativos e

criticos” (MENEZES, 2021, p. 63).

No que tange a indisciplina, na perspectiva freireana, pode-se
acrescentar que a forma como o professor desenvolve as suas aulas pode
estar relacionada com a perspectiva de aprendizagem e formacio do aluno.
Nesse sentido, pode ponderar, novamente, a Pedagogia do Oprimido, ao
que se refere a relagao educador-educando e a dialogicidade e comunicagio
entre ambos e, os escritos da Disciplina na escola: autoridade versus
autoritarismo, quando transcende a forma como o professor transmite as
regras e a forma com que o aluno acredita em seu discurso.

Consideragées finais

A proposta desse estudo foi entender a quais as concepgdes tedrico-
conceituais de Paulo Freire sao inspiragao para o trabalho com a indisciplina
na Educacio Fisica. Analisamos as produgoes bibliograficas no campo
da Educacio no periodo compreendido entre os anos de 2015-2021,
considerou-se que o quantitativo de produgoes bibliogrificas registradas
no campo da Educagio é irrisério, embora Freire tenha sido destaque nas
discussoes congressuais nos anos que antecederam o seu centendrio.

Partindo desse pressuposto analisou-se 5 estudos que apresentaram
um debate condizente com o objetivo a ser desenvolvido por essa pesquisa.
Nos achados, foi identificada a utiliza¢io significativa das concepgoes
tedricas conceituais de Paulo Freire para o trabalho com a indisciplina nas
aulas de Educagio Fisica, mesmo que nao utilizando do termo indisciplina



250
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

de forma direta, a proposta foi alcancada. Notou-se que a Pedagogia do
Oprimido, a Pedagogia da Autonomia foram de grande destaque na maioria
dos estudos analisados e as experiéncias vivenciadas pelos profissionais de
Educacio Fisica para com as concepgoes de Paulo Freire foram também
importantes para os resultados alcangados.

Nota-se que os professores que utilizaram de Paulo Freire,
compreendem o seu significado e conseguem, de uma forma ou de outra,
inserir, em suas aulas, o entendimento de autonomia, didlogo, criticidade
e liberdade, além de saber ponderar a rigorosidade e o autoritarismo para
com a sua relagio com o aluno/educando.

Em relagio a indisciplina, conclui-se que hd nos escritos de Paulo
Freire, tracos e consideragdes que indicam a sua preocupagio com a
mesma no campo da educagio. Diante disso, ficou ainda mais pertinente
a relagao Paulo Freire e indisciplina nos achados da Educa¢io Fisica.
Notadamente, entende-se, entdo que a indisciplina pode acontecer,
tanto partindo do professor como do aluno: do primeiro, revela-se em
virtude do autoritarismo, da incapacidade de transmitir regras, da falta de
comunicagao e didlogo; do aluno, entende-se que pode partir, inicialmente
da relagdo com pais e professores, além do constructo individual provindo
do medo, da falta de respeito, da descrenca no discurso do professor e da
liberdade sem limites.
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Capitulo 18

TRANSPOSICAO DO EU: A MUDANCA
INTRINSECA DO EDUCADOR NO
PROCESSO DE ENSINO E APRENDIZAGEM
IMPULSIONADO PELA PANDEMIA NO
ENSINO FUNDAMENTAL

Daniela Ribeiro dos Santos’
Roberta Martins Melo Saro®

Introdugao

presente trabalho apresenta reflexées sobre a aplicagao do

projeto Aprova Brasil durante a pandemia, que por sua vez
¢ uma proposta pedagigica com o objetivo de auxiliar os professores,
gestores, e Secretarias de Educagao do Brasil, composta por livros que
abrange todos os anos do ensino fundamental em Lingua Portuguesa e
Matemdtica tendo como agao importante realizar formagao de professores
baseada em quatro avaliagoes formativas, levando discussoes e sugestoes
dos resultados e desenvolvendo novas estratégias de ensino.

Os encontros formativos sio embasados na reestruturagio da
avaliagio da aprendizagem fundamentado na visao freiriana, “promove a
consciéncia critica por meio do didlogo livre, permanente e democrético
entre professor e aprendiz”. A avaliagio é um processo dindmico e coletivo
e, consequentemente, fruto do compartilhamento entre os sujeitos - o ato
de aprender nio opera por transmissao da informagdo, mas pelo encontro
permanente dos homens (educadores e educandos), mediatizados pelos
diversos saberes de cada um”.

A metodologia do projeto Aprova Brasil é ciclica, pois se utiliza um
material diddtico para trabalhar multiplas habilidades em lingua portuguesa
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e matemdtica, avaliagio formativa e encontros formativos realizados
remotamente, mediados através do Google Meet e interagdes virtuais
através da sequéncia diddtica desenvolvida junto com os professores, onde
cada etapa do percurso de aprendizagem ¢ reavaliada e replanejada para
atingir o desenvolvimento das habilidades dos diversos alunos envolvidos
no processo de ensino e aprendizagem.

Durante a aplica¢io do projeto ¢ sugerido aos professores que as
ligoes sejam desenvolvidas em duas aulas semanais de 50 minutos para
os anos iniciais e de 50 minutos para os anos finais. Vale salientar que
todo contetido produzido nesse material foi pautado na compreensio
de diferentes géneros textuais condizente com a Matriz de Referéncia do

SAEB.

Desenvolver formacio continuada para professores licenciados
e com uma vasta experiéncia na drea educacional é extremamente
desafiador, principalmente quando se ouve a famosa frase: “eu ensino dessa
forma a mais de 10 anos”, é o que chamamos da sindrome da Gabriela:
eu aprendi assim, sempre fiz da mesma forma e nio irei mudar... mas,
estamos no século XXI com alunos que nio se contentam em viver em
uma sala como simples ouvintes, gostam de serem desafiados e desafiar, sao
altamente energéticos e imediatistas, estdo sempre em busca de algo que
preencham as suas expectativas que nao lembra a expectativa do professor
em seu tempo de aluno da educagao bésica, outras necessidades, diferentes
contextos familiares e expectativa de vida. Estamos vivenciando a era da
transformagao tecnolédgica e do aumento exponencial da informagao e
comunicagio, segundo Freire (1996) se faz necessdrio sair da pedagogia
por objetivo, para uma pedagogia emancipatéria.

A suspensdo das aulas por tempo indeterminado impulsionou a
mudangca de hébitos, exigindo que todos se reinventassem, principalmente
no imbito educacional em que o professor encontrou por meio da
tecnologia novas estratégias de ensino, trilhou caminhos que interligam
os dois mundos: aluno e professor, o segundo, buscou envolver e encantar
utilizando tudo que existia ao seu redor e dentro das limitagdes por conta
do protocolo de distanciamento para proporcionar a construgao do
conhecimento de seus alunos, para tanto, precisou desconstruir estratégias
de ensino arcaicas e engessadas pelo tempo e a falta de motivacio que os
impedisse mobilizar a constru¢io de novas préticas educativas.

A tecnologia da informagdo e comunica¢ao surgiu na educagao de
modo a auxiliar na mediacio do ensino em seu contexto integral (cognitivo,
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social, emocional), aproximando aqueles que possuiam recursos digitais e
explicitando as desigualdades sociais.

No entanto, para que todo o processo de ensino e aprendizagem se
complete ¢ necessdrio que se esteja constantemente avaliando o percurso
formativo e essa avaliacao precisa ser multilateral para que todos possam
romper suas barreiras internas e construir ambientes educativos inovadores,
proporcionando uma educagao libertadora como dizia Freire: a educagio
deve ter como objetivo uma mudanca de paradigmas sociais em um
contexto de realidade. Para isso a criticidade no 4mbito politico e social se
faz mais necessdrio do que nunca.

O professor e seus desafios internos para a construg¢io de uma
nova pratica educacional

A visao de vérios professores que atuam nesse mundo ¢ de extrema
imensidao de saberes e experiéncias em que todos ainda tém algo a aprender
e muito a ensinar. Quando observamos o mundo atual que ainda vivencia
e luta contra a pandemia de um virus com um alto contdgio denominado
coronavirus SARS-CoV-2, entendemos que os educadores tiveram que se
reinventar e encontrar meios de proporcionar aprendizagem aos alunos
sem comprometer a saude de todos. Ao adentrarmos em nosso pais e
considerarmos a diversidade social, cultural e regional, percebe-se que
nao é uma missdo ficil de executar, mas que transcende tudo que ja foi
realizado.

Diante desse contexto vivenciado se pdde constatar que a tecnologia
educacional, em tempo recorde, sofreu um grande avango para a mediagao
de aulas remotas, onde professores incrementaram suas aulas utilizando
recursos digitais para desenvolver suas prdticas e experimentando estratégias
de ensino utilizando metodologias ativas.

Ao se fazer uma analogia sobre os ensinamentos do nosso grande
intelectual Paulo Freire e o cendrio atual, percebemos a preocupagio de
desenvolvermos uma educagio inclusiva e nio simplesmente oferecermos
uma educagio exclusivamente conteudista, mas, que possa levar em
consideragao o repertério cultural e social dos alunos. Um intelectual
além do seu tempo, em que vdrios filésofos e pensadores o tiveram como
inspiragdo através das suas obras para se aprofundarem na concep¢ao do
que ¢ ensinar e o propdsito para ser um professor.

E preciso, porém, que tenhamos na resisténcia que nos preserva
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vivos, na compreensio do futuro como problema e na vocagio para
o ser mais como expressio da natureza humana em processo de estar
sendo, fundamentais para a nossa resignacio em face das ofensas que
nos destroem o ser. Nao é na resignacio mas na rebeldia em face das
injusticas que nds afirmamos (FREIRE, 1996, p.87).

Como bem aborda Freire (1996) nos vislumbramos realizando
formagao para professores que jd atuam na educagio publica, levando
reflexdes sobre uma educagio mais humanista, e mesmo no momento
pandémico nao poderfamos perder a esperanca.

Formagdo preparando o professor do futuro

Sabemos que o processo de formagao de professores nao apresenta
caracteristicas lineares, muito pelo contrrio sempre sofreu constantes
mudancas histéricas desde o primérdio do seu surgimento até os dias
atuais.

Na atualidade muito mais, tanto pelas cobrangas como pelas
demandas da conjuntura. Existe uma unanimidade por parte dos educadores
em reconhecer o impacto das atuais mudangas econdémicas, politicas,
sociais e culturais na educago e no ensino, o que faz com que se reavalie o
papel da escola e dos professores. Por mais que a escola seja afetada nas suas
fungoes, na sua estrutura organizacional, nos seus conteidos e métodos,
no entanto, ela mantém-se como instituicao necessdria a democratiza¢io
da sociedade.

De acordo com Libaneo (1998),

Novas exigéncias educacionais pedem as universidades e cursos de
formagio para o magistério um professor capaz de ajustar sua diddtica as
novas realidades da sociedade, do conhecimento, do aluno, dos diversos
universos culturais, dos meios de comunica¢do. O novo professor
precisaria, no minimo, de uma cultura mais ampliada, capacidade
de aprender a aprender, competéncia para saber agir na sala de aula,
habilidades comunicativas, dominio da linguagem informacional,
saber usar meios de comunicagio e articular as aulas com as midias e

multimidias (LIBANEO, 1998, p. 4).

Sob esse prisma, pode-se perceber que a profissio de professor, cada
vez mais, requer uma nova forma de pensar e agir, em meio a tamanhas
transformagées que ocorrem na sociedade contemporinea. Ou seja, se
faz necessirio uma profunda reflexao a respeito da formacio inicial e
continuada de professores, tendo em vista a complexidade do exercicio
docente na atualidade. Fica ainda mais evidente a importincia na reflexao
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dos professores sobre suas agdes e praticas pedagdgicas.

A propésito, ji nos anos 90, Donald A. Schén, em seu artigo
intitulado “Formar professores como profissionais reflexivos”, sobre a
reflexdo-na-a¢do, afirma que o professor deve prestar atengio ao aluno, ser
curioso, ouvi-lo, surpreender-se e

Atuar como uma espécie de detetive que procura descobrir as razoes que
levam as criangas a dizer certas coisas. Esse tipo de professor esforca-
se por ir ao encontro do aluno e entender o seu préprio processo de
conhecimento, ajudando-o a articular o seu conhecimento-na-acio
com o saber escolar. Esse tipo de ensino ¢ uma forma de reflexao-na-
agdo que exige do professor uma capacidade de individualizar, isto ¢,
de prestar aten¢do a um aluno, mesmo numa turma de trinta, te.pdo
a nog¢do de grau de compreensio ¢ das suas dificuldades (SCHON,
1995, p. 82-83).

Outro fator que merece destaque na formagao de professores diz
respeito a teoria e a prética. Para Silva (2009, p. 24), “O professor em
formagao académica adquire um conjunto de saberes técnicos e tedricos
referentes a sua profissdo, porém distantes do ambiente escolar sobre o qual
atuard futuramente. Durante a experiéncia formativa constatou-se que os
recém-formados estdo com muito mais entusiasmo do que um professor
com 5, 10 ou mais anos de sala de aula.

De acordo com o exposto, se pressupoe que esses recém-formados
ainda nio tém uma rotina definida nem sofreu as desilusoes da docéncia
indo ao encontro da fala de Silva (2009) que diz nao ser por acaso que
professores iniciantes atribuem novos significados a sua formacao tedrico-
académica ao estarem em contato com a sala de aula real em pleno exercicio
do oficio, atuando como professor. E na sala de aula que esses professores
se deparam com situagoes conflituosas e inesperadas.

Diante disso, qual seria o professor ideal? Nessa perspectiva aponta

Tardif (2002 apud Silva, 2009),

O professor ideal é alguém que deve conhecer sua matéria, sua
disciplina e seu programa, além de possuir certos conhecimentos
relativos as ciéncias da educagio e & pedagogia ¢ desenvolver um saber

prético baseado em sua experiéncia cotidiana com os alunos.
Nao ¢ possivel falar em educagao de qualidade sem fazer referéncia
a uma formagao continuada de professores; que jd vem sendo considerada,
como uma questao fundamental nas politicas publicas para a educagao.
A escola estd desempenhando vérios papéis na sociedade atual, esta vem
sendo um campo de constante modificagio, e o professor tem um papel
central: é ele o responsdvel pela mudanga de atitude e pensamento dos
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alunos.

Este pensamento deixa em evidéncia o que vem sendo defendido
no decorrer deste trabalho a postura de um professor critico reflexivo.
Vale salientar que muitos professores por estarem inseridos em um espago
escolar e exercer a regéncia de classe acha desnecessirio participar de
formagoes continuadas, sendo que estes nao tém a percepgao da importante
contribui¢io que poderio obter ao enfrentarem novos desafios.

O projeto aprova Brasil vem auxiliar, em um momento critico,
os professores no desenvolvimento de habilidades e competéncias
especificas, além de despertar o professor para a realidade que seu aluno
estd vivenciando junto com a comunidade escolar, com isso, se pdde
perceber que as propostas pedagégicas voltados para Lingua Portuguesa e
Matemadtica foram fundamentais.

E importante salientar que o material estd pautado na compreensio
de diferentes géneros textuais em consonincia com a matriz de referéncia
do SAEB, porém nio de forma sistematizada, mas com o objetivo de
intensificar as habilidades leitoras e a compreensao de textos. Uma vez que
a dificuldade de fluéncia leitora é a maior preocupacao do ensino bdsico
na atualidade.

De acordo com Névoa (2020) citado por Hengemiille (2010,
p-156) “a escola é o melhor lugar para atualizar cooperativamente os
professores”. O professor precisa também estar preparado para os novos
e crescentes desafios desta geragdo que nunca esteve tao em contato com
novas tecnologias e fontes de acesso ao conhecimento como hoje. Em razio
disso, se propoe em cada li¢ao, além de estratégias de leitura e metodologias
ativas que impulsione a oralidade e o protagonismo do aluno.

E do conhecimento de todos que a formagio continuada possibilita
ao docente a aquisicdo de conhecimentos que sio especificos da sua
profissao, tornando-se assim seres mais capacitados a atender as exigéncias
impostas pela sociedade, exigéncias estas, que se modificam com o passar
dos tempos, tendo entdo o educador que estar constantemente atualizado.

Conforme, Sousa (2008) somente ensinar determinados
contetdos, ndo prova que se ¢ professor para isso é necessario, sobretudo
ser comprometido com as transformacoes da sociedade, oferecendo
oportunidades aos alunos para que estes consigam conhecer e exercer
os direitos bdsicos a cidadania. Durante a estratégia de intervencio ¢é
apresentado aos professores todas as metodologias possiveis de serem
aplicadas no seu contexto escolar, inclusive no ensino hibrido.
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A formagcdo continuada emerge entdo como uma necessidade da
profissionalizagao. Notou-se durante as formagoes que alguns professores
perceberam essa necessidade. Assim, apresenta-se como fator saliente
para uma atuagio repleta de significacdo, possibilitando ao educador
maior aprofundamento dos conhecimentos profissionais, adequando
sua formagao as exigéncias do ato de ensinar, levando-os a estruturar e
aprofundar conhecimentos adquiridos na formagio inicial (NOVOA,
2020).

Em virios momentos, verificou-se que alguns professores colocaram
em prética as sugestoes de atividades propostas em suas salas de aulas,
constatando que é necessdrio trazer priticas inovadoras e dindmicas. Muitos
relataram a facilidade de adaptacio as metodologias ativas indo ao encontro
de Libaneo (2009) que sempre defendeu que os momentos de formacio
continuada sempre levam os professores a uma agao reflexiva, uma vez que,
ap6s o desenvolvimento da sua prética, os professores poderdo reformular
as atividades para um préximo momento, repensando os pontos positivos
e negativos, ocorridos durante o desenrolar da aula. Buscando assim,
melhorias nas atividades e exercicios que nio se mostraram eficientes e
eficazes no decorrer do periodo de aula. Além disso, notou-se que a troca
entre seus pares favorece a continuidade do projeto.

A formagio continuada apresenta- se entio, como um processo
inacabado préprio da formagao de qualquer profissional, as exigéncias
do exercicio de sua profissio (NOVOA, 2020). Por essa razio que é
imprescindivel que o educador esteja em constante processo de formagao,
buscando sempre uma qualificagdo, pois com uma formagio continuada
poderd aprimorar sua pritica docente e seu conhecimento profissional,
levando em consideracao a sua trajetéria pessoal, pois o curso profissional
do educador sé terd sentido se estiver relacionado a sua vida pessoal,
individual e na interagio com o coletivo (NOVOA, 2020).

Diante do exposto se pode afirmar que a consequéncia natural
serd o reconhecimento profissional por parte da comunidade, mesmo em
condigoes que parecam desfavordveis diante do contexto politico.

Consideragoes finais

O presente trabalho veio validar a importancia de proporcionar
propostas pedagdgicas interessantes e ricas em contetdo, o projeto Aprova
Brasil tem contribuido de forma exitosa para que os professores desse pais
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se sintam capazes e encorajados a desafiar conjunturas de todos os niveis,
superando dificuldades ja conhecidas como a deficiéncia de recursos fisicos
e diddticos nas salas de aula, a falta de interesse do aluno, o pouco repertério
adquirido, contudo conseguem compreender que o futuro chegou, e que
os alunos de hoje serao os profissionais de 2030, exercendo atividades que
irdo surgindo.

Durante as formagdes ficou evidente que o professor que participava
das devolutivas e atividades de formagao continuada pdde refletir melhor
sobre suas prdticas e trabalhos didrios. Além disso, o processo de formagao
através das devolutivas dos simulados e propostas de atividades lhes
possibilita ter consciéncia das delimitagoes, da a¢ao pedagdgica, bem como
a busca de autonomia.

Portanto, a intengao de trabalhar dentro da perspectiva de educar
para o conhecimento é formar sujeitos capazes de criticar e autocriticar,
capazes de pensamento criativo e transformador; sujeitos que se posicionem
frente a realidade, que também defendam seus pontos de vista, que situem
o seu “Eu” frente aos outros, que enfrentam de maneira positiva os conflitos
e as contradi¢des, buscando superd-las, coordenando as diferentes ideias,
criando e descobrindo novos relacionamentos e ideias que melhor explique
a realidade em que vivem.
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Capitulo 19

FORMACAO OMNILATERAL E O CONCEITO
DE EDUCACAO NA PERSPECTIVA DE PAULO
FREIRE

Daniel Rosado Pinezi’
Welisson Marques®

Introdugao

V‘lvenciamos atualmente um movimento sociopolitico que
questiona as estruturas de politicas sociais implementadas
a0 longo das dltimas trés décadas, bem como os principios de protecao
social elevados a condicdo de cldusulas pétreas pela Carta Magna de 1988.
Em nome do pretenso desenvolvimento econdmico, o Brasil tenta, mais
uma vez, vincular de forma subserviente a economia nacional a grandes
poténcias hegeménicas capitalistas, sendo certo que, para tal mister, propoe
como Unica alternativa o cerceamento de direitos e garantias fundamentais
da classe trabalhadora constitucionalmente garantidos, como forma de
desoneragao do custo de produgio das empresas.

Nesse sentido, ¢ proposta, seguindo a linha de raciocinio neoliberal,
a diminuigao do Estado por meio da privatiza¢io das empresas estatais e
da concessao do direito de exploragio dos recursos naturais por empresas
particulares, justificando que tais medidas dario maior dinamismo ao
mercado financeiro, maior competitividade a empresas e melhor qualidade

1 Mestrando em Educagio Profissional Tecnolégica pelo Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e
Tecnologia do Triangulo Mineiro — Campus Uberaba, graduado em ciéncias juridicas, membro
do grupo de pesquisa “Discurso e Educagio do Instituto Federal do Tridngulo Mineiro”. orcid
id: https://orcid.org/0000-0001-5506-339X, e-mail: daniel.pinezi@gmail.com

2 Pés-doutor em Educagao / Andlise do Discurso pela Universidade de Sao Paulo (USP); Doutor
em Estudos Linguisticos ¢ Mestre em Linguistica - fomentado pela CAPES - pelo Programa
de Pés-Graduagio em Estudos Linguisticos da Universidade Federal de Uberlandia (PPGEL/
UFU); Especialista em Metodologia do Ensino-Aprendizagem em Lingua Estrangeira - Lingua
Inglesa, Professor e Pesquisador em regime de dedicagio exclusiva do Instituto Federal de
Educacio, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro (IFTM). Atua como docente permanente
e coordenador no Programa de Pés-Graduagio em Educagio - Mestrado Profissional em
Educagio Tecnoldgica; no Mestrado em Educacio Profissional e Tecnolégica da Rede Federal
(ProfEPT). Orcid id: https://orcid.org/0000-0001-6766-4651 , e-mail: welissonmarques@
iftm.edu.br



264
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

na prestagdo dos servigos essenciais, além de desonerar o Estado. No
campo da Educagao, tivemos a aprovagao da Reforma do Ensino Médio,
por meio da Lei n.° 13.415/2017, e a reestruturacdo da Base Nacional
Comum Curricular (BNCC). Tais medidas trazem prejuizo para a
Educagao, principalmente no que concerne ao Ensino Médio, uma vez
que os direitos educacionais desta etapa ficario circunscritos ao que couber
nas 1800 horas previstas, o que corresponde a aproximadamente 60% do
curriculo pré-reforma.

Nio estamos afirmando que a simples redugao da carga hordria
imposta pela chamada Reforma Temer constitui o problema em si, pois a
redugao do tempo destinado a convivéncia do aluno no ambiente escolar
pode ser compensada com outras a¢oes educacionais, como por exemplo
agoes de extensio, promovendo a aproximagao da escola com a comunidade
ou ainda com as empresas. Tampouco o problema reside na flexibilizacao
curricular proposta pela mesma norma que, aparentemente, visa a atender
os diferentes interesses dos educandos, mas na realidade, apenas privilegia
o desenvolvimento das competéncias cognitivas e confere pouca aten¢ao
a construgao social dos diferentes jovens e as condigdes objetivas em que
se encontram inseridos, acentuando assim as desigualdades existentes.
O problema da educa¢ao para o ensino médio no Brasil nao reside
especificamente nas alteragdes propostas pela Lei n.© 13.415/2017, mas
nos objetivos almejados pelo sistema educacional vigente que busca a mera
instru¢ao tecnicista dos jovens para sua imediata inser¢ao no mercado de
trabalho, deixando assim de atender o principal objetivo da escola segundo
Nosella (2007) que é “formar seres humanos para fruicio adequada e
igualitdria dos bens produzidos pelos semelhantes™.

Assim como Nosella (2007), Saviani (2007) também discorre sobre

a necessidade de uma formacio integral e, tendo o principio educativo

do trabalho como base do sistema de ensino, adverte que a concepgio

de ensino médio profissionalizante diverge completamente da proposta da
educacio integral.

Essa é uma concepgio radicalmente diferente da que propée um ensino

médio profissionalizante, caso em que a profissionalizacio ¢ entendida

como um adestramento em uma determinada habilidade sem o

conhecimento dos fundamentos dessa habilidade e, menos ainda, da

articulacdo dessa habilidade com o conjunto do processo produtivo
(SAVIANI, 2007, p. 161).

3 NOSELLA, Paolo. Trabalho e perspectivas de formagio dos trabalhadores: para além da
formagcao politécnica. Revista Brasileira de Educagao, v. 12, p. 137-151, 2007, p.149.
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No mesmo sentido, Bittar e Bittar (2012), ao analisarem o processo
histérico da educa¢o no Brasil, afirmam “que foi mais ficil expandir
o sistema educacional do que fazé-lo cumprir sua fun¢io de promover
aprendizagem as criangas e jovens brasileiros” e que, “apesar das reformas
e lutas em prol da educagao, ainda temos tarefas que deveriam ter sido

cumpridas no século XIX™.

No entanto, as citadas reformas educacionais impulsionaram a
mercantilizagdo do ensino, fazendo com que gradativamente o homem
fosse retirado do centro do processo educacional, colocando em seu lugar
a “empregabilidade”. Desse modo, a escola vem distanciando-se cada vez
mais ao longo dos anos de sua caracteristica formativa dedicando-se apenas
A instrugdo. E fato que nunca tivemos um modelo de escola com tais
caracteristicas; contudo, em alguns momentos histéricos estivemos mais
préximos dela do que estamos atualmente.

Na perspectiva marxiana, expressao utilizada por Manacorda
(1991) para definir uma pedagogia a partir da leitura dos textos de Marx
e Engels, a escola tem a funcio de proporcionar uma formagio humana
integral. Sendo assim, ela tem por objetivo nio apenas a transmissao de
um acervo minimo de conhecimentos, sem os quais nao se pode viver
em comunidade, mas sim a fun¢io de preparar a pessoa para ser cidada e
participar ativamente da sociedade.

Em consonincia com essa perspectiva estd a proposta defendida por
Paulo Freire. Ela baseia-se na liberdade e na participagao critica do homem
diante de uma sociedade estruturada de modo a perpetuar os interesses e
os privilégios de uma determinada casta social. Com bases filoséficas de
cardter existencial, afirma que a grande vocagao do homem ¢ transcender,
expandindo-se para além dos limites da mera presen¢a no mundo, sendo
protagonista e autor da histéria, gerador de sua prépria cultura, utilizando
o conhecimento e a experiéncia que lhes sao transmitidos para escrever
de maneira livre e consciente o seu futuro. Assim, a pedagogia freireana
apresenta as ferramentas necessdrias para uma educagio verdadeiramente
libertadora, que tire o educando da condi¢ao de estagnagao e passividade
social caracteristica da massificagdo e “coisificagio” do homem para uma
sociedade “dialogal” aberta em que 0 homem ¢ humanizado.

Nas palavras de Freire, “uma educagao deve preparar, a0 mesmo
tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela elite ¢ dar a

4 BITTAR, Marisa; BITTAR, Mariluce. Histéria da Educagio no Brasil: a escola publica no
processo de democratizagio da sociedade. Acta Scientiarum. Education, v. 34, n. 2, p. 157-

168, 2012, p.166/167.
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possibilidade de escolher o préprio caminho™, indicando que a criticidade
e a conscientizagdo do homem, enquanto sujeito ativo da histéria,
constituem o cerne de sua pedagogia.

Em igual sentido, Mészdros (2005) sustenta que as alternativas
educacionais propostas foram geradas dentro de uma concepgao capitalista
de mundo e, por esse motivo, sao incapazes de romper com essa lgica,
mas pelo contrério, tendem a reproduzi-la.

Nio surpreende, portanto, que mesmo as mais nobres utopias
educacionais, anteriormente formuladas do ponto de vista do capital,
tivessem de permanecer estritamente dentro dos limites da perpetuacao
do dominio do capital como modo de reprodugao sécio-metabdlica
(MESZAROS,2005, p. 20).

Afirma ainda que ¢é necessirio pensar em uma alternativa
educacional que tenha como objetivo principal a emancipagao humana,
contrapondo-se ao sistema capitalista e a suas imposi¢oes sobre a produgio
de ideias, expandindo assim as reflexdes para além dos estreitos limites
impostos por esse sistema. E afirma: “é necessdrio romper com a légica do
capital se quisermos contemplar a criagao de uma alternativa educacional
significativamente diferente”™.

Ressalta-se que Mészdros (2005) nao se refere a qualquer tipo
de educagao. Sua reflexao é centrada em um processo formativo amplo
que tenha capacidade de oferecer subsidios para a mudanca social que
intenciona a emancipa¢do humana, pois a superagao do capital nao se
limita a simples negagao, mas a construgao de uma nova ordem capaz de
se autossustentar por meio da educagio e de produzir novo formato de
relacionamento social e meios para sua realizagao.

Assim, uma educagao libertadora caracteriza-se por proporcionar
a0 educando um desenvolvimento integral de suas potencialidades,
permitindo sua participagao de forma critica e consciente de sua posi¢ao
no contexto histérico-social, bem como dos problemas préprios de seu
tempo. Além disso, deve encorajd-lo a lutar por seus anseios ¢ a nao ser
tangenciado pela vida, deixando-o aberto ao constante didlogo com os
demais e as avaliagoes criticas de suas descobertas tornando-o, deste modo,
sujeito de sua histdria.

O conceito de formagio omnilateral surge em oposigao a formagao

5 FREIRE, Paulo. Conscientizagao: teoria e pratica da libertagio: uma introdugio ao pensamento
de Paulo Freire. Trad. de Kétia de Mello e Silva. Sio Paulo: Cortez & Moraes, 1979, pdg. 12

6 MESZAROS, Istvéin. Educagio para além do capital. Boitempo Editorial (Mundo do
Trabalho). 2.°. ed. Sdo Paulo: 2008, pdg. 26
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parcial, meramente tecnicista e alienante imposta pela dialética histérica
da divisao de classes que visa a produgio de mao-de-obra especializada ou
minimamente capacitada para ser consumida pelo mercado de trabalho.
Tal formagao plena e integral passa, necessariamente, pela formacao critica
e politizada, possibilitando ao individuo uma compreensao do mundo que
o cerca, permitindo que ele manifeste liviemente seu posicionamento e
faga as intervengoes que entender necessdrias agindo, assim, como sujeito
da histéria e nao mais como mero coadjuvante.

Justificativa

O interesse por esse estudo surgiu de leituras concernentes 2
educagao omnilateral, bem como da apreciacio de livros de Paulo Freire,
leituras que se somaram a meu contato com o universo educacional, seja
como aluno, docente ou como observador dos colegas e familiares atuantes
na drea. A partir disso, e apds tomar efetivo contato com uma parte dos
textos que tratam da Educacio Profissional Tecnolégica, como Dante
Henrique Moura, Maria Ciavatta, Demerval Saviani, Mdrio Alighiero
Manacorda, Moacir Gadotti, Paolo Nosella e outros, compreendi a
necessidade de construir com os educandos uma formagao omnilateral que
lhes possa proporcionar a emancipagao das amarras impostas pela alienacao
e a reificagio decorrentes do modo de produgio capitalista e, por meio
do desenvolvimento de uma consciéncia critica e politizada, propiciar as
condigoes necessdrias para o desenvolvimento humano pleno em todas as
suas capacidades.

Diante da referida conclusao, encontrei na obra Educacio como
prdtica de liberdade (1965), de Paulo Freire, uma compreensao do processo
educativo integralmente voltado para a humanizagao do individuo, para
o desenvolvimento do senso critico e da consciéncia politica, tendo como
meta a libertagio das potencialidades e o resgate da individualidade do
homem.

A citada obra, que servird como embasamento tedrico para a as
reflex6es, foi escrita em 1965, logo apds o Golpe Militar, no periodo entre
a prisao e o exilio do autor no Chile. Tal contextualiza¢do ¢ de grande
relevincia para a compreensio do pensamento de Paulo Freire, uma vez
que o texto traz as linhas mestras do método de ensino do Patrono da
Educacio Brasileira que se apresenta ndo como um mero espectador mas
um verdadeiro agente transformador da realidade relatando experiéncias
vivenciadas no processo de educagao das massas ocorrido naquele periodo.
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Servird também como supedineo teérico a obra Conscientizagdio:
Teoria e Prdtica da Libertacio: uma introdugdo ao pensamento de Paulo Freire,
publicada em 1979, na qual o autor apresenta um panorama do contexto
histérico brasileiro naquele periodo e, posteriormente, no Chile, locais
onde seu método de alfabetizagao de adultos foi implementado. No Brasil,
o método de alfabetizagao e conscientizagio de adultos desenvolvido por
Paulo Freire, chamado de Movimento de Educacio Popular, teve inicio
no ano de 1964, na regido nordeste apresentando bons resultados na
alfabetizagao de adultos.

O referido método tem por objeto nao apenas o letramento das
massas, mas a formacao de consciéncia em relagao a realidade em conjunto
com o processo de alfabetizagdo. Nesse sentido, afirma o autor: “Uma
educagio deve preparar, a0 mesmo tempo, para um juizo critico das
alternativas propostas pela elite, e dar a possibilidade de escolher o préprio
caminho”.”

O autor apresenta ainda na citada obra a definigao, segundo seu
entendimento, do modo como o homem se posiciona frente a realidade,
classificando-o como ingénuo ou critico. Para Freire, a conscientizagio do
sujeito deve levd-lo a desenvolver um senso critico que o conduza para
além da compreensao superficial da realidade, tornando-o sujeito de sua
histéria e n2o um mero coadjuvante.

Esta tomada de consciéncia nio é ainda a conscientizagdo, porque
esta consiste no desenvolvimento critico da tomada de consciéncia. A
conscientizagio implica, pois, que ultrapassemos a esfera espontinea
da apreensio da realidade, para chegarmos a uma esfera critica na qual
a realidade se dd como objeto cognoscivel e na qual 0 homem assume
uma posi¢ao epistemoldgica (FREIRE, 1979, p.15).

O fato é que a proposta humanista e humanizadora de Paulo Freire,
que até entdo era por mim completamente desconhecida, veio responder
a muitas de minhas indagagoes existenciais. Desde o inicio de minha
adolescéncia sou engajado em movimentos juvenis da igreja catdlica cujas
reflexdes apresentam forte carga social ¢ humanista, reflexées estas que
contribuiram inegavelmente para a minha formagao moral e intelectual.

Buscando atender tais valores, procurei nas ciéncias juridicas
instrumentos para a preservacio e desenvolvimento da dignidade humana
e tornei-me advogado, profissio que exerco com satisfacdo até hoje.
Posteriormente, tomei contato com a docéncia atendendo a um convite

7  FREIRE, Paulo. Conscientizagéo: teoria e pritica da libertagio: uma introdugio ao pensamento

de Paulo Freire. Trad. de Kdtia de Mello e Silva. Sao Paulo: Cortez & Moraes, 1979, pdg. 12
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para ministrar duas disciplinas relacionadas a drea juridica em um curso de
“Menor Aprendiz” vinculado ao Centro de Promogao Social da paréquia
que frequentava e acabei por tomar gosto pela docéncia e seus efeitos na
vida dos jovens. Deste modo, encontrei na proposta freireana e na docéncia
mecanismos eficientes e eficazes para o resgate e protecao da individualidade
humana por meio do desenvolvimento critico e da consciéncia politica, o
que infelizmente nao encontrei na ceara juridica.

Assim, acredito que o conceito de formag¢io omnilateral se articula
de maneira harmoniosa com a perspectiva educacional de Paulo Freire,
uma vez que o processo de emancipagiao do homem proposto visa a afastar
o educando do estado de servidao e acriticidade, bem como de romper com
a domina¢do de uma elite hegemonica em relacao as classes desfavorecidas,
promovendo liberdade e permitindo a expansio de suas potencialidades.

O presente trabalho analisar4, ainda, o Projeto Pedagégico do Curso
Técnico em Administragao Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal
do Triangulo Mineiro - Campus Uberaba, com o objetivo de identificar a
ocorréncia do conceito de formacio omnilateral neste documento e em
que medida tais diretrizes se aproximam da proposta educacional de Paulo
Freire.

A opgao pelo curso Técnico em Administragio Integrado ao
Ensino Médio justifica-se por ser este o curso mais recente no IFTM -
Campus Uberaba, tendo sido criado por meio da Portaria n° 032 em 04
de abril de 2014 e teve seu PPC alterado recentemente pela Resolucio
“Ad Referendum” n.° 19/2016 em 15 de margo de 2016. Assim, espera-se
que o referido documento traga em seu bojo conceitos norteadores mais
préximos de uma formagio integral.

Nao ¢ objeto da presente pesquisa a observagao e andlise da prdtica
docente, mas tdo somente o estudo dos documentos que estruturam,
norteiam e orientam o curso Técnico em Administra¢do Integrado ao
Ensino Médio do Instituto Federal do Triangulo Mineiro - Campus
Uberaba; portanto, trata-se de uma pesquisa essencialmente documental.

Por fim, pretende-se ao término da pesquisa apresentar como
produto educacional a produgio de um artigo cientifico abordando os
conceitos de formagio omnilateral e a proposta educacional de Paulo
Freire e como estes conceitos se articulam.

Desse modo, penso que o presente projeto de pesquisa se mostra
possivel, considerando que os conceitos de formagio omminilateral e a
proposta educacional de Paulo Freire se articulam harmoniosamente.
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Ademais, o projeto mostra-se também pertinente quando consideramos
tanto a importincia de ambos os conceitos citados quanto o momento
histérico que vivenciamos, com a tentativa de desconstruir a pedagogia
freireana e de acelerar o processo de massificagio da populagio. E, por fim,
trata-se de pesquisa relevante do ponto de vista académico, uma vez que
traz a discussdo o cerne da Educacio Profissional Tecnoldgica, enquanto
formacio integral do homem, em articulagio com o pensamento do maior
expoente da pedagogia nacional.

Objetivos

Objetivo geral

Pesquisar e definir “formagao omnilateral” a partir do que apregoa
a literatura do EPT (CIAVATTA,2014; MOURA, 2007, SAVIANI, 2007
e MANACORDA, 1991) e discutir como este conceito se articula com o
conceito de “educagio” em Paulo Freire, a partir das obras Conscientizagio:
teoria e pritica da libertagio (1979) e Educagio como pritica de liberdade
(1965).

Objetivos especificos

- Compreender o conceito de “formagio omnilateral” e defini-lo;

- Identificar a aplicagao deste conceito no 4mbito do curso Técnico
em Administragio Integrado ao Ensino Médio do Instituto Federal do
Triangulo Mineiro - Campus Uberaba;

- Compreender o conceito de “educagio” de Paulo Freire a partir
da andlise das obras Conscientizagdo: teoria e pritica da libertagio (1979) e
Educagio como pritica de liberdade (1965), bem como defini-lo;

- Identificar em quais pontos os conceitos de “formagio omnilateral”
e “educacio freireana” se articulam;

- Apontar o modo como a educagio freirena pode ser utilizada do
curso Técnico em Administracio Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro - Campus Uberaba, visando a atender a
perspectiva de formacao omnilateral.
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Perguntas de pesquisa

Com a realizacdo do presente trabalho, pretende-se responder as
seguintes indagagoes:
a. Como o conceito de “formagio omnilateral” se articula com o
conceito de educagdo na perspectiva de Paulo Freire?

b. E possivel identificar a aplicagio dos conceitos de “formagio
omnilateral” e “educacio freireana” no Projeto Pedagdgico do curso
Técnico em Administracao Integrado ao Ensino Médio do Instituto
Federal do Triangulo Mineiro - Campus Uberaba?

Metodologia

Paraarealiza¢io destapesquisa, que se caracterizacomo levantamento
bibliografico, primeiramente serd feito um embasamento tedrico a partir
da leitura das literaturas dos tedricos da Educagao Profissional Tecnolégica
— EPT, como Dante Henrique Moura, Maria Ciavatta, Dermeval Saviani
e Mario A. Manacorda. Em seguida, serd realizada a leitura das seguintes
obras de Paulo Freire: Educagio como pritica de liberdade (1965) e
Conscientizagdo: teoria e prdtica da libertagio (1979), que servirdo como
base para a andlise do pensamento do referido pedagogo.

Apbs essas leituras, serd realizada a andlise dos Projetos Pedagdgicos
e dos Planos de Ensino propostos para os cursos integrados ao Ensino
Médio do IFTM verificando, com o respaldo das literaturas dos tedricos
da Educagio Profissional Tecnolégica — EPT, as medidas efetivamente
propostas que visam a formag¢ao omnilateral.

Realizada a referida andlise, pretende-se verificar a relagio entre os
conceitos de formagao omnilateral e a educagio na perspectiva de Paulo
Freire, bem como a possibilidade da aplicacao do projeto pedagégico
freireano como ferramenta para alcancar a formacio integral dos alunos.

Quadro teérico

Como sabemos, a pesquisa ¢ um procedimento formal de cardter
reflexivo que exige um tratamento cientifico para a sua elaboracio; assim,
apresenta-se o referencial tedrico que embasa o presente estudo.

O conceito de omnilateralidade encontra fundamento a partir de
algumas reflexoes de Karl Marx quando trata do problema da educagao.
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Trata-se de um neologismo que surgiu em oposigao a ideia da formagao
unilateral utilizado para identificar um tipo de formacdo tecnicista
e alienante decorrente da divisio do trabalho manual e do trabalho
intelectual.

Etimologicamente, o termo omnilateral decorre da jungao das
palavras “omminis/omme”, de origem latina, que significa todo, inteiro,
de todo tipo, com a palavra “lateralidade” que é a predisposicio a utilizacio
de um dos lados do corpo; assim, podemos definir omnilateralidade como
o desenvolvimento de todos os aspectos, em todas as dire¢oes e dimensoes
de modo pleno, integrado e harménico.

Desse modo, tomando como premissa norteadora desta reflexdo
a afirmagao de Manacorda (1991, p. 77) de que “a omnilateralidade ¢é
considerada objetivamente como o fim da educagao”, é imprescindivel para
a compreensio do conceito de formagio omnilateral voltar nossa anilise
para o histérico dualismo entre trabalho e educagao, uma vez que decorre
desta ruptura toda a configuragio social que se apresenta atualmente.

Saviani (2007) relembra que fatos histéricos como o
“desenvolvimento da produ¢io conduziu a divisao do trabalho e, dai, &
apropriacio privada da terra, provocaram a ruptura da unidade vigente
nas comunidades primitivas™, dando origem a duas classes sociais
fundamentais: os proprietdrios e os nao-proprietirios. Tal fato foi um dos
principais acontecimentos da histéria humana e teve impacto direito na

<« ’ . ~ l/ . h » 9
propria compreensao onto ogica ClO omem .

A citada divisio dos homens em classes sociais provocou também
uma dicotomia na educagio, a qual perdeu as caracteristicas que a ligavam
diretamente ao trabalho enquanto atividade produtiva. Dessa cisio,
originaram-se dois tipos de processos educativos, um destinado aos filhos
dos detentores de terras, com caracteristicas propedéuticas voltadas para a
formacio intelectual e artes, e outro destinado aos escravos e seus filhos,
visando a prepard-los para os trabalhos manuais do cotidiano.

Posteriormente, com a ascensao do modo de produgio burgués e
com o surgimento da revolugao industrial, o referido processo de separacao
entre a educagio destinada as classes mais abastadas e aquela ofertada aos
menos favorecidos tornou-se cada vez mais evidente acentuando o processo
de unilateralizagio dos individuos.

8 SAVIANI, Dermeval. Trabalho e Educagio: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
Brasileira de Educagio, Sio Paulo, v. 12, n. 34, 2007, p. 155
9 Idem
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O advento da Revolugao Industrial impactou de forma sensivel
o modo de produgio e as relagdes de trabalho, obrigando os paises que
aderiram ao movimento revoluciondrio a adequar, nio somente as suas
economias, mas todo seu sistema educacional visando a atender as novas
demandas, visto que o surgimento da maquinaria exigia mao de obra
minimamente qualificada para sua operac¢do. Nas palavras de Saviani
(2007), “a Revolucio Industrial correspondeu a uma revolu¢ao educacional:
aquela colocou a mdquina no centro do processo produtivo; esta erigiu a

escola em forma principal e dominante de educagao”. '

Manacorda afirma ainda que a divisio de classes ¢ o processo
educacional que visa a perpetuar essa dicotomia nao trazem beneficios para
qualquer um dos envolvidos, pois ambos apresentam desenvolvimento
unilateral e mutilado, “em resumo, capitalistas e trabalhadores sao, uns e
outros, subsumidos pela classe, membros de uma classe e nao-individuos™'.
Além disso,

[...] se um poder desumano domina o operdrio, isso também vale para
o capitalista. Quem frui a riqueza, de fato, se realiza como ser efémero,
irreal, débil, um ser sacrificado e nulo, que considera a realizagio
humana como realizagio da sua desordem, do seu capricho, das suas
ideias arbitrdrias e extravagantes (MANACORDA,1991, p. 78 apud
Marx, 1952, p. 237, 242, 277).

Em oposicio a esta desumanizagio do homem, imposta pela
dialética histérica da divisao de classes, que o aliena de sua prépria
natureza ¢ o transforma em objeto a ser comercializado, surge o conceito
de omnilateralidade assim definido por Manacorda (1991):

A omnilateralidade ¢, portanto, a chegada histérica do homem
a uma totalidade de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo,
a uma totalidade de capacidades de consumo e prazeres, em que se
deve considerar sobretudo o gozo daqueles bens espirituais, além
dos materiais, e dos quais o trabalhador tem estado excluido em
conseqiiéncia da divisio do trabalho (MANACORDA,1991, p.89-90).

Desse modo, o homem omnilateral pode ser reconhecido nao pelo
patriménio ou pelo conhecimento que amealhou, mas sim por sua abertura
as novas possibilidades e predisposicao aos saberes, superando a divisao de
classes antagonicas, a alienagao e a reificacio de si mesmo impostas pelo
capital.

10 SAVIANI, Dermeval. Trabalho e Educacio: fundamentos ontolégicos e histéricos. Revista
Brasileira de Educagao, Sao Paulo, v. 12, n. 34, 2007, p. 159

11 MANACORDA, Mario Alighiero. Marx e a pedagogia moderna. Sao Paulo: Cortez/Autores
Associados, 1991.pdg, pig. 80
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No Brasil, os esfor¢os voltados para o desenvolvimento de uma
educagao omnilateral encontram-se concentrados nas Escolas Profissionais
Tecnoldgicas regulamentadas pela Lei de Diretrizes e Bases da Educagio
Nacional — LDB — Lei n.© 9.394 de 20 de dezembro de 1996, sendo esse
um exemplo de oposi¢io e resisténcia a forca esmagadora exercida pelo
sistema capitalista de produgdo que reifica o homem e suas relagoes.

Ciavatta (2014), embora apresente severas criticas ao atual modelo
de ensino médio integrado, alertando acerca de suas caracteristicas cada vez
mais tecnicistas e dispostas a atender as demandas do mercado de trabalho,
ressalta que a verdadeira fungio da educagio profissional integrada de nivel
médio ¢ a de afirmar o trabalho como principio educativo e, por meio dele,
formar cidadaos conscientes e esclarecidos, como se apreende dos trechos
abaixo:

No caso da formagao integrada, a educagio geral se torna parte
insepardvel da educacio profissional em todos os campos em que se dd
a preparagdo para o trabalho: seja nos processos produtivos, seja nos
processos educativos como a formagao inicial, como o ensino técnico,
tecnoldgico ou superior. Significa que buscamos enfocar o trabalho
como principio educativo, no sentido de superar a dicotomia trabalho
manual/trabalho intelectual, incorporar a dimensio intelectual ao
trabalho produtivo e formar trabalhadores capazes de atuar como
dirigentes e cidadios (CIAVATTA 2014, pdg. 198 apud GRAMSCI,
1981, p.144).

Portanto, o sentido de formacio integrada ou o ensino médio integrado
a educagio profissional, sob uma base unitdria de formacio geral, é uma
condi¢do necessdria para se fazer a travessia para a educagio politécnica
e omnilateral realizada pela escola unitdria (CIAVATTA 2014, p. 198).

No mesmo sentido, Moura (2007) reforca a necessidade da
implementagio efetiva do trabalho como principio educativo para a
construgao de uma sociedade igualitdria e justa e a superac¢io da divisao
capital/trabalho.

Assim, ¢ fundamental atentar para o fato de que o trabalho como
principio educativo nido se restringe ao “aprender trabalhando” ou
ao “trabalhar aprendendo”. Estd relacionado, principalmente, com
a intencionalidade de que através da acdo educativa os individuos/
coletivos compreendam, enquanto vivenciam e constroem a prdpria
formacio, o fato de que ¢ socialmente justo que todos trabalhem,
porque ¢ um direito subjetivo de todos os cidaddos, mas também ¢
uma obrigacio coletiva porque a partir da produgio de todos se produz
e se transforma a existéncia humana e, nesse sentido, no ¢ justo que
muitos trabalhem para que poucos enriquegam cada vez mais, enquanto
outros se tornam cada vez mais pobres e se marginalizam — no sentido
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de viver 2 margem da sociedade (MOURA 2007, p. 22).

Diante de todo o exposto, podemos concluir que a formacio
omnilateral deve proporcionar a0 homem a emancipa¢io das amarras
impostas pela alienagao e pela reificagao decorrentes do modo de produgao
capitalista e, por meio do desenvolvimento de uma consciéncia critica e
politizada, propiciar as condigbes necessirias para o desenvolvimento
humano pleno em todas as suas capacidades.

Em consonancia com a premissa de uma formagao integral voltada
para além das limitagoes impostas pelo modo de produgio capitalista surge
o método de alfabetizacio de Paulo Freire. Destinada a alfabetizacao de
adultos, a metodologia freiriana apresenta caracteristicas emancipadoras
servindo como instrumento de libertagio das massas oprimidas, conforme
se apreende das palavras de Welfort, que escreveu a introdugio do livro
Educagdo como Pritica de Liberdade: “A compreensao desta pedagogia em
sua dimensdo prdtica, politica ou social requer, portanto, clareza quanto
a este aspecto fundamental: a de liberdade s6 adquire plena significacio
quando comunga com a luta concreta dos homens por libertar-se.”'?

Nas palavras do educador, “uma educagio deve preparar, ao
mesmo tempo, para um juizo critico das alternativas propostas pela elite,
e dar a possibilidade de escolher o préprio caminho”?, indicando que
a criticidade e a conscientiza¢gio do homem enquanto sujeito ativo da
histéria constituem o cerne de sua pedagogia.

A proposta defendida por Paulo Freire baseia-se na participagao
critica e na liberdade do homem diante de uma sociedade estruturada de
modo a perpetuar os interesses e os privilégios de uma determinada classe
social. Com bases filoséficas de cardter existencial, afirma que a grande
voca¢io do homem é transcender', expandindo-se para além dos limites da
mera presenga no mundo, sendo protagonista e autor da histdria, gerador
de sua prépria cultura, utilizando o conhecimento e a experiéncia que lhes
sao transmitidos para escrever de maneira livre e consciente o seu futuro.

Assim, para o autor, o homem ¢é chamado a ser o sujeito da
histéria, criando, recriando, decidindo, avancando ou retrocedendo de
maneira livre e consciente. Para tanto, porém, ¢ indispensdvel que tenha

12 FREIRE, Paulo. Educagao como prética da liberdade. 14ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 1979] 2018, p.15.

13 FREIRE, Paulo. Conscientizagéo: teoria e pritica da libertagio: uma introdugio ao pensamento
de Paulo Freire. Trad. de Kdtia de Mello e Silva. Sio Paulo: Cortez & Moraes, 1979, pdg. 12

14 FREIRE, Paulo. Educagao como pritica da liberdade. 44ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2018, pég. 56.
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conhecimento de sua importincia no processo histdrico e se aproprie deste
saber democritico.

Nesse sentido, Paulo Freire, no Semindrio sobre a “Conscientizagao

e Alfabetizacao de Adultos”, ocorrido em 19 de abril de 1970, na cidade de

Roma, chama a atengao para a importincia da conscientizagao do homem

acerca da realidade em que se encontra inserido e, por meio dela, recriar
sua existéncia de maneira critica.

Por isso mesmo, a conscientizagio é um compromisso histérico. E

também consciéncia histérica: ¢ insercao critica na histdria, implica

que os homens assumam o papel de sujeitos que fazem e refazem o

mundo. Exige que os homens criem sua existéncia com um material

que a vida lhes oferece... (FREIRE, 1979, p.15).

Ressalta ainda Paulo Freire que este saber democritico nao se
adquire por imposi¢ao ou qualquer modo autoritdrio, pois decorre de uma
conquista comum entre educando e educador por meio da troca de saberes, e
¢ s6 assim que encontra o verdadeiro sentido. Entretanto, constata por suas
préprias experiéncias que a0 homem dos tempos atuais esta caracteristica
de transcendéncia, de sujeito da histdria, foi simplesmente ceifada, sendo
o homem reduzido a um ser simples, esmagado, acomodado, acritico,
tangenciado pelo poder dos mitos que forgas sociais poderosas criaram
para ele, que desconhece seu poder e teme a prépria liberdade, ou seja,
massificado.

A massificagao do homem ¢ tio prejudicial que produz um
“desenraizamento”, fazendo com que o homem perca as suas origens e se
desconecte de sua realidade ficando sem qualquer balizamento existencial.
Implica ainda na sua destemporalizagao, fazendo com que perca a
consciéncia de sua relevincia naquele determinado perfodo histérico, na
sua acomodagio e no seu ajustamento. “Dai que a massificagio implique
no desenraizamento do homem. Na sua “destemporalizacio”. Na sua
acomodagio. No seu ajustamento.”’

A educagio, na visio de Paulo Freire, seria a ferramenta que
possibilitaria o processo de democratizagio e de formacio do homem
em vista de uma consciéncia critica e dialogal, visto que, 2 medida que
as classes populares tomam consciéncia de seu papel social e percebem a
domina¢io que lhes imprimem as elites, tendem a questiond-las e a dar
inicio ao processo de emersao e suas inevitdveis consequéncias.

15 FREIRE, Paulo. Educagao como prética da liberdade. 44ed. rev. atual. Rio de Janeiro: Paz e
Terra, 2018, pdg. 59
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Na medida, porém, em que as classes populares emergem, descobrem
e sentem esta visualizagio que delas fazem as elites, inclinam-se,
sempre que podem, a respostas autenticamente agressivas. Estas elites,
assustadas, na propor¢io em que se encontram na vigéncia de seu
poder, tendem a fazer silenciar as massas populares, domesticando-
as com a forca ou solugoes paternalistas. Tendem a travar o processo,
de que decorre a emersdo popular, com todas as suas consequéncias
(FREIRE, 2018, p.114).
Na concepgio freiriana, a educagio deve levar o homem a discutir
a sua realidade, inserindo-o conscientemente em seu contexto histérico-
social, bem como nos problemas de seu tempo, além de encoraji-lo a lutar
por seus anseios e ndo ser tangenciado pela vida, deixando-o aberto ao

constante didlogo com os demais e as avaliagoes criticas de suas descobertas.

Apresentando umaformade trabalho essencialmente humanizadora,
Paulo Freire defende que antes de alfabetizar um adulto é indispensédvel
resgatar a sua humanidade fazendo-o perceber sua importincia no mundo,
seu valor, além de possibilitar o entendimento de que nao é aquele ignorante
que as elites fizeram-no pensar que era. Dessa forma, é indispensdvel
primeiramente recuperar a autoestima do educando para que, sé entio, ele
tenha vontade de aprender, de buscar, de ter ideias etc.

Sendo assim, alicercados sobre a definicio de omnilateralidade
apresentada por Manacorda (1991), concluimos que uma formacio neste
sentido deve levar o individuo a uma visao critica da realidade que o permita
vislumbrar horizontes além dos limites estreitos impostos pela 16gica do
capital, respeitando e fornecendo ferramentas para o desenvolvimento de
sua individualidade, permitindo o desenvolvimento livre de todas as suas
potencialidades, expandindo assim as perspectivas enquanto ser humano.

Por sua vez, observamos que a proposta educacional de Paulo
Freire estd integralmente voltada para a humanizagao do individuo, o
desenvolvimento do senso critico e da consciéncia politica, tendo como
meta a libertacio das potencialidades e o resgate da individualidade do
homem. Nesse sentido, observa-se estreita ligacdo entre a educagao
omnilateral e a educagio freireana.

Assim, o conceito de forma¢io omminilateral se articula de maneira
harmoniosa na perspectiva educacional de Paulo Freire, uma vez que o
processo de emancipagao do homem, tanto possibilitado pelo conceito
de omnilateralidade da educagio quanto proposto por Paulo Freire, tem
a finalidade de tirar o educando do estado de serviddo e acriticidade e
romper com a dominagio de uma elite hegemoénica em relagao as classes
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desfavorecidas, tornando-o verdadeiramente livie e em condigées de
expandir suas potencialidades.
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Capitulo 20

(AUTO)BIOGRAFIA E ESCRITA DE “SI”:
UMA ESTRATEGIA PARA (RE)PENSAR A
ALFABETIZACAO

Andréa Kochhann'
Rodrigo Rodrigues de Oliveira’

Introdugao

centua-se cada dia mais a discussdo sobre a importincia da
Ifabetizagio para o sujeito como um fator que possibilita, por

exemplo, o pleno exercicio da cidadania e, sobretudo, o desenvolvimento
humano. Ao nos reportarmos e refletirmos acerca da alfabetizago, faz-se
necessdrio também discorrermos sobre as estratégias que sao utilizadas para
formar os alfabetizadores. Uma das estratégias que tém sido utilizadas pelo
Governo Federal, bem como pelas Secretarias de Educacio diz respeito
as formagdes aos professores alfabetizadores que ocorreram na esteira da

Politica Nacional de Alfabetizacao - PNA (BRASIL, 2019).

No que tange a formagao, sao velhos e conhecidos os entraves e as
dificuldades, sobretudo, dos professores que jd estio em servigo. Kramer
(2010), menciona que como estratégia tém sido, em geral, adotada dois
tipos de encaminhamentos: os treinamentos via “efeito multiplicador” e
os “encontros de vivéncias”. Nestes sao utilizados, em geral, laboratérios
de sensibilidade e oficinas que se preocupam, fundamentalmente, em
reproduzir um estado de relaxamento e de cooperagio com seus pares.
Naqueles a Secretaria de Educacio (instincia central) concebe, planeja,
propoe e elabora um pacote metodolégico que serd repassado para
uma equipe da propria instancia central que, por sua vez, repassard os

1 Pés-Doutora em Educacio pela PUC-GO, Doutora em Educacio pela UnB, Mestre em
Educacio pela PUC-GO, Pedagoga pela UEG, Docente da UEG, Coordenadora do GEFOPI
— Grupo de Estudos em Formagio de Professores ¢ Interdisciplinaridade, andreakochhann@
yahoo.com.br

2 Mestrando em Gestdo, Educacio e Tecnologias pelo Programa de Pés-Graduagao Stricto
Sensu em Gestdo, Educacio e Tecnologias da Universidade Estadual de Goids (PPGGET/
UEG), Pedagogo na Secretaria de Estado de Educacio do Distrito Federal — SEEDF -, rodrigo.
pedagogo@gmail.com
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conhecimentos e as propostas para uma instincia intermedidria que, por
fim, disseminard as propostas aos profissionais das escolas (KRAMER,
2010). Observa-se, portanto, que essas estratégias contém em seu bojo
uma perspectiva fragmentada do conhecimento pela insuficiéncia que esses
cursos revelam, nos moldes tradicionais.

Desta feita, a pesquisa que possibilitou a escrita desse texto, se
organizou em torno do seguinte problema: em que medida a escrita de
“si” contribui para os docentes (re)pensarem as préiticas de alfabetizagao?
Apresentou-se como hipétese que os docentes no ato de biografizagao acerca
de seus percursos de alfabetizagio repensam suas prdticas de alfabetizacio
e passam a agir de forma diferente.

Como objetivo geral, procurou-se conhecer os percursos de
alfabetizacdo por meio de relatos autobiogrificos, das experiéncias de
formagao vivenciadas por 29 alfabetizadoras na rede publica de ensino do
Distrito Federal. Metodologicamente, este trabalho, fundamentou-se na
abordagem qualitativa de investigagdo, a qual entende as préticas sociais
como atividades humanas carregadas de significados dando sentido a vida
dos que dela participam (MINAYO, 2007). Deste lugar metodoldgico, o
estudo centra-se no 4mbito do método (auto)biogrifico. O estudo teve
embasamento em Névoa (2001; 2014) e Josso (2014) tendo como fio
condutor os estudos de Freire (1979; 1989 e 1996). Como procedimento
principal para a andlise das (auto)biografias, utilizou-se a andlise do
contetido Bardin (2011).

A pesquisa (auto)biogrifica

O método (auto)biogréfico, isto é, a pesquisa com histérias de vida
tem se mostrado um instrumento que representa uma contraproposta ao
modelo de formagio comumente experimentado, uma vez que permite
pensar acerca desta formacio a partir dos préprios docentes e nio a partir
de algo externo e prescritivo. Névoa (2001, p. 1), em entrevista para a
Revista Nova Escola, sinaliza que “mais importante do que formar é formar-
se; que todo conhecimento é autoconhecimento e que toda formagio ¢é
autoformagao”.

O campo de pesquisa com as histdrias de vida emerge em razao dos
debates entre a pesquisa quantitativa e a pesquisa qualitativa no movimento
conhecido como Escola de Chicago, bem como do movimento no campo

da Histéria Nova - Histéria dos Annales (SOUZA, 2019).
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No Brasil, especificamente no campo da educacio, a pesquisa com
as histérias de vida-comega a tomar corpo no inicio dos anos 1990, com
o Grupo de Docéncia, Memoria e Género da Faculdade de Educacio da
Universidade de Sio Paulo (GEDOMGE/FE USP) por meio do trabalho
com as histérias de vida na interface com a docéncia e o género, logo, o
grupo teve grande influéncia na divulgagio e disseminagio das obras de
Anténio Névoa, no Brasil.

Outro acontecimento significativo foi o lancamento do edital n® 13
de novembro de 2012 que ficou, comumente, conhecido como “Memérias
Brasileiras”. O edital visava, naquele momento, o fomento para a realizagao
de pesquisas cientificas que resultassem em biografias, individuais ou
coletivas, ou trajetérias de vida de pessoas ou grupos significativos para a
compreensao da histéria do pais (BRASIL, 2012). Tomando esse fato como
exemplo, de algum modo, temos que a Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), uma agéncia que fomenta a pesquisa
e que regula a pds-graduacio no pais, reconhece e legitima a perspectiva de
trabalho com a biografia no Brasil.

Ferraroti (2014, p. 30) advoga que a utilizagio da pesquisa (auto)
biografica e de histdrias de vida “corresponde a uma exigéncia nas Ciéncias
Sociais ¢ Humanas do ponto de vista da [...] necessidade de renovagio
metodolégica” como forma de rompimento com a metodologia cléssica
das Ciéncias Sociais por parte ainda centrada em questdes objetivas.
Fundamentadas no prisma da objetividade e da neutralidade de seus
procedimentos, essas metodologias promoveram a separagio do sujeito-
objeto. Fatores esses que contribufam para a crescente valorizagao do
método (auto)biografico.

Nesse sentido, o método (auto)biogrifico mostra-se como opgao e
alternativa para as ciéncias humanas, sobretudo, por possibilitar a mediacio
entre a histéria individual e a histéria social, visto que, segundo Ferraroti
(2014, p. 24) “o seu cardter essencial, ¢ a sua historicidade profunda, a
sua unicidade”. Afirmando que toda prixis humana ¢ reveladora das
apropriagoes que os individuos fazem das relagoes e das estruturas sociais,
o referido autor defende que “podemos conhecer o social a partir da
especificidade irredutivel de uma préxis individual” (FERRAROTT, 2014,
p- 27).

Vé-se, a partir do exposto, que a perspectiva de trabalho com as (auto)
biogrifias emerge do sentido de apreender as implicagoes pessoais e as
marcas construidas na trajetdria individual, pois as experiéncias vivenciadas
a0 longo da vida revelam-se “biografias educativas” como anuncia Josso
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(2002) permitindo aos sujeitos refletirem sobre o passado a fim de propor
novas agdes tanto no presente, quanto no futuro.

O lécus da pesquisa

A Secretaria de Estado de Educac¢ao do Distrito Federal (SEEDF)
remonta a década de 1960 com a criagio em 17 de junho de 1960.
Atualmente, a rede publica de ensino do Distrito Federal estd distribuida
em quatorze regionais de ensino, a saber; Brazlandia, Ceilindia, Gama,
Guard, Nucleo Bandeirante, Paranod, Planaltina, Plano Piloto, Recanto das
Emas, Samambaia, Santa Maria, Sao Sebastido, Sobradinho e Taguatinga.
No presente, a rede conta com mais de 458.805 estudantes distribuidos
na Educagao Bisica em diferentes etapas e modalidades de ensino e com
34.732 mil trabalhadores em educacao das carreiras magistério e assisténcia
(GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 2021).

Dos trabalhadores em educagao, da carreira magistério, 413 sio
pedagogos que integram a Equipe Especializada de Apoio a Aprendizagem
(EEAA) (GOVERNO DO DISTRITO FEDERAL, 2021). A EEAA ¢
uma equipe multidisciplinar composta por profissionais com formagao em
Pedagogia e Psicologia que visa contribuir para superagao das dificuldades
a0 longo do percurso de escolarizagao dos estudantes na Educagio Bdsica
em suas respectivas etapas e modalidades (GOVERNO DO DISTRITO
FEDERAL, 2019). Sio atribuicoes da EEAA, em conformidade, com o
Regimento da Rede Publica de Ensino do Distrito Federal:

I - participar, efetivamente, da elaboracio e implementacio do Projeto
Politico Pedagégico - PPP da Unidade Escolar;

II - elaborar o Plano de A¢ao Anual a ser integrado ao Projeto Politico
Pedagégico - PPP da Unidade Escolar;

I - contribuir para o desenvolvimento do trabalho articulado
entre todos os profissionais da Unidade Escolar, Salas de Apoio a
Aprendizagem - SAA;

IV - participar da elaboragio ¢ implementacio das agoes de formacio
continuada, com vistas a ressignificacio das prdticas pedagégicas;

V - participar das Coordenagdes Pedagdgicas locais, intermedidrias e
central;

VI - participar, efetivamente, dos Conselhos de Classe, promovendo
reflex6es sobre o desenvolvimento e a aprendizagem dos estudantes;

VII - cooperar com a elaboragio de instrumentos e procedimentos
nas intervencoes diddtico-metodolédgicas que auxiliem no processo de
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ensino e aprendizagem;

VIII - realizar o acompanhamento sistemdtico, individual ou em
pequenos grupos, dos estudantes que apresentam dificuldades mais
acentuadas no processo de escolarizacio;

IX - orientar e acompanhar a prdtica pedagdgica dos professores que
buscam suporte para o desenvolvimento do trabalho com os estudantes
que apresentam dificuldades de escolarizarizacio;

X - realizar processos avaliativos e interventivos na perspectiva
s

da avaliacio formativa com vistas & enturmagio adequada e/ou
atendimentos complementares;

XI - realizar estudos de casos, com a participacio da Equipe de Apoio,
quando houver previsio de mudangas no tipo de enturmagio e ou para
€asos 0missos;

XII - elaborar Relatérios de Avaliagio e Intervencio Educacional,
Pareceres e outros documentos pertinentes;

XIII - desenvolver agoes junto as familias, em parceria com os demais
profissionais da unidade escolar, com vistas & coresponsabilizagio do
processo de escolarizagio dos estudantes (GDE 2019).
Considerando que os processos de formagio continuada estdo
no rol de atribui¢bes da EEAA a experiéncia relatada constituiu-se em
um percurso metodoldgico que primou por uma formagio continuada
na escola CAIC - Ayrton Senna, localizada na regiao administrativa de
Samambaia, conduzida pelo pedagogo da EEAA.

A realizagao da pesquisa (auto)biogréfica

A atividade a que a pesquisa aludiu, a formagio continuada, tendo
porbasea (auto)biografia, surgiua partirde umademandalocal que mostrava
a imprescindivel necessidade de debater questdes que versavam sobre a
alfabetizacio. Era comum ouvir do grupo docente questoes que aludiam
aos melhores métodos, aos insights ao longo do processo de apropriacao
da escrita por parte das criangas, bem como outras questdes inerentes a
alfabetizagdo. Assim, tendo em vista esse filtro, @ priori ja foi selecionado
autores que pudessem dar sustentagio a uma discussdo tedrica como, por
exemplo, Vygotsky (1994), Ferreiro (1995), Freire (1979; 1989 e 1996)
e Soares (1998). A proposicio do
trabalho, tendo raizes que ji foram explicitadas, ocorreu inicialmente com
a apresentagdo pessoal e profissional de todos que compunham o grupo.
Na sequéncia, foram dadas informagées acerca do processo formativo o
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qual se inscrevia em uma pesquisa académica, com participa¢ao opcional.
Pautou-se, depois, na realizagdo, tanto por parte das professoras quanto
do pesquisador, de escritas (auto)biogrificas pertinentes as vivéncias de
alfabetizagio experienciadas nos tempos de escola (ver Imagem 1).

Imagem 1 - Registro (auto)biogréfico
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Fonte: Acervo do autor (2019).

Em continuidade, foram socializados os relatos (auto)biogréficos
com o fito de serem escolhidos os “temas geradores™ com os quais
aconteceria o pensar, categoricamente, a alfabetizacao, visto que nesse
momento, de interagio face a face, de explosio subjetiva houve uma
variedade de eixos que poderiam ser trabalhados tendo por base os autores
supracitados (ver Imagem 2).

3 Nogio tomada por Paulo Freire. Consultar: FREIRE, Paulo. Pedagogia do oprimido. 50. ed.
Sao Paulo: Paz e Terra, 2019.
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Imagem 2 — Registro (auto)biografico

Fonte: Acervo do autor (2019).

A socializa¢io dos registros (auto)biograficos e a reflexao acerca das
vivéncias das professoras enquanto alfabetizandas possibilitou perceber
que o repertério de representagoes que os professores dispoem podem
representar espagos/tempos de formagao. Conforme Josso (2014, 68)
“Formamo-nos quando integramos na nossa consciéncia, e nas nossas
atividades, aprendizagens, descobertas e significados efetuados de maneira
fortuita ou organizada [...] na intimidade com nés préprios”.

A anilise dos dados (auto)biogrificos

Ao retomar os aspectos teéricos que corroboram para o estudo da

alfabetizacio os docentes puderam ressignificar as préticas pedagdgicas no
seio da escola. Uma vez que, em educacio e, sobretudo, na perspectiva da
reflexdo sobre a formacgao, a escrita de “si” amplia e produz conhecimentos
capazes de trazer a reflexao da pratica e sobre a prética.
Da leitura e andlise desses 29 relatos (auto)biogrificos vieram a tona
questdes relativas a autonomia do estudante, a ludicidade, aos métodos de
alfabetizacdo, aos aspectos da relagio professor e aluno, a participa¢ao da
familia e a alfabetiza¢do em classes multisseriadas (ver Imagem 3).
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Imagem 3 - Registro (auto)biogréfico
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Fonte: Acervo do autor (2019).

Os registros (auto)biogrificos constituiram documentos que
formaram o corpus da investigacao, o qual fora submetido, posteriormente,
a andlise de contetdo a fim de possibilitar ao investigador a interpretagao.
Segundo Bardin, a anilise de conteudo é:

um conjunto de técnicas de andlise das comunicagées visando obter,
por procedimentos sistemdticos, e objetivos de descri¢do do contetido
das mensagens, indicadores (quantitativos ou nio) que permitam
a inferéncia de conhecimentos relativos as condigoes de produgao/
recepgao (varidveis inferidas) destas mensagens (2011, p. 42).

A vista disso, conforme Bardin (2011), organizou-se a pré-anélise; a
exploragao do material e o tratamento dos resultados — a interpretagio -, o
que possibilitou o emergir de temas geradores, em outras palavras categorias,
para o aprofundamento teérico, a saber; ludicidade na alfabetizacio e os
métodos de alfabetizacao.

Considerando a copresenga do passado, do presente e do futuro tanto
na formagao dos homens quanto nas atividades educativas concedeu-se
um lugar de destaque a discussdo tedrica sobre a importancia da ludicidade
na alfabetizagao. O aprofundamento tedrico ocorreu a partir da discussio
sobre o papel do professor nas situacoes de brincadeiras tendo por base os
estudos sobre a Zona de Desenvolvimento Proximal de Vygotsky (1994).
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Durante o aprofundamento tedrico oportunizado pela retomada
da teoria emergiram fatos e ocorréncias da vida escolar que ao se tornarem
conscientes pelos professores permitiram-lhes aterem-se as suas préticas,
uma vez que a pratica tem sempre uma teoria que a orienta; teoria que,
por sua vez, necessita de ser, continuamente, revisitada porque conforme
anuncia Freire (1996, p. 39) é “pensando criticamente a prética de hoje ou
de ontem que se melhora a préxima pratica’.

Por ocasido da socializagio das (auto)biografias os professores
reduziam, por diversos momentos, os debates sobre a alfabetiza¢do a uma
questdo metodoldgica, isto é, de escolha de métodos. Desta maneira,
com vistas a uma melhor compreensao, por parte dos envolvidos, da
multidimensionalidade e da complexidade do conceito de alfabetizagao,
para além dos métodos, nos embasamos em Ferreiro (1995), Freire (1979;
1989 ¢ 1996) e Soares (1998), porque tratam da alfabetizagao nas mais
variadas nuances e para além dos métodos. Freire, ao se referir aos métodos,
lembra que:

A alfabetizagao nao pode se fazer de cima para baixo, nem de fora para
dentro, como uma doagio ou uma exposi¢io, mas de dentro para fora
pelo préprio analfabeto, somente ajustado pelo educador. Esta é a razao
pela qual procuramos um método que fosse capaz de fazer instrumento
também do educando ¢ nio s6 do educador (1979, p. 72).

Com as reflexes aqui apresentadas, levamos os professores
ao redimensionamento das experiéncias de formacio e das trajetérias
profissionais tendendo a fazer com que nas prdticas de alfabetizagio
busquem-se a aprendizagem significativa decorrente de situagdes que
realmente colaborem para ampliar as possibilidades de alfabetiza¢ao das
criangas.

Consideragoes finais

Em meio a tantas outras experiéncias, os percursos de alfabetizacio
experienciados pelas professoras podem ser utilizados como mola
propulsora para se (re)pensar priticas que viabilizem o desenvolvimento da
leitura e da escrita na perspectiva de abordagens que colocam o estudante
na posicao de protagonista do préprio conhecimento. Ao lembrar da
prépria aprendizagem o professor se torna mais sensivel a aprendizagem
dos outros; isso significa dizer que rememorar afeta a prdtica docente de
mais de uma maneira.

A (auto)biografia credita aos sujeitos apreenderem com o vivido,
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com as vivéncias, com as experiéncias, em outras palavras, através do
contato consigo mesmo. Formagio e autoformagio entrelagam-se em
uma Unica esfera. Pensando sob essa Gtica, esse trabalho de reconstrugao
de si contribuiu, substancialmente, para os professores (re)pensarem as
préticas de alfabetizacdo. Ademais, destaca-se que a hipétese inicial fora
corroborada, porque no ato de biografizacio acerca de seus percursos de
alfabetizacio os professores, de fato, sio levados a lancar um olhar mais
detido sobre o passado impulsionando, assim, novos olhares sobre o
presente e, também, sobre o futuro.

Por fim, em verdade, esse trabalho com as histérias de vida
representou um esforco de distanciamento das formagoes pautadas no
paradigma tradicional para um investimento de incursio na prépria
voz dos docentes, de suas histdrias pessoais de formacio e de trabalho
como elementos capazes de contribuir para uma outra estratégia teérico-
metodoldgica de formagio para os docentes.
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Capitulo 21

CURSO DE PEDAGOGIA E PROJETO
POLITICO-PEDAGOGICO: REMEMORANDO
UM PROCESSO NO CAMPUS PONTAL DA
UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA

Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro’

Introdugao

No periodo 2003-7, o governo brasileiro levou adiante um
conjunto arrojado de politicas publicas para a educagio
universitdria. Uma vertente mais explicita de tais politicas foi a expansio
do ntimero de universidades e campi: foram criados dez institui¢oes e
setenta e nove campi; aparato este que almejou ampliar o nimero de vagas,
interiorizar e democratizar a educagio superior. A regido chamada Pontal
do Triangulo Mineiro, o fluxo dessas mudancas chegou entre 2005 e 2006,
com a Universidade Federal de Uberlandia/UFU, instada a se expandir
para cidades de municipios vizinhos, tais como Ituiutaba, onde foi criado

o campus Pontal (PEREIRA, 2018).

Em janeiro de 2005, houve a primeira reunido ordindria do
Conselho Universitdrio da UFU para tratar da questao campus Pontal.
Junto com politicos da regido de Ituiutaba, foi discutida a proposta de criar
e instalar um campus avan¢ado tendo contrapartida governamental. Foram
apresentados parte dos resultados de trabalhos feitos por uma comissio de
estudos afins as possibilidades e condicoes de expansiao da UFU. Também
havia certa aquiescéncia do ministro da Educagao, Fernando Haddad,
a liberagao de recursos a expansio para os municipios de Araguari e
Monte Carmelo. Mas o processo se iniciaria em Ituiutaba, onde havia
mais condigdes infraestruturais, ou seja, onde o projeto se concretizaria
sem entraves. Até 2006, houve mais reuniées ordindrias do conselho, nas
quais se sucederam apreciagoes e deliberagoes relativas aos recursos a serem
destinados ao projeto e a serem analisadas pelo Ministério da Educagio.

1 Doutorado em Educagio pela USP-SP, Universidade Federal de Uberlandia, laterzaribeiro@
uol.com.br


mailto:laterzaribeiro@uol.com.br
mailto:laterzaribeiro@uol.com.br

292
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

Em grande medida, falou-se de recursos humanos e orgamentdrios.

De fato, o projeto inicial de criagdo do campus foi desaprovado.
Mas nio houve necessidade de ir além da terceira reuniio. Conforme
a resolugio 2/2006, foi criada a institui¢io Faculdades de Ciéncias
integradas do Pontal como unidade académica da UFU. Em setembro de
2006, tomaram posse os primeiros servidores, em cerimdnia que contou o
ministro da Educa¢io. Também houve o primeiro exame vestibular, para

ingresso ja em 2007 (PEREIRA, 2018).

Também em setembro foram empossados um professor doutor e
quatro professoras doutoras para a composi¢ao inicial do corpo doente
do curso de Pedagogia. Passada a etapa de posse e demais formalizagoes,
vieram os desafios da a¢ao, dentre os quais a elaboracio do projeto politico-
pedagégico do curso. O desafio estava em saber a orientagao filos6fico-
pedagdgica, as perspectivas tedricas, a matriz curricular e outros quesitos.
O grupo de docentes teria seis meses para construir o documento com base
em um “curso de papel”, ou seja, em um curso sem alunos e com corpo
docente incompleto. Levaria algum tempo até sair do papel, isto ¢, ser
consolidado como ideia e como materialidade, sobretudo com a definigao
de prédio para funcionamento.

Os professores fizeram um cronograma com planejamento de
agoes a serem executadas numa metodologia envolvendo participacao
em perspectiva dialégica. A ideia de uma construgio dialégica aponta
diretamente ao pensamento pedagdgico de Paulo Freire: orientacio
intelectual comum a bagagem tedrico-metodoldgica de grande parte das
professoras recém-empossadas. Assim, de forma quase l6gico, a perspectiva
filoséfica e tedrico-conceitual de Freire foi ganhando corpo como base
do curso de Pedagogia e caminho para estruturar o projeto politico-
pedagdgico. A estrutura curricular foi pensada segundo principios de
Freire em articula¢do com os ciclos de formacio e com o eixo da praxis
educacional num projeto de formagio inicial.

Cerca de quinze anos depois, o Simpdsio Internacional Paulo Freire:
Memoérias, Esperanga e Resisténcia veio criar condigbes para revivermos
o processo vivenciado nos primeiros meses de funcionamento do curso
de Pedagogia da UFU mo campus Pontal. Pareceu acertado reverenciar
o pensamento de Freire no simpésio evocando sua importincia como
orientacdo pedagdgica valiosa. Para fazé-la, procuramos desenvolver um
procedimento de rememoragao coletiva do processo de definir, conceber e
aprovar o projeto politico-pedagégico. Entendemos que fazé-lo seria uma
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forma de — cada professor participante em seu intimo — rever um processo
complexo, mas feito com muita vibra¢io, muito entusiasmo e muita e
esperanga de que tivesse desdobramentos expressivos para a comunidade
académica e a sociedade em geral ligada 8 UFU em Ituiutaba.

Este artigo procura materializar parte da experiéncia de
rememoragao mediante um relato de tom histérico sobre a experiéncia
de recordar coletivamente o processo de elaborar e aprovar o projeto
politico-pedagdgico da licenciatura em Pedagogia no campus Pontal. A
experiéncia foi desenvolvida com base na roda de conversa mediante como
procedimento metodoldgico. Professores envolvidos se reuniram para,
na ocasido do simpoésio internacional de 2021, relatarem suas versoes
da histéria. Pensamos que seria ttil publicizar impressdes em torno de
um construto coletivo fundado no didlogo e na partilha de memérias
individuais ligadas por um fio de coletividade. A roda de conversa foi uma
possibilidade de fazer valer coletivamente uma ética da escuta e do didlogo,
nunca tao necessarios como nestes tempos.

O texto se estrutura mediante a retomada de fatos contextuais
afins a criagao do campus Pontal e sua importancia local. A essa retomada
se acresce a descricdo do processo de elaboragio do projeto politico-
pedagdgico. Enfim, apresentamos resultados da roda de conversa, quando
foi recontada a histéria do curso de Pedagogia, dos primeiros passos a
estruturagao de prédio préprio e apropriado, passando pela importincia
do campus para Ituiutaba e regido.

Campus do Pontal e sua importancia a regido do Tridngulo
Mineiro

A educagao universitdria pablica foi um ideal para a populagao do
municipio de Ituiutaba que levou décadas até ser concretizada. E como se
replicasse processos anteriores de criagao de escolas publicas. Como dizem
Ribeiro, Lima e Quillici Neto (2013, p. 324), o primeiro grupo escolar de
Ituiutaba surgiu em 1910, enquanto o segundo sé comegou a funcionar
em 1947. Esse intervalo temporal levou a uma expansao timida e precdria
da escola publica no municipio; uma expansao que supunha auséncia ou
pouco investimento publico na escolarizagio. Era um tanto contraditério
tal cendrio, pois a regido teve desenvolvimento urbano e econdémico que
a evidenciou em nivel nacional na década de 1950. O quadro 1 projeta a
feicao particular da educagao na cidade.
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Quadro 1. Escolas da cidade de Ituiutaba, MG (1900-40)

PERIODO PUBLICA PARTICULAR
1901-10 Grupe Escolar  Escola do Professor Jose de Alencar: Escola do Professor Afonso José:
Jodo Pinheiro  Colégio Santa Cruz: Externato/Colégio Sdo Luiz; Colégio Santo Antomio

1911-20 — Falta de dados mmpedin elencar as escolas desse periodo

1921-30 —_ Colégio das Irméas Belgas: Instituto Propedéutico Ituntaba: Escola Sao
José (popularmente Escola do Laurindo)

1931-40 — Instituto Marden: Colégio Menino Jesus de Praga; Colégio Santa Tereza:

Colégio Sao José

Fonte: Moraes (2004, p. 55)

Como podemos ler, & caréncia de escolas publicas no municipio
equivaleu a abundincia de escolas privadas. Situado nos anos 1940, esse
cendrio ecoa falas de Eurico Gaspar Dutra quanto ao estado da educagio,
como a de que havia “debilidades das finangas”, ou seja, incapacidade

;

de “[...] custear certos ideais de bem-estar publico, inscritos [...]” em
documentos constitucionais (DUTRA, 1949, p. 110).

A década de 1950 demarcou investimento maior com a criagio
de escolas estaduais como o Grupo Escolar Senador Camilo Chaves em
abril de 1955; o Grupo Escolar Governador Clévis Salgado em janeiro de
1956; a Escola Estadual Arthur Junqueira de Almeida em abril de 1958 e a
Escola Estadual Governador Bias Fortes em novembro de 1959. Nos anos
1960 foram instalados o Grupo Escolar Coronel Joao Martins e o Grupo
Escolar Governador Israel Pinheiro, que marcam a criagio da primeira
escola publica de segundo grau na cidade. Em 1965, criou-se o Grupo
Escolar Ituiutaba, de 1° e 2° grau. Na década de 1970, ocorreu a instalagao
de mais duas escolas publicas, a Escola Estadual Antonio Souza Martins e
o Grupo Escolar Rotary.

Contudo, se se ampliava a expansdo escolar na regiao, certamente
nio o era em nimero coerente com o aumento da populagio. A migracio
para o municipio foi intensa a partir dos anos 1950, de inicio para o meio
rural, depois para a cidade. A Tabela 1 dimensiona as taxas populacionais
do municipio entre 1940 e 1970.

Tabela 1. Populacio rural e urbana do municipio de Ituiutaba, 1940-70

ANO | POPULACAORURAL | % | POPULACAO URBANA | % | TOTAIS

1940 30.696 88% 4.356 12%  35.052
1950 43.127 81% 10.113 19%  53.240
1960 39.488 55% 31.516 45% 71004
1970 17.542 27% 47.114 73%  64.656'°

Fonte: Souza (2010, on-line)
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Como se 1€, os dados mostram que o aumento da populagio punha
em xeque tentativas de aplacar o analfabetismo com a instalagao de escolas
urbanas. A propor¢io entre o niimero de unidades criadas — vagas abertas
— nao acompanhou as taxas de migracio campo—cidade. Era improvével
que esse cendrio desfavordvel fosse diferente para outros niveis de educagao
como o ensino superior publico.

De fato, em 1968 acidade pdde se beneficiar da reforma universitaria,
pois foi criada uma escola superior no municipio, Conforme Ribeiro
(2007), empresdrios e profissionais, ligados a Associagio Comercial e
Industrial articularam a fundagio da Escola de Administracao de Ituiutaba,
em 27 de setembro de 1968. Em 30 de margo de 1970, o governo federal
autorizou o funcionamento do curso de Administragao, cujas atividades se
iniciaram em 1° de abril. Em 1984, entao como Escola Superior de Ciéncias
Administrativas de Ituiutaba, a institui¢ao obteve autorizagio para langar
o curso de Ciéncias Contdbeis (o que implicou mudar o nome para Escola
Superior de Ciéncias Contdbeis ¢ Administrativas de Ituiutaba). A partir
de 2004, com o funcionamento dos cursos de Turismo e Comunicacio
Social: Publicidade e Propaganda, o nome desta institui¢do passou a ser
Faculdade Triangulo Mineiro. Em 1989, com base no ato das constituicoes
transitdrias da Constituicio Mineira, foi criada a Universidade do Estado
de Minas Gerais. Além disso, o art. 82 do mesmo ato proporcionou, as
fundagdes educacionais de ensino superior colaborar ou serem absorvidas
como unidades da universidade. Em 1994, a lei 11.539 a definiu como
autarquia de regime especial, pessoa juridica de direito publico, com sede
em Belo Horizonte, patrimonio receita préprios, autonomia diddtico-
cientifica, administrativa e disciplinar, incluida a gestio financeira e
patrimonial. A tabela a seguir projeta a evolugao do ensino superior em
Ituiutaba
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Tabela 3. Institui¢oes de ensino superior de Ituiutaba (MG), 2013

Niamero de cursos
Instituicdo Geacmagho! | Tacus Técnico Pés-graduagdo Pés-graduacio

lato sensu stricto sensu
FTM: 03 00 00 03 00
FEIT2 10 03 00 12 00
IFTM3 02 00 13 03 00
UFu* 11 00 00 01 01
‘;'.,':::;‘If 08 08 00 00 00

Nota da tabela: Faculdade Tridngulo Mineiro. 2Fundacdo Educacional de Ituiutaba -
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). 3Instituto Federal do Tridngulo Mineiro.
“Universidade Federal de Uberlandia. *Universidade Norte do Parana Virtual.

Fonte: Oliveira (2013, p. 391)*

Nesse contexto, as comunidades académicas do Instituto Superior
de Ensino e Pesquisa de Ituiutaba, criado em 1986 como Fundacio
Educacional de Ituiutaba, fizeram a opg¢ao por se integrarem a recém-
criada universidade. Foi oportunidade para criar cursos. Porém, o processo
de estadualizagao nao se consolidou, e a fundagao se tornou primeiramente
uma unidade agregada a universidade. A estadualizacio ocorreu apés o
decreto 46.478, de 3 de abril de 2014. Dessa forma, foi o campus do Pontal
que demarcou o inicio da educag¢io universitdria ptiblica no municipio de
[tuiutaba e ndo regido do Pontal do Tridngulo Mineiro. Pereira (2018)
endossa essa afirmagio ao dizer que o campus Pontal teve origem no
processo de expansao das institui¢oes federais de ensino superior, em sua
primeira etapa, o “Programa Expandir” ou “Fase I (2003-7). O resultado
foi a criag¢do de dez universidades federais e a institui¢io de setenta e nove
campi para ampliar o ndmero de vagas e o ensino superior, ou seja, para
sua democratizagao.

Com efeito, a proposta de um campus avancado da Universidade
Federal de Uberlandia na regiao do Pontal com contrapartida governamental
foi posta em pauta em janeiro de 2005. Criou-se uma comissao para estudar
a viabilidade do campus em Ituiutaba (vide portaria R 829 de 21 de julho
de 2005). Produto desses estudos, o projeto “UFU — campus do Pontal”
destacou duas propostas. Uma proposta era construir o campus em prédio
préprio em terreno a ser doado pela prefeitura; outra, a encampagio da

2 A tabela de Oliveira (2013) inclui o Instituto Federal do TriAngulo Mineiro advindo do
Programa de Expansio das Escolas Técnicas Federais, promovido pelo governo federal. A partir
dalei 11.892, de 29 de dezembro de 2008, criaram-se os institutos; o campus Ituiutaba, com o
campus Paracatu, o CEFET Uberaba e a Escola Agrotécnica Federal de Uberlandia, formou o
Instituto Federal de Educagao, Ciéncia e Tecnologia do Tridngulo Mineiro.
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fundagao educacional, mas esta nao teria sinalizagao positiva do Ministério
da Educacio.

No dia 12 de setembro, houve a primeira reuniio ordindria do
Conselho Universitdrio para tratar do assunto com politicos da regido
presentes no encontro. Foi apresentado resultado parcial de trabalhos
feitos pela comissao sobre as possibilidades e condigdes de expandir a
universidade. Foram postos em pauta o campus Pontal e a apresentagio do
relatério final da comissio de expansio de vagas. A conclusio do estudo
apresentado pela comissao foi de que a universidade possuia condicoes a
favor da expansio de cursos para fora da sede da UFU, em Uberlandia
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA/UFU, 2005). Com
efeito, Pereira (2018) aponta que havia sinalizagao do ministro da Educacao
quanto a libera¢io de recursos para a expansio nao s6 para Ituiutaba, mas
ainda para Araguari e Monte Carmelo. Porém, o inicio do processo seria
mesmo em Ituiutaba, por oferecer infraestrutura mais capaz de acomodar
transformagbes como aumento de certa faixa etdria da populagio que
iria implicar em aumento da demanda por nichos de mercado como o
imobilidrio, o de entretenimento e diversido, de satide e alimentacio, de
transportes etc.

Entre 2005 e 2006, houve mais reuniées ordindrias do Conselho
Universitdrio nas quais se sucederam apreciagoes e deliberagdes em torno
dos recursos para o projeto; seriam analisadas pelo Ministério da Educacio
tendo em vista os recursos humanos e orcamentdrios previstos, dentre
outros. O projeto inicial nao foi aprovado. Mas

Na terceira reuniio do CONSUN do ano de 2006, a criacio do
Campus Pontal como uma unidade académica denominada FACIP
foi aprovada na forma da Resolugao 02/2006, que foi alterada pela
resolugao 04/2006, que incluia a oferta do curso de Ciéncias Contébeis,
com oferta total de 3200 vagas, que seriam atingidas no quinto ano de
funcionamento. Em setembro de 2006, os primeiros servidores foram
empossados pelo entao Ministro da Educagao Fernando Haddad, e o
primeiro vestibular ocorreu no mesmo ano, para ingresso dos alunos
em 2007. O antincio da doagio de terreno com drea de 500.00 m2 no
bairro Tupa para a construgio do campus aconteceu na solenidade de
posse dos servidores (PEREIRA, 2018, p. 55-6).

Uma vez criado o campus do Pontal e feitos os trimites institucionais
para preenchimento de vagas, veio a etapa de posse de servidores aprovados
em concurso de 4 a 22 de setembro de 2006. Dentre eles, estavam os
professores doutores que iriam compor o corpo docente inicial do curso
de Pedagogia: Betinia Laterza Ribeiro, Camila Coimbra, Licia de Fitima
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Valente, Maria Célia Borges e Sauloéber Tirsio de Souza. Na primeira
ceriménia de posse dos professores do campus do Pontal, ocorrida em
hotel da cidade, estiveram presente o ministro da Educagio, o reitor da
Universidade Federal de Uberlandia, o prefeito de Ituiutaba, além de
Elmiro Resende, deputados Gilmar Machado e Ricardo Duarte e outras
autoridades. Como diz Silva (2014, p. 11),

A cerimoénia, a0 mesmo tempo em que coroava o resultado de um longo
trabalho da administragio superior da UFU e de liderancas politicas,
também iniciava outra importante etapa na historia do campus: a posse
dos professores, a espera pela chegada dos técnicos administrativos, o
processo de construcio e aprovagdo dos projetos pedagdgicos dos nove
cursos ¢ a constituicdo efetiva do campus, com a chegada dos alunos e
inicio do primeiro semestre letivo em abril de 2007.

Com muitos desafios e perspectivas, iniciavam-se as atividades do
campus da UFU no Pontal e, sobretudo, no curso de Pedagogia. Neste, o
primeiro passo foi elaborar o projeto politico-pedagdgico, o que demandou
planejamento, metodologia participativa e um cronograma de execugao.
Na formagio filoséfico-pedagégica da maior parte do grupo de docentes,
estava o pensamento pedagdgico (tedrico-metodoldgica) de Paulo Freire e
sua visio humanista.

Projeto politico-pedagégico: desafios e possibilidades

Com efeito, construir o projeto politico-pedagdgico para um curso
sem alunos e sem corpo docente completo era tarefa que demandaria muito
estudo, muita reflexao, muito didlogo e muito esfor¢o intelectual. Era uma
tarefa complexa para nio haveria mais que seis meses. Dada a extensdo
da empreitada e o tempo exiguo, o pensamento freiriano foi ganhando
corpo como linha mestra para construir e consolidar o documento; ou
seja, fomos seguindo a perspectiva dialégica. O projeto decorreu de um
esforco coletivo assumido por cinco professores da recém-criada Faculdade
de Ciéncias Integradas do Pontal (FACIP/UFU); resultou da ampliacio
de um levantamento da realidade social e politica mediante reunides
desenvolvidas com a Superintendéncia Regional de Ensino e a Secretaria
Municipal de Educagio. Visivamos conhecer as demandas locais e regionais
para organizar o planejamento e construir o projeto politico-pedagdgico
do curso de Pedagogia. Nesse sentido, a Diretoria de Ensino organizou
o I Encontro de Qualidade Académica, no campus do Pontal. De 31
de outubro a 1° de novembro de 2006, houve palestras das professoras
doutoras Ilma Passos Alencastro Veiga, Olenir Maria Mendes e Marisa
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Loménaco de Paula Naves, além de referencial teérico elegido para discutir
os temas do evento. Desses movimentos de reflexao, discussao e didlogo
do grupo de docentes da Pedagogia, emanou uma estrutura curricular
pensada segundo os principios da pedagogia de Freire em articula¢ao com
os ciclos de formagio e o com eixo da prdxis educacional num projeto de
formagao inicial.

A Figura 1 dimensiona defini¢oes que foram se formalizando
a mediada que o trabalho avangava em meio ao grupo de professores
incumbidos de elaborar o projeto politico-pedagdgico.

Figura 1. Estruturacio do projeto politico-pedagégico — “Ciclo 1: os sujeitos como
fazedores de histdria”

Fonte: UFU (2007)

Como vemos na Figura 1, o ciclo 1 corresponde aos trés primeiros
semestres letivos. O objetivo ¢é analisar a educagao e instituigao escolar, o
pensamento pedagdgico, os sistemas educacionais e a profissio docente
e do gestor educacional em seus processos de construgio histdrico-
social. Além disso, hd o debate reflexivo sobre aos projetos integrados de
préticas educativas (PIPE) sobre a experiéncia de alunos do curso, porque
a concepgao de formagio presente nesse projeto parte dos saberes jd
construidos pela experiéncia vivida, na perspectiva de compreensio dos
sujeitos como fazedores de histéria. A Figura 2 expde definicoes do ciclo 2.
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Figura 2. Estruturagio do projeto politico-pedagdgico — “Ciclo 2: “multiculturalismo e
o respeito pelo diverso”

Fonte: UFU (2007)

Como podemos ler na Figura 2, o ciclo 2 compreende o 4°, 5° e 6°
semestres letivos do curso e tem como objetivo analisar a cultura em seus
aspectos simbdlicos e em eu papel na construgao de identidades sociais
e individuais. Igualmente, importaria investigar cendrios da educacio
como artefato cultural situado no contexto nacional e regional tendo em
vista a pedagogia que se deseja praticar, construir e reconstruir em fungao
da diversidade brasileira como fator imperativo no processo de ensino e
aprendizagem. Na figura a seguir, expomos os elementos do ciclo 3.

Figura 3. Estruturacio do projeto politico-pedagégico — “Ciclo 3: tempos e espagos
dialégicos em construgio”

Fonte: UFU (2007)
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Como lemos na Figura 3, o ciclo 3 equivale aos trés dltimos
semestres letivos do curso (ou aos quatro no caso do curso noturno).
Objetiva proporcionar vivéncia da docéncia em dimensdes multiplas,
compreendendo a formagio do pedagogo com visao de totalidade da
complexidade do processo educacional. Esse ciclo retém a ideia de processo,
de questionamento, de provisoriedade do conhecimento, de compreensio
e explicagao do cotidiano escolar, com tempos e espacos dialégicos em
construgio permanente.

Apbés avaliagdo e redimensionamento (orientados pelas diretrizes
da resolucio 2 de 2015), o projeto politico- pedagdgico foi visto como
inovador e revoluciondrio, dada sua orienta¢do tedrica e pritica. As
diretrizes do curso podem indicar novos caminhos para a pedagogia. E
possivel avaliar o acerto da adogio da perspectiva de Freire na avaliagio
da comissao do Ministério da Educagao, da qual participou Camila Lima
Coimbra, representando a Diretoria de Pesquisa da UFU. O curso de
Pedagogia do campus Pontal do turno integral recebeu nota maxima. Foi
a prova de que o compromisso de professores e alunos, a qualidade do
projeto politico-pedagdgico superou a precariedade que se impunha. Nao
menos valiosa foi a nota do curso noturno: 4.5 em 5.

Ainda assim, desafios e problemas nao cessam, como frisa Freitas
(2021, on-line):

Cresce em virias Universidades o movimento de resisténcia a Resolucio
02.2019 e 01.2020 que estabeleceu a Base Nacional Comum
da Formagio de Professores para formacio inicial e continuada
respectivamente. O posicionamento firme de intimeras IES, que em
suas faculdades de educagio e colegiados de curso vém mobilizando
coletivamente estudantes e professores e seus nucleos docentes
estruturantes, contribui para fortalecer e organizar a comunidade
universitdria para a construgio de propostas em contraposi¢io as
resolu¢des do CNE que [...] pretendem desconstruir os cursos de
licenciaturas, minar a producio cientifica ¢ académica das faculdades
de educacio no campo da educagio e das teorias pedagdgicas, rebaixar
a formacio tedrica e prética e submeter o trabalho docente a 1gica
tecnicista e pragmdtica da BNCC e, portanto, comprometendo a
formacio integral da infincia e da juventude na educacio bésica.

Dado esse cendrio, as diretrizes expedidas entre 2018 e 2020
podem representar retrocesso na formagao do pedagogo em funcio de
uma orientagao pragmdtica, tecnicista, inviabilizando a formacio critica
nos pressupostos de Freire (2004). Reflexdes como essa permearam a
experiéncia de rememorar o processe de elaboragio do projeto politico-
pedagégico do curso de Pedagogia do campus Pontal.
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O projeto politico-pedagédgico na roda de conversa

S6 recentemente a roda de conversa se incorporou a metodologia
de pesquisa; porém hd tempos permeia a pedagogia de muitos professores.

Como dizem Melo et al. (2016, p. 302),

Provavelmente, quem inventou a roda de conversa foi Sécrates (469—
399 a. C.), que de inicio promovia habitualmente uma troca de ideias
com seus interlocutores, estimulando a reflexdo e caracterizacio de
algumas qualidades e virtudes [...] Uma aprendizagem significativa,
vista como a compreensao de signiﬁcados, que se relaciona as
experiéncias anteriores e vivéncias pessoais dos aprendizes, permitindo
aformulagdo de problemas desafiantes que incentivam o aprender mais,
o estabelecimento de diferentes tipos de relagoes entre fatos, objetos,
acontecimentos, nogoes e conceitos, desencadeando modificagoes de
comportamentos ¢ contribuindo para a utilizacdo do que é aprendido
em diferentes situagoes.
Com essa tradi¢o, a roda de conversa, nio ficaria alheia 4 pedagogia
de Freire. Nao faltam professores cujas priticas a adotam, pois seguem a
l6gica da pratica dialdgica e vertical, assim como da centralidade do aluno
no processo de construgao do saber, préprias do pensamento de Freire
(LISBOA, 2020). Além de niveis como a Educacio Infantil e o Ensino
Fundamental, a roda de conversa tem sido utilizada no ensino superior, ou
seja, em eventos académicos voltados a reflexao.

Com efeito, de inicio a roda de conversa foi apresentada sob
coordenagio da professora Maria Zeneide Carneiro Magalhaes de Almeida,
da Pontificia Universidade Catélica de Goids. Na 402 Reuniao Nacional
da Associagdo Nacional de Pés-graduagio e Pesquisa em Educacao, ela
apresentou o painel “Curso de Pedagogia no Brasil: histéria, caminhos,
possibilidades e riscos”.> Com a proximidade do simpdsio internacional
de 2021, veio o convite para ampliar o debate sobre o projeto politico-
pedagdgico do curso de Pedagogia do campus Pontal; e a roda de conversa
pareceu um procedimento util para desenvolver e apresentar trabalhos.

Assim, na discussio com professores e alunos que participariam

do simpdsio, a roda de conversa foi escolhida para rememorar o passado.
A roda de conversa proporcionaria o acesso a visao histérica de cada um

3 Na 402 Reunido Nacional da Associagio Nacional de Pés-graduacao e Pesquisa em Educagao,
foi apresentado o trabalho “Histdria e resisténcia do curso de Pedagogia no Brasil: a presenca
de Paulo Freire no projeto politico pedagdgico na UFU campus Pontal”, pela professora Betania
de Oliveira Laterza Ribeiro (UFU) e pelo professor José Carlos Souza Aratijo (Universidade de
Uberaba), com a participagio das professoras Maria Aparecida Augusto Satto Vilela e Karina

Klinke, ambas da UFU.



303
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

sobre o curso de Pedagogia, a suas vivéncias e possibilidades como discentes
e docentes; permitiria enriquecer a didlogo com elementos que escapam
a escrita, tais as emogdes ¢ outros indicios de haver um ato politico na
experiéncia de cada sujeito fazedor de histéria, capaz de levé-lo a refletir
sobre o seu lugar no curso e neste tempo histérico, sobre seu processo
de autoemancipa¢io na sociedade e de contribui¢io para a emancipagio
social de outrem.

Foi necessdrio organizar reunides para promover a roda de conversa.
Foi dividida em dois momentos. O primeiro momento foi intitulado
“Multiplos olhares, primeira versio do projeto politico-pedagdgico” e
contou com Betinia Laterza, Camila Coimbra, Ltcia Valente, Maria Célia
Borges e Sauloéber Souza. O segundo momento foi intitulado “Multiplos
olhares, segunda versao do projeto politico-pedagdgico”. Foi realizado
com as professoras Karina Klinke, Licia Helena Oliveira, Maria Aparecida
Vilela, Leonice Richter e a egressa Palloma Victoria Nunes e Silva.

Em meio a esses interlocutores, desdobrou-se a roda de conversa tal
ao concebem Moura e Lima (2014, p. 25):

Roda de Conversa é, dentro da pesquisa narrativa, uma forma de coleta
de dados em que o pesquisador se insere como sujeito da pesquisa
pela participagao na conversa e, a0 mesmo tempo, produz dados para
discussao. E, na verdade, um instrumento que permite a partilha
de experiéncias ¢ o desenvolvimento de reflexdes sobre as praticas
educativas dos sujeitos, em um processo mediado pela interagio com
os pares, mediante didlogos internos, e, ainda, no siléncio observador
e reflexivo.

Como se [é, embora cada professor e aluno envolvido possa ser o
sujeito que conta—o narrador —, nao relatam sé parasi, porque suas histérias
trazem a presenca de outras pessoas e outras memdrias. Do conjunto, emana
tudo, menos uma rememoragio individual, niao socializada, nao coletiva.
A roda de conversa possibilita o didlogo, a compreensio de mundo de
memérias culturais e individuais que estdo intimamente interligadas. E,
portanto, uma possibilidade de promover a ressonéncia coletiva, a escuta e
o) diélogo com o outro e consigo, pois a escuta necessita ser assumida com
seriedade, enquanto o didlogo proporciona a construgio do conhecimento.
Como diz Freire (1991), nos circulos de cultura a fala e a escuta
proporcionam o colocar-se no lugar do outro. Por isso, funcionam como
uma proposta pedagégica democrética e libertadora, pré-aprendizagem
integral, rompedora da fragmentacao disciplinar, valorizadora de culturas
locais, da autonomia e da fala. Ao encontro do circulo de cultura vai a roda
de conversa, propondo uma posi¢ao horizontal do didlogo, com a escuta
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do outro e com alteridade com forma de empatia.

Definida a metodologia da roda de conversa, foi possivel apresentar
olhares multiplos sobre o projeto politico-pedagédgico do curso de Pedagogia
da UFU no campus Pontal. Veio a tona a meméria de tempos de muitos
entraves. Meméria do tempo de institucionalizar a assisténcia estudantil
— 0 que aconteceu com a portaria normativa 39, de 12 de dezembro de
2007, que instituiu o Programa Nacional de Assisténcia Estudantil. O
argumento era a ‘centralidade” da assisténcia estudantil como “estratégia
de combate as desigualdades sociais e regionais”; era sua importncia para
ampliar e democratizar condi¢oes de “acesso e permanéncia’ no ensino
superior publico federal (BRASIL, 2007). Meméria do tempo em que se
iniciou o curso de Pedagogia, quando as dificuldades inclufam a falta de
um prédio préprio. A solu¢do proviséria do prédio alugado criou tensoes e
resisténcias. Alunos da institui¢ao que locou espago ao curso de Pedagogia
chegaram a nao permitir a entrada de alunos da UFU. Constrangimento e
problemas assim foram objetos de reunides, até que em 2012 o prédio do
campus do Pontal foi entregue.

Assim, a rememoracio do projeto politico-pedagdgico reflete um
contexto histérico de politicas puiblicas favordveis ao ensino superior — o
governo Luiz Indcio Lula da Silva—, mas repleto de decisoes a serem tomadas
numa realidade regional desafiadora. No trabalho coletivo dos professores
de partilharem memoérias na roda de conversa, foram evidenciados
posicionamentos politicos e epistemoldgicos afins a uma pedagogia voltada
aos principios éticos do pensamento pedagdgico de Freire e seu papel na
formagao de docente, coordenadores e gestores de instituigoes de sistema
educacional. A constatacio geral é de que foi intensa a luta.

Cada participante da roda de conversa partiu de saberes individuais,
mas ligados a uma coletividade: a atividade docente na Pedagogia. Nesse
sentido, a experiéncia e o conhecimento de cada professor, em cada
momento da roda de conversa, foram guiados por pontos-guia: 1) o
contexto de criagio do curso de Pedagogia, marcado pela precariedade
e pelas primeiras reunides para construir o projeto; 2) o tema-questiao
“Processo institucional de defesa da Proposta Pedagégica Curricular” — da
professora Camila Coimbra; 3) o tema-questao avaliagao — da professora
Licia Valente; 4) os fundamentos apresentados pela professora Maria Célia
Borges; 5) a construgao do trabalho de conclusao de curso com o professor
Sauloéber Souza. Eis o escopo da primeira parte da roda de conversa.

O segundo momento da roda de conversa presumiu temas
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propostos pelo grupo a luz de vivéncias com o projeto politico-pedagégico.

A conversa fluiu de forma produtiva no objetivo de refletir sobre
alteragoes no documento. Nesse sentido, a primeira questao-tema foi a
transi¢io do primeiro projeto politico-pedagdgico para o segundo (ou
seja, o contexto histérico-social), proposta por Leonice Richter; o segundo
tema-questao, de Karina Klinke, foi o Circulo de Cultura de Freire e seus
desafios; o terceiro tema-questdo foi sobre 0 PROINTER e coube a Maria
Aparecida Vilela; o quarto tema-questao foram as mudangas derivadas
de travessias e resisténcia, pela Lucia Helena Oliveira. Em seguida,
Palloma Nunes e Silva, egressa do curso de Pedagogia e entao mestranda
da pés-graduaciao em educagio da UFU em Uberlandia, apresentou seu
depoimento e de outros alunos do curso de Pedagogia de diferentes turmas
sobre suas perspectivas de como um curriculo a luz de Freire contribuiu
para sua formagao.

Consideragoes finais

Uma década e meia apds ser aprovada a primeira versao do projeto
politico-pedagégico do curso de Pedagogia do campus Pontal, a fala de
alguém que ajudou a construi-lo e a de alguém que dele se beneficiou
desvelam o acerto da escolha: seja o pensamento pedagdgico de Paulo
Freire, seja a roda de conversa. Foi possivel evocar memérias e constatar
esperanca e renovagao, indicios da resisténcia.

O simpésio criou condigdes para revivermos o processo vivenciado
nos primeiros meses de funcionamento do curso de Pedagogia da UFU
no campus Pontal; para reverenciar Freire evocando a importancia de seu
pensamento como orientagdo valiosa para a luta por dias melhoras na
educagio e pelo nido retrocesso a tempos de precarizagao, como quando
faltava prédio préprio para Pedagogia ser pedagogia de fato. Na recordagao,
a construcio coletiva do processo de definir, conceber e aprovar o projeto
politico-pedagégico, entendemos que rememorar seria uma forma de
rever, cada um em seu intimo, as consequéncias de um processo complexo,
mas feito com muita vibragio e muito entusiasmo e que demanda muita
luta para ser continuado.

Devemos insistir, com toda for¢a, na continuidade de uma
educacio universitdria de qualidade e democrdtica, igualmente auténoma
de ditames politico-ideolégicos que a castram como centro de produg¢ao
de conhecimentos importantes e necessarios a sociedade, por mais simples
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que possam ser. Entendemos que foi dado um passo importante quanto a
construir uma base pedagdgica resiliente e na qual é indelével a marca da
defesa de uma educagio critica, democrdtica e dialégica. A conservagio
dessa identidade parece ser tarefa mais complexa em contextos como o
deste comeco de década, quando a educagao se vé em meio a ondas de
conservadorismo, negacionismo e demoniza¢io, da escola e do professor.
Se parece haver tendéncia a retrocessos, entdo ¢ preciso projetar ainda mais,
como forma de resisténcia, a condigao histérico-processual do curso de
Pedagogia e das lutas que permeiam o processo histérico de sua existéncia.
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Capitulo 22

OS PRINCIPIOS E FUNDAMENTOS DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU, CAMPUS
ITUIUTABA, (2007)

Maria Célia Borges'

Oobjetivo deste texto ¢é socializar as principais discussoes de
uma “Roda de conversa” denominada “O curso de pedagogia
no campus Pontal da UFU/Ituiutaba’, do Grupo 1 - “Multiplos olhares,
primeira versiao do Projeto Politico Pedagdgico”, no decorrer do evento
“Simpésio Internacional Paulo Freire: memorias, esperanca e resisténcia”,
realizado nos dias 8, 9 e 10 de dezembro de 2021.

Inicialmente destacamos que os principios e fundamentos do
Projeto Politico Pedagégico (PPP) de 2007 trouxeram, desde o inicio, o
pensamento de Paulo Freire: “A tarefa mais importante de uma pessoa que
vem ao mundo ¢ criar algo” (FREIRE, 1989). Desse modo, nosso desafio
era criar algo original, dentro de uma utopia que fosse possivel realizar ou
colocar em pratica.

Naquele momento, éramos cinco professores vindos/as de
instituicoes diferentes e com experiéncias distintas: Betania Laterza, Camila
Coimbra, Lucia Valente, Sauloéber de Souza, e eu, Maria Célia Borges, para
darmos conta da importante missao de construir um PPP com uma utopia
vidvel; portanto, construir um projeto dotado de principios e identidade
e que fosse de possivel concretiza¢io. Era consenso de que nao podiamos
construir um projeto pedagdgico de forma neutra, pois entendiamos ser
arrogancia ou hipocrisia, a falsa neutralidade dos segmentos conservadores
da sociedade sempre denunciados, pelo educador Paulo Freire, sobre a
impossibilidade de o professor ¢ a educagio serem politicamente neutros.
Assim, em Pedagogia da Autonomia ele afirma que “[...] ¢ mesmo a minha
neutralidade senio a maneira cobmoda, talvez mais hipdcrita, de esconder
minha opg¢ao ou meu medo de acusar a injustica? Lavar as maos em face da

1 FACED/UFU. E-mail: mariacelia@ufu.com.br e marcelbor@gmail.com
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opressao ¢é reforcar o poder do opressor, é optar por ele” (FREIRE, 1997, p.
126). Dai entendemos que seria coerente nos posicionarmos politicamente,
ou seja, mostrarmos a que viemos, revelando nossas intencoes pedagégicas
desde o inicio.

Ao langarmos uma proposta educativa sabfamos que todo ato
educativo, enquanto possibilidade sistémica e auto-organizativa, envolve
riscos pois “o educador deve se empenhar de todas as formas para fazer valer
a ética universal do ser humano (...) devendo fazer tudo o que pode a favor
da eticidade, sem cair no moralismo hipdcrita, ao gosto reconhecidamente
farisaico” (FREIRE, 1997, 127), além de considerar que toda educacgio
sistémica deve ter a liberdade como referencial. Hd de se considerar que
nao existe liberdade sem risco. Assim, a educagio deve libertar todas as
pessoas do medo e da opressao e essa ideia nos remete a obra “Educagio
como pritica de liberdade”, de autoria de Paulo Freire.

Na contextualizagdo para a construgao do projeto, refletimos
que as Gltimas décadas foram marcadas por profundas transformagdes
no plano econdmico, social, ético-politico, cultural e educacional, tanto
nos paises ricos como nos pobres. No plano econdmico, acontecia a
reestruturagio do capitalismo, a transnacionaliza¢io e a mundializagao da
economia. Nesse contexto complexo, a educagio passa a ser prioridade
nas agendas governamentais, mesmo que apenas no discurso, nas quais as
discussoes e as negociagoes explicitavam as intencoes de aliar a educagio
ao desenvolvimento econémico. Assim, a funcio “social” da escola
passava a ser entendida como a tarefa de formar um determinado perfil
de trabalhador exigido pelas transformagdes econdmicas e tecnoldgicas
no mundo do trabalho. Estava evidente, nesse contexto, o deslocamento
na forma de conceber a educacio, direcionado para uma visao tecnicista,
voltada a atender as necessidades do mercado de trabalho cada vez mais
exigente.

Naquele momento, e ainda hoje, a orientagao politica resulta na
configuragao de um Estado cada vez mais retraido e descomprometido
com o financiamento das politicas publicas sociais em geral e, em
particular, as politicas educacionais, acentuando, assim, o seu cardter
excludente. Percebemos o incentivo as iniciativas do setor privado a essas
mesmas politicas. Havia a exigéncia do mercado em se consolidar a agenda
brasileira junto aos credores internacionais e ao capital financeiro nacional
e estrangeiro. Com respeito a educagio e a formagio dos professores, as
reformas implementadas nesse periodo eram caracterizadas por medidas
restritivas a qualidade social da educagio e do trabalho pedagdgico.
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Tais medidas tiveram por consequéncias problemas relativos a
formacio inicial e continuada. Neste sentido, fazia-se/faz-se necessirio
ressignificar a formagio inicial dos professores pois a democratizag¢io do
ensino passa, principalmente, pela sua formagao, uma vez que o nosso
maior desafio é educar as criangas e os jovens, propiciando-lhes um
desenvolvimento humano, cultural, cientifico e tecnolégico, de modo
que pudessem/possam adquirir as condigoes para enfrentar as exigéncias
do mundo contemporineo. Nesta perspectiva foi fundamental, naquele
momento, a apresentacio dos principios e fundamentos que norteassem a
nossa concepgio de educacio, detalhando a visio de mundo, de sociedade,
de homem e de ciéncia que sustentassem o projeto politico pedagdgico
do curso de Pedagogia do Pontal/UFU. Diante do exposto, precisdvamos
de um projeto de curso que primasse pelo contetido cientifico e que
considerasse também esse contexto social, politico e econémico e, de
algum modo, pudesse nele interferir.

No grupo estdvamos a professora Camila Lima Coimbra e eu, em
processo de conclusao do curso de Pés-graduagao stricto sensu no Programa
de Doutorado da Citedra de Paulo Freire, na Pontificia Universidade
Catélica de Sao Paulo (PUCSP), na linha de Educagao/Curriculo. Os
demais colegas também possuiam estudos e muita simpatia pela teoria
Freireana. Como “Os homens se educam em comunhao”, passamos a
pesquisar e a estudar juntos/as.

Assim, no processo de constru¢ao do PPP, no contexto mundial,
tinhamos uma sociedade em mudanga, direcionada pela concepg¢io
neoliberal. Dai, problematizamos: Qual a nossa concep¢io de homem, de
mundo e de sociedade? Que tipo de homem precisamos formar para essa sociedade,
marcada por rupturas, fragmentos, incertezas, e a visivel dissociabilidade
entre 0 homem e a natureza ¢ o homem consigo mesmo, resultados do processo
historico denominado moderno? Que tipo de educagio se faz necessdria nesse
contexto?

Sao muitas perguntas que exigem estudo e reflexao para a obtenc¢ao
de respostas bem fundamentadas e coerentes. Diante dessa dinimica
interacional, a concep¢ao de homem implica num processo de abertura
para compreender a realidade histérica, politica e educacional, para além
das aparéncias. A premissa bdsica de Paulo Freire (1981 p.43) busca
a restaura¢dao da intersubjetividade e se apresenta como pedagogia do
homem. Somente ela, que se anima de generosidade auténtica, humanista
e nido “humanitarista”, pode alcancar este objetivo. Freire (1981, p.44)
sugere que a pedagogia do oprimido, de cardter humanista e libertador,
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apresenta-se em dois momentos distintos:

- 0 primeiro em que os oprimides vao desvelando o mundo da
opressao e vao se comprometendo na prdxis, com a sua transformacio; e
p p ¢

- o segundo em que, transformada a realidade opressora, esta
pedagogia deixa de ser do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens
em processo de permanente libertacao.

O processo educativo, em seus vdrios niveis, deveria contribuir para
a constru¢do de uma “consciéncia critica nacional” que se fundamentasse
na democracia, no didlogo, na liberdade e nos valores progressistas de
uma sociedade. A nossa missao enquanto educadores, portanto, exigia-
nos um compromisso profissional, ético e cidaddo muito grande. Por isso,
buscamos Freire que foca o “oprimido” como categoria politica numa
prética educativa que prioriza suas necessidades, e interesses “de classe”, e
nela tenta construir a sua pedagogia no préprio processo de resisténcia a
opressao.

Para Paulo Freire nao ha libertagao sem humanizagio do homem
(hominiza¢io), e nao hd humanizagio sem a ruptura com a estruturagio
classista do capitalismo e nos totalitarismos, sejam eles quais forem. Assim,
a pedagogia do oprimido ¢ aquela

[...] que tem de ser forjada com ele e ndo para ele, enquanto homens
ou povos, na luta incessante de recuperagio de sua humanidade.
Pedagogia que faca da opressdo e de suas causas objeto de reflexao dos
oprimidos, de que resultard o seu engajamento necessdrio na luta por
uma libertagdo em que esta pedagogia se fard e se refard” (FREIRE,
1984, p. 32).

Entendemos que na modernidade ninguém é responsdvel por nada
e as pessoas sao substituidas por uma convivéncia massificante e opressora.
Neste sentido, Freire (1981, p.51) adverte: “aqueles que se comprometem
autenticamente com o povo ¢é indispensdvel que se revejam constantemente.
Essa adesio ¢ de tal forma radical que nio permite de quem a faz, um
comportamento ambiguo.” Paulo Freire alerta para a necessidade dos
oprimidos arrancarem de dentro de si o opressor que historicamente ai foi
inserido. Neste processo de libertagao os oprimidos precisam reconhecer-
se como homens, na sua vocagdo ontoldgica e histérica de Ser Mais. Dessa
forma, este oprimido deixa de ser coisificado pelo outro e passa a ser sujeito
do seu destino social e, dessa forma, se emancipa.

Esclarecemos que quando falamos dos oprimidos no contexto
atual, estamos nos referindo as minorias criadas por uma sociedade
excludente, sejam elas os indios, os negros, as pessoas com necessidades
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educacionais especiais, as mulheres, os homossexuais, os analfabetos ou
os pouco letrados, enfim, toda a diversidade presente em uma sociedade
pluricultural como a que temos.

Na perspectiva da alienagio e da manipulagao, Paulo Freire (1987)
assevera que:

Através da manipulagao, as elites dominadoras vdo tentando conformar
as massas populares a seus objetivos. E, quanto mais imaturas
politicamente estejam elas (rurais ou urbanas), tanto mais facilmente
se deixam manipular pelas elites dominadoras que nido podem querer
que se esgote seu poder (FREIRE, 1987, p. 83).

Apropostaparao PPP, portanto, apartir deum projetoemancipatério
de homem, 2 esteira de Paulo Freire, consiste em uma proposta politico-
pedagdgica que vem ao encontro da libertacao da opressao do homem em
todos os seus sentidos, sejam poh’ticos, éticos ou estéticos. Nesse contexto,
hd um ideal de Educacio que liberta e emancipa. “Mudar o jeito de ensinar
ndo ¢ ficil nem rdpido, mas é absolutamente urgente e necessdrio para néo
ficar para trds”. A tolerincia é o fundamento para uma teoria dialdgica do
Ser. O que significaria ser tolerante? Significa o fundamento da ética e da
liberdade de ser no mundo. E a liberdade s6 se concretiza em um processo
de construgio social que modifique a ordem vigente.

Dito de outro modo, o homem é um Ser de escolhas e precisa
responsabilizar-se por elas porque viver constitui o didlogo reflexivo do
homem consigo mesmo e, assim ¢é preciso conquistar a liberdade pois esta é
um processo de decisdo individual/coletiva e responsdvel. Nessa perspectiva,
Severino (1994, p.68) sugere que o homem s6 existe como homem em
sociedade. E, completamos que este deve poder usufruir igualmente de
todos os bens produzidos nessa sociedade. Noutro prisma, Saviani (1995)
disse que o dominado s6 pode se libertar da opressao pelo conhecimento,
pois o dominio deste é condigao de libertagao. Falamos do conhecimento
cientifico puro, atualizado e auténtico, que deve ser disponivel a todas
as pessoas e, dessa forma, negamos a dualidade da escola com contetdos
distintos para ricos ou pobres.

Por conseguinte, sabemos que no panorama politico do Brasil,
no que se refere as politicas educacionais, as disputas ocorrem a partir de
acordos que tentam consolidar, por meio de um documento oficial, um
Unico significado para o modo como precisamos atingir a educagio. Esses
significados, apenas temporariamente consolidados, sdo autenticados ou
legitimados pelos discursos como saida para uma educagao de qualidade. Por
essa mesma coeréncia, considera-se a melhoria educacional condicionada
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a qualidade e a igualdade, a partir dos direitos, e esses conceitos sao
indispensdveis na andlise das politicas publicas, pois sao essas agoes que
determinam as politicas educacionais. Contudo, o avango educacional
contrapde-se aos problemas advindos dos dados sobre a qualidade de
ensino e regula a educagio a um conjunto de fatores atuantes nas esferas
politicas, culturais, econémicas e sociais, pois estd sob o dominio da
economia globalizada. Nessa perspectiva, “quando os neoliberais enfatizam
que a educagao deve estar subordinada as necessidades do mercado de
trabalho, estdo se referindo a uma questao muito especifica: a urgéncia de
que o sistema educacional se ajuste as demandas do mundo dos empregos”
(GENTILI, 1996, p. 25). Assim sendo, essas influéncias avaliam que
o ensino oferecido deve estar de acordo com as novas dinimicas do
neoliberalismo. A participagao plena, por sua vez, pressupoe o acesso a
educagio em todos os niveis, como fator de formagio do capital humano;
portanto, a inclusao alcanga o contexto universitdrio.

O neoliberalismo como modelo socioeconémico criado durante a
década de 1970, na Europa, é baseado no liberalismo cldssico. Dito de
outro modo, trata-se de uma teoria econdmica para orientar as politicas
baseadas no capitalismo. Os neoliberais comumente pregam que para uma
sociedade ter progresso econdmico, ¢ preciso que o Estado nao interfira na
economia, o chamado “Estado Minimo”. Eles defendem a privatizagao, o
lucro e, claro, ddo suporte ao crescimento do capital. Nio apoiam o Estado
social e difundem a ideia do darwinismo social, justificando que a todos so
dadas as mesmas oportunidades, mas somente os mais fortes e corajosos ¢
que prosperam. Nio levam em conta as desigualdades de oportunidades
existentes, desde o inicio, na nossa sociedade de classes desiguais. Essas
ideias interferem na sociedade como um todo e, como nao poderia ser
diferente, também no setor educacional, o que reflete na exclusio para as
minorias.

Na esteira do neoliberalismo, foi hegemonico o desenvolvimento
econdmico e social do pais, no quesito da orientagio para resolver os
problemas fiscais, ficando esta direcionada para a visio da liberdade
econdmica, do livre mercado e da (des)construcao do Estado como agente
planejador, regulador e de protegao social, agregando préticas autoritdrias
€ negacionistas. Assim, cada vez sio menores os investimentos para os
programas sociais dirigidos & diminuigao da miséria e da pobreza, o que
reflete também na qualidade da educagao para todos e todas.

Nessa perspectiva, David Harvey, no livio O neoliberalismo —
histéria e implicagoes (2008), busca persistentemente reorganizacoes
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internacionais e novos arranjos institucionais que melhorem sua posicio
competitiva como entidade diante de outros estados no mercado global.
Por isso, esse paradigma continua cada vez mais forte e liderando as
orientagoes mundiais, inclusive as do campo educacional.

Neste modelo econdémico, apds os anos de 1990, as reformas
educacionais neoliberais sao estruturadas na relagio entre competéncias
dos professores ¢ qualidade do ensino. Assim, nos Gltimos 20 anos, as
mudangas na drea da educagao sao marcadas pela l6gica gerencial inspiradas
na razao do mercado, produzindo a chamada “escola neoliberal” (LAVAL,

2019, p.17).

Por conseguinte, em conformidade com o que dispée Neto
Castro (2005, p. 8), o Banco Mundial (BM), a Organizaciao das Nagoes
Unidas para a Educagao, Ciéncia e Cultura (UNESCO) e a Comissio
Econdémica para a América Latina e o Caribe (CEPAL) sao organismos
internacionais e “as diretrizes delineadas por esses organismos buscam
construir um consenso sobre os rumos das reformas educacionais nos
paises da América Latina”. Nessa perspectiva, as politicas educacionais
provém das imposicoes das institui¢oes internacionais, especialmente do
Banco Mundial, nas prescri¢oes socioeducacionais, ndo somente por meio
dos recursos financeiros que oferecem, mas também pela habilidade de
manipular e gerenciar os governos.

Ademais, Freire (1987, p. 9) afirmou que “a leitura do mundo
precede a leitura da palavra, dai que a posterior leitura desta nio possa
prescindir da continuidade da leitura daquele. Linguagem e realidade se
prendem dinamicamente”. Assim, é/era precisa aprender a ler nao somente
as palavras, mas também a fazer uma leitura critica do mundo, para, a partir
dai, transforma-lo. Além de que a cultura e a linguagem se entrelacam e se
influenciam mutuamente. Desse modo, na educacio, segundo a Pedagogia
de Paulo Freire, necessitamos de uma educacio que faga sentido e que
parta da realidade dos sujeitos. Ele diz que a educagio nao muda o mundo,
ela muda as pessoas e as pessoas mudam o mundo (FREIRE, 2003),
transformam a realidade e mudam as histdrias das pessoas.

Dessa forma, quando se pensa no homem e seu mundo, faz-se
necessdrio indagar sobre a qual processo histérico nos referimos. O processo
histérico-social denominado contemporineo pressupée mudangas
profundas e simultineas na esfera educacional e, consequentemente, na
forma¢io do homem-no-mundo. Assim, o sentido politico da educacio
pode ser estabelecido a partir da relagio entre educagio, cidadania
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e democracia. Todos estes processos estdo inter-relacionados e sio
historicamente construidos mediante uma préxis ao longo de um tempo
histérico. O conceito de homem precisa ser repensado, a partir de uma nova
ética que legitima novas praxis humanas. Deve ser um homem auténomo,
sujeito de sua histéria que se encontra em estado de perplexidade diante
da trama complexa da intolerdncia com relagio a violéncia, 2 injustica e
do aumento da pobreza e avango do neoliberalismo, que produz cada vez
mais a divisao desleal da riqueza social. Consequentemente, as condigoes
de trabalho no mundo atual tendem a ser opressivas, precdrias e alienantes,
prevalecendo a desigualdade da distribui¢ao dos bens naturais, politicos e
simbdlicos. E preciso retomar os fundamentos freireanos para a busca de
humanizagio do homem, a partir de uma visao de agoes coletivas em favor
de uma educagio sustentdvel que priorize a vida no planeta terra. Para
tanto, essas reflexdes refletem o nosso papel na democratizagio do direito,
da justica e da distribuigao dos bens produzidos, prevalecendo o respeito
a diversidade cultural. A partir do respeito a diversidade, consolida-se este
projeto politico pedagégico do curso de Pedagogia no qual o “bem comum”
torna-se o flo condutor para as a¢oes formativas.

Diante destas reflexdes sobre mundo, homem e sociedade dessa
forma declaradas, buscidvamos discutir e compreender, no Curso de
Pedagogia, a concepgao de Ciéncia, sua evolugio e suas contradicoes, suas
crises ¢ o vislumbramento de um novo paradigma cientifico que o atual
momento social e educacional exige.

Sabemos que é fundamental dialogar com a Ciéncia, compreender
os seus fundamentos e o seu destinatdrio. Mas, quem faz Ciéncia? Para
que se faz Ciéncia? Como acontece a socializagio da Ciéncia com o
publico em geral? Sdo indagacoes necessdrias para avangar na apropriacio
do saber cientifico. E consideremos sempre que “ensinar nio é transferir
conhecimento, mas criar as possibilidades para a sua prépria produgio ou
a sua construgao” (FREIRE, 2003, p. 47). Assim como defende Freire, essa
¢, na nossa percep¢ao, o que seria a educacio de boa qualidade.

Ademais, o educador Paulo Freire (Pedagogia da Autonomia, 1996,
. « ’, . -
p- 26) nos diz que o “educador democritico néo pode negar-se o dever de, na sua
prdtica docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissdo”. O autor acrescenta, ainda, que para se aprender criticamente,
exige-se a “presenca de educadores e educandos criadores, instigadores,
inquietos, rigorosamente curiosos, humildes e persistentes” (Ibidem, p.26).

Sé assim ¢é possivel formar sujeitos conscientes, autébnomos,
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que saibam ler as palavras, mas, sobretudo, o mundo ao seu redor.
Ensinar e aprender tém de estar intrinsecamente relacionados, pois o
ciclo gnosioldgico apresenta dois momentos: “o em que se ensina e se
aprende o conhecimento j4 existente e o em que se trabalha a producao
do conhecimento ainda nao existente” (2003, p. 28). Por isso, continua
Freire, “Nao hd ensino sem pesquisa e pesquisa sem ensino” (2003, p. 29).

Entao, ¢é preciso pesquisar o que ainda nio se conhece e, ao
conhecer, tem-se o dever de anunciar a novidade. Dentro dessa perspectiva,
construimos um projeto politico pedagdgico tendo como principio
articulador a inclusio, garantindo a educacio de qualidade e o a acesso ao
conhecimento para todos, indistintamente.

Para a elaboragao do PPP pesquisamos: as politicas internacionais,
especialmente os acordos internacionais; as politicas nacionais,
detidamente a CE a LDB e o PNE; a RESOLU(;AO CNE 1, 20006, entre
outras; e consultamos os censos educacionais que explicitavam a realidade
brasileira sobre as taxas do analfabetismo, o n° de matriculas, a evasao e
a reprovagao escolar, e como anda a qualidade de ensino no pais. Diante
dessas informacoes, cada vez mais nos convenciamos da necessidade de
uma proposta de educa¢io transformadora.

Em termos de politicas publicas, consideramos a legislagio atual
e vimos que pela CF de 1988, esta constitui um Estado Democrdtico
de Direito no qual a cidadania e a dignidade da pessoa humana sio
fundamentais (art. 1°, incisos II e III), tragando como objetivo promover o
bem de todos, sem preconceitos de origem, raga, sexo, cor, idade e quaisquer
outras formas de discriminagao (art. 3°, inciso IV). A CF garante a todos o
direito a educagio e ao acesso & escola. Toda escola, assim reconhecida pelos
orgaos oficiais como tal, deveria atender aos principios constitucionais,
nao podendo excluir nenhuma pessoa em razao de sua origem, raga, sexo,
cor, idade, deficiéncia, ou auséncia dela.

Os conceitos freircanos que sustentam esta concepgio de
educagio mostram uma relagio dialdgica de construcio do conhecimento.
Evidenciamos alguns principios no processo educativo, a esteira de Paulo
Freire (Pedagogia/UFU, 2007):

- 1° principio: um carditer politico que precisa ser identificado, ou seja,
“ndao hd nem jamais houve prdtica educativa em espago e tempo

nenhum de tal maneira neutra, comprometida apenas com ideias

preponderantemente abstratas ¢ intocdveis” (FREIRE, 1992, p.78);

- 2° principio: a ética nas relagoes humanas sob a _forma de respeito com
0 outro. “O que sobretudo me move a ser ético ¢ saber que sendo a
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educagio, por sua prépria natureza, diretiva e politica, eu devo, sem
jamais negar o meu sonho ou minha utopia aos educandos, respeitd-

los.” (FREIRE, 1992, p.78);

- 3° principio: a democracia, na vivéncia e concepedo freiveana, é o
terceiro principio que sustenta esta concep¢io de educagio. “Minha
questdo nao ¢ negar a politicidade e a diretividade da educacio, tarefa
de resto impossivel de ser convertida em ato, mas, assumindo-as, viver
plenamente a coeréncia entre a minha opgio democritica e a minha
prética educativa, igualmente democrética.” (1992, p.79);

- 40 principio: o didlogo com respeiro as diferencas de ideias e posigoes.
“Viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em vez, de acordo
com 0 momento, tomar a prépria préitica de abertura ao outro objeto
da reflexao critica deveria fazer parte da aventura docente.” (FREIRE,

1996, p.153);

- 5° principio: Diminuir a distincia entre o que dizemos e o que fazemos,
ou se¢ja, “ensinar exige a corporeificacdo das palavras pelo exemplo”.
(Ibid.38), principio, sustentdculo de uma concepgio de educacio que
se pretende progressista, também se relaciona a necessiria articulacio
entre a teoria e a prdtica na atividade e formagdo docente;

- 6° principio: a necessidade do respeito ao contexto cultural. “O
respeito, entdo, ao saber popular implica necessariamente o respeito
ao contexto cultural. A localidade dos educandos ¢ o ponto de partida
para o conhecimento que eles vdo criando do mundo. ‘Seu’ mundo,
em dltima andlise, ¢ a primeira e inevitdvel face do mundo mesmo.”

(FREIRE, 1992, p.86);

- 7° principio: A perspectiva de compreender o uno ¢ o diverso, 0 eu e 0
outro em uma relacio dialdgica, faz-se importante enxergar as relacoes
imbricadas entre o local e universal numa relagio ética e, a0 mesmo
tempo, dialética; “Para mim vem sendo dificil, impossivel mesmo,
entender a interpretacido de meu respeito ao local, como negacio do
universal (...) Creio que o fundamental é deixar claro ou ir deixando
claro aos educandos esta coisa 6bvia: o regional emerge do local tal qual
0 nacional surge do regional e o continental do nacional como o mundial
emerge do continental.” (Ibid, p.87);

- 8¢ principio: Incorporar os sujeitos como fazedores de histéria, pois,
fazendo-se e refazendo-se no processo de fazer histéria, como sujeitos e
objetos, mulheres e homens, virando seres da inser¢io no mundo e nao
da pura adaptagio a0 mundo, terminaram por ter no sonho também
um motor da histéria. Nao hd mudanca sem sonho como nio hd sonho
sem esperanga. (...)Nao posso entender os homens e as mulheres, a nio
ser mais do que simplesmente vivendo, histérica, cultural e socialmente
existindo, como seres fazedores de seu caminho que, ao fazé-lo, se
expdem ou se entregam ao caminho que estdo fazendo e que assim os

refaz também. (FREIRE, 1992, p.91 ¢ 97).
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Sustentamos, assim, uma concepgao de educagao freireana em que
os processos educativos trazem novos significados tanto para o professor
e professora quanto para os educandos. Na /linha progressista, ensinar
implica, pois, que os educandos, em certo sentido, penetrando o discurso
do professor, se apropriem da significagao profunda do contetido que estd
sendo ensinado. O ato de ensinar, vivido pelo professor ou professora, vai
desdobrando-se, da parte dos educandos, no ato de conhecerem o ensinado.

O ensino contempla sempre a pesquisa e a extensio para o
cumprimento da missao da Universidade e garantir o aproveitamento do
processo ensino-aprendizagem com a qualidade mdxima por meio das
vivéncias e apreensoes significativas dos contetdos vivos e indissocidveis
das realidades dinimicas.

Dessa forma, ao ensinar, o professor ou a professora re-conhece
o objeto ji conhecido. Por isso, ensinar é um ato criador, um ato critico
e nao mecinico. A curiosidade do(a) professor(a) e dos alunos, em agao,
se encontra na base do ensinar-aprender. (1982, p.81). Como temos
demonstrado, o fundamento que norteia este projeto transcende uma
concepgao restrita de educagdo, identificando-a como uma importante
agao humana em um processo de construgao/conscientizagdo para uma
sociedade menos excludente. “Uma educacio humanizada é o caminho
pelo qual homens e mulheres podem se tornar conscientes da sua presenga
no mundo.

Na obra Educa¢io como pridtica de liberdade, Freire mostra uma
ampla conscientizagao das massas brasileiras através da educagao, sugerindo
uma postura de autorreflexdo e de reflexdao sobre seu tempo e espago”
(1984, p. 36). Nessa obra, Freire propde que a alfabetizagio invista na
passagem da “consciéncia ingénua a consciéncia critica” e cita Vieira Pinto
quando este coloca que “a consciéncia ingénua se cré superior aos fatos,
dominando-os de fora e, por isso, se julga livre para entendé-los como
melhor lhe agradar”. Por sua vez, a “consciéncia critica é a representacio
das coisas e dos fatos como se dao na existéncia empirica, nas suas relagoes
causais e circunstanciais” (1984, p. 104): “uma ampla conscientiza¢io das
massas brasileiras através da educagao, que as colocasse numa postura de
auto-reflexdo e de reflexao sobre seu tempo e espaco” (1984, p.36). Fica
evidente a educagao pelo contetido cientifico aliado ao contetido da visdo
critica do mundo.

A conscientizagio é o aprofundamento da tomada de consciéncia.

Nao hd conscientizacio sem a tomada de consciéncia, mas nem toda
tomada de consciéncia se alonga obrigatoriamente em conscientizagio.
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E neste sentido que a pura tomada de consciéncia a que falte a
curiosidade cautelosa mas arriscada, a reflexdo critica, a rigorosidade
dos procedimentos de aproximagio ao objeto, fica no nivel do “senso

comum. (FREIRE, 2001, p. 112)

Paulo Freire refere-se as forgas que pretendem a alienagio e
tentam impedir a conscientizagao como introje¢ao da “sombra opressiva’.
Entende que “expulsar esta sombra pela conscientizagio é uma das
tarefas fundamentais de uma educagio realmente libertadora e, por isso,
respeitadora do homem como pessoa” (FREIRE, 1984, p. 37).

A massificagdo, como parte do processo de dominagio, impede o
% . 7 » oR <« ~ . »
individuo de ser ele mesmo”. Ao contririo, a “educagao para a liberdade
representaria o antidoto da alienag¢io e do ocultamento do real. Assim, o
Projeto que tinhamos em mente, fundamentado em Freire, idealizava uma
“educacdo para o homem sujeito da sua historia’.

Para essa conquista, Freire defende o didlogo como veiculo
pedagdgico principal da educagio conscientizadora que busca a liberdade
como alternativa de construgio da pessoa, contra a massificagio e a
alienagdo e a introjecao da sombra opressiva. Na perspectiva Freireana,
“a educagao ¢ um ato de amor, por isso, de coragem. Nio pode temer o
debate. A andlise da realidade. Nao pode fugir da discussao criadora, sob

pena de ser uma farsa” (FREIRE, 1984, p. 90).

Segundo essas concepgdes, o processo educativo deveria propiciar a
elevacio de um “nivel de consciéncia a outro” para a aceitagio da mudanga,
do didlogo, da democracia e, principalmente, para o consentimento das
reformas favordveis ao desenvolvimento nacional.

Entendemos que os cursos de Pedagogia precisam formar profissionais
que atendam a educagio como um projeto politico e que, 20 mesmo tempo,
rompam as multiplas formas de dominagao e ampliem os principios e
préticas da dignidade humana, liberdade e justica social. Ensinar significa,
no pensamento freireano, nio s6 estar na sala de aula, mas, estar com o
mundo. O aluno ¢ objeto de ensino, mas sujeito do processo, parceiro de
trabalho, em uma perspectiva coletiva em que a solidariedade se torna o
eixo fundante.

Este conceito de bem comum nao pode ser visto desvinculado de
uma opgao politica em que esteja claro, segundo Freire (1992), a favor
de quem estamos trabalhando na construgao de um perfil profissional no
curso de Pedagogia. Nesta perspectiva, nao podemos nos furtar de re-ver
0 papel da educagdio, a partir do contexto escolar que tem vivenciado, ao
longo dos tempos, uma histéria de exclusao e, muitas vezes, de reprodugio
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social injusta e desigual. A escola, a partir do histérico e principios
enunciados, torna-se o lugar que recebe todos os educandos desde o
comeco da vida escolar, sem exce¢ao ou imposicio, e promove o ensino de
qualidade. Pensamos, desta forma, em perseguir, como eixo do curso de
Pedagogia, a questao da educagao em uma perspectiva inclusiva, por uma
questao de coeréncia entre os marcos histéricos declarados e os principios
freireanos “vivificados”, pois nao poderfamos nos eximir de uma discussao
tao séria e necessdria no contexto atual. Ou seja, a educacio inclusiva
¢ uma provocagio cuja intengdo ¢ melhorar a qualidade do ensino das
escolas, atingindo todos os educandos, inclusive os que nela fracassam. O
conceito de qualidade foi sendo alterado e muito utilizado nas politicas
publicas neoliberais; porém, o sentido que tentamos resgatar aqui é o da
qualidade social, como uma luta histérica dos movimentos sociais que,
com a “massificacdo” das escolas pablicas no Brasil, tornou-se imperativo
para agir nio somente em termos conceituais, mas também em termos
praticos.

Para superar a massificagio e alcangar a plena liberdade ou a
emancipacao, Freire indica, como ponto de partida, ou para uma andlise,
tanto quanto possivel sistemdtica, a conscientizagiao que

[...] deve ser uma compreensio critica dos seres humanos como
existentes no mundo e com o mundo na medida em que a condicio
bdsica para a conscientizagio é que a gente seja um sujeito, isto é, um
ser consciente; a conscientizagio, como a educa¢io, é um processo
especifico e exclusivamente humano. (FREIRE, 1977, p. 65)

Assim, sé os seres humanos, em comunhio com os outros, por

meio de uma educacio de qualidade, podem se educar e se emancipar.

Somente os seres que podem refletir sobre sua prépria limitagio sio
capazes de libertar-se desde, porém, que sua reflexdo nio se perca
numa vaguidade descomprometida, mas se dé no exercicio da acio
transformadora da realidade condicionante. Desta forma, consciéncia
de e agio sobre a realidade sio insepardveis constituintes do ato
transformador pelo qual homens e mulheres se fazem seres de relagao.
A pritica dos seres humanos, envolvendo reflexao, intencionalidade,
temporalidade e transcendéncia, ¢ diferente dos meros contatos dos
animais com o mundo. (FREIRE, 1977, p. 66)

Como vimos, o PPP da Pedagogia do Pontal é um projeto que foi
idealizado, verdadeiramente, como Politico e Pedagdgico, pois possui uma
fundamentagao tedrica que o orienta e a sua concep¢ao pedagdgica, sendo
que esta guia a sua prdxis, voltada para uma educa¢io que ensina nio s6
a fazer, mas também a pensar, a analisar, a modificar e a redimensionar. E
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uma proposta de educagio que liberta, que transforma e emancipa, rica em
conteudos cientificos, sociais, politicos e humanos. Nada ¢ mais urgente
também nos dias de hoje. Nessa perspectiva, ‘A educagio nio é a chave
para a transformagdo, mas a transformagio é por si mesma educacional.” (P.
FREIRE), como também o foi todo o percurso/processo de construgao do
Projeto Politico Pedagégico da Pedagogia Pontal/UFU.
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Capitulo 23

AS MEMORIAS DAS SITUACOES-LIMITE
VIVENCIADAS NA CONSTRUCAO DO
INEDITO VIAVEL

Camila Lima Coimbra’

Introdugao

sse texto foi elaborado em um movimento de reconstrugao

da memoéria, propiciada pela Roda de conversa: “O curso de
Pedagogia no campus Pontal da UFU/Ituiutaba”, realizada durante o
Simpésio Internacional Paulo Freire: memoria, esperanca e resisténcia,
ocorrido em 2021, quando comemoramos o Centendrio de Paulo Freire
e 105 anos de Elza Freire. A participagao nessa Roda trouxe uma por¢ao
de esperanga para a realidade vivida. Se pensarmos na escrita da palavra
comemorar, podemos indicar o principio dessa Roda com-memorar, trazer
a memoria com alguém e essa memoria coletiva, faz parte da trajetéria desse
grupo inicial de professoras® que elaborou o Projeto Pedagégico do Curso
(PPC)de Graduagao em Pedagogia, no campus do Pontal, da Universidade
Federal de Uberlindia (UFU) na cidade de Ituiutaba.

As professoras fazedoras de histéria

Como consta no PPC, “o corpo docente do curso de Pedagogia
do Campus Pontal composto pelos(as) professores(as) Betania de Oliveira
Laterza Ribeiro, Camila Lima Coimbra, Lucia de Fatima Valente, Maria
Célia Borges Dalberio, Sauloéber Tirsio de Souza”. (PPC, 2007) Essas
professoras tiveram a oportunidade de chegar antes dos/das estudantes, o
que propiciou um tempo exclusivo para a elaboragio do PPC.

Diante desse cendrio, essa memoria, retrata as situacoes-limite
vivenciadas por essas professoras no processo de elaboragao do PPC, nos

1 Doutora em Educagio pela PUC/SE Professora Associada da Faculdade de Educagio da
Universidade Federal de Uberlandia, camila.coimbra@ufu.br

2 Esse Grupo inicial contou com 4(quatro) professoras e 1(um) professor. Para mudar o mundo,
usarei o feminino para fazer referéncia ao Grupo.
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anos de 2006 e 2007, especificamente nos meses de outubro, novembro,
dezembro, janeiro e fevereiro.

Esse registro, apropria-se da categoria “inéditos vidveis” em Freire,
para com-memorar o presente nesse processo, e, por isso, a identificagao das
situagoes-limite que testemunham o vivido. Em Pedagogia da Esperanca
(1992), Freire diz: “Nas situagdes-limites, mais além das quais se acha o
‘inédito vidvel’, as vezes perceptivel, as vezes, nio, se encontram razoes de
ser para ambas as posi¢oes: a esperangosa ¢ a desesperancosa’. (FREIRE,

1992, p. 6)

Daqui entendemos ser esse um relato de esperanca em que “E
a ‘leitura do mundo’ exatamente a que vai possibilitando a decifracio
cada vez mais critica da ou das ‘situagdes-limites’, mais além das quais
se acha o ‘inédito vidvel”. (FREIRE, 1992, p. 51) Os inéditos vidveis
sio a materializagdo da prdxis humana. Como ente de relagoes, o ser
humano desumaniza-se ao adaptar-se, acomodar-se, ajustar-se, massificar-
se, desenraizar-se. O que liberta esse ser humano, o que o conscientiza,
o que o transforma, o que a educagio pode fazer ¢ resistir aos poderes da
massificacao e do desenraizamento de uma sociedade injusta e desigual
como a nossa. Nessa perspectiva, em uma educa¢io libertadora, talvez
pudéssemos usar o plural na unidade: os seres humanos, da multiplicidade
freireana’. Somos seres multiplos e a0 mesmo tempo, tnicos.

Nessa condigao e compreensdo do ser humano, como sujeitos
histéricos e fazedores de histéria, um olhar também traz a “leitura de
mundo” de uma perspectiva e tivemos a oportunidade de encontrarmos,
em um mesmo espago profissional, quatro professoras que tinham a
mesma convicgdo na importancia fundamental da universidade publica,
da expansao de um campus em uma cidade do interior de Minas Gerais,
oportunizando o ingresso de uma populagio que nao havia ainda, tido
essa oportunidade. Além disso, essas professoras, também haviam, de
alguma forma, vivenciado histérias com Paulo Freire e experiéncias em
outras institui¢des que traziam a importincia de Paulo Freire na educagao
brasileira. Assim, essas duas ideias iniciais uniram as professoras em torno
dessa elaboragio de um PPC de Graduagao em Pedagogia com principios

3 De acordo com a recomendagio da Norma Culta, a escrita deveria ser freiriana, mas,
como acredito que ler e viver Paulo Freire é um exercicio de assumir uma postura rebelde,
revoluciondria, assumo a rebeldia de transgredir a Norma culta e utilizar a forma que respeita a
identidade de Freire e que ndo o “uniformize”, que nio o enquadre com uma mesma regra ou
forma de organizagio da linguagem, sem levar em consideragio a radicalidade de sua histéria,
sua recificidade, sua unicidade. Por isso, assumo freireana e freireano. Fago essa defesa em um

artigo jd publicado: (COIMBRA, 2021).
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freireanos.

Ao contar essa histéria divido em dois momentos: o primeiro
com o processo interno de elaboracio, dentro da Unidade Académica, na
época chamada Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (Facip) que
nomeei “de dentro para fora” e o segundo com o processo na Universidade,
especialmente até a aprovagao no Conselho de Graduagao que nomeei “de
fora que estd dentro”.

Entre situa¢des-limites e inéditos vidveis: de dentro para fora

A criagio do Campus do Pontal, foi aprovada pela Resolugao
n.02/2006, do Conselho Universitdrio da Universidade Federal de
Uberlandia (UFU), instalado na cidade de Ituiutaba, como Unidade
Académica denominada Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal

(Facip)*.

O processo de elaboragio dentro da Unidade Académica, inicia-se

>, 0 conhecimento da trajetdria de

com o encontro das 4(quatro) professoras
cada uma delas, as expectativas e perspectivas anunciadas para o trabalho, o
conhecimento da realidade da cidade e da regiao, jd que 3(trés) vinham de
outras cidades para morar em Ituiutaba e assumir a vaga de docentes, apds

aprovagao em Concurso publico.

A partir dessa realidade iniciou-se o processo de elabora¢ao a partir
dos principios, do que defendiamos na formagao de professores/as e no
Curso de Graduagio em Pedagogia. Vale lembrar que nesse momento,
em setembro de 2006, nao tivemos institucionalmente, recursos para a
elaboragio do PPC®. Nio tinhamos computador, nem impressora, nem
sala, nem mesa. A UFU ainda nio existia fisicamente na cidade. Isso
ocorreu na medida que fomos, a0 mesmo tempo, elaborando o PPC.
Tivemos que contar com materiais e recursos préprios. Essa foi a realidade
vivida. Chegar em uma Institui¢ao e nio existir, ainda, o prédio, o espaco,
os equipamentos, os méveis para o trabalho causa certo estranhamento,

4 Em 2018 houve um desmembramento da Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal (Facip)
em 3(trés) unidades académicas. O Curso de Graduagio em Pedagogia passa a habitar, desde
entdo, o Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal da Universidade Federal de Uberlindia
(ICHPO/UFU) criado em 28 de fevereiro de 2018, mediante a Resolu¢io n 01/2018, do
Conselho Universitdrio.

5 O professor, aprovado no Concurso publico, veio em processo de redistribui¢ao da Universidade
Federal de Tocantins e por isso chegou um pouco mais tarde. Participou, mesmo a distancia, do
que foi possivel.

6 O Campus do Pontal foi inaugurado, com prédio préprio em 09 de margo de 2012.
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mas a esperanga e o ideal da expansio da universidade publica foram os
mobilizadores desse trabalho.

O segundo passo para a elaboragio, depois de conhecermos a
realidade, portanto esse foi o primeiro, passamos a discutir os principios. Em
que acreditamos? Quais concepgdes de sociedade, de educagio tinhamos?
Quais autores traziamos para o didlogo? Apés essa discussio, cada professora
elaborou o texto relativo a um deles, definindo as concepg¢oes de sujeito,
de sociedade, de ciéncia, de pedagogia e de formacgao. Ao delinear esses
principios, a forma de organizagao curricular, as diretrizes metodolégicas
e de avaliagdo, foram materializando-se para dar coeréncia aos principios.
Ao tragar, definir e registrar os principios, a forma foi se desenhando. Esse
foi o terceiro momento de nossa elaboracio. Foi assim que definimos os
ciclos de formagao, o eixo da praxis educativa e os circulos de cultura como
momentos importantes no processo formativo, do Curso de Pedagogia
que sonhamos e fundamentamos teoricamente. Um exercicio da préxis:
articular teoria e prdtica em um PPC.

Assim, entre o Grupo de professoras, conseguimos elaborar
um PPC que traduzisse a transformacio que compreendiamos como
necessdria, em nossas experiéncias anteriores e, para além disso, em um
Curso de Gradua¢io em Pedagogia em uma perspectiva declaradamente
progressista, com vistas a transformagao da sociedade.

De acordo com PPC’, “propde-se, entdo, a partir do projeto
emancipatério de homem[e da mulher], uma proposta politico pedagdgica
que vem ao encontro da libertagao da opressao do homem [e da mulher]
em todos os seus sentidos, sejam politicos, éticos ou estéticos.” (PPC, 2007)

Nesse sentido, as professoras também participaram da elaboragio
do eixo da préxis educativa dos Cursos de Licenciatura o que trouxe
um envolvimento temporal entre didlogos, debates e proposi¢oes de um
caminho comum, na formagao e professores/as, no Campus do Pontal.
Essa foi a realidade desse Campus, professores e professoras envolvidos
durante menos de trés meses para: apreender a realidade e construir/
elaborar os Projetos Pedagdgicos dos Cursos. A UFU fez uma op¢io em
nao reproduzir os PPCs que jd existiam em Uberlandia, mas criar PPCs
adequados as realidades e considero essa, uma decisao politica importante
para a implantagao e consolida¢io desse Campus. Outra decisao politica
importante do momento, foi que os professores e professoras tinham que

7 Para mudar o mundo, os trechos de obras transcritos nesse texto foram alinhados para a flexao
de género.
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comprovar a residéncia na cidade de Ituiutaba. Em termos institucionais,
esse envolvimento e essas condi¢oes ou auséncia de condi¢oes, como ji
relatado, traduzem as situagdes-limite vivenciadas de dentro para fora.

Ao longo desse curto espago de tempo, um imével foi alugadao
para abrigar professoras e professores e técnico/a administrativos da UFU,
recém empossados. Esse lugar ficou sendo, durante um tempo, o lugar do
encontro, das reunides para a construgio dos PPCs dos Cursos do Campos
do Pontal

oto 1 - Professora Camila Lima Coimbra e Lucia de Fitima Valente em reunido com
Foto 1 - Profi Camila Lima Coimbra e Lucia de Fitima Valent
professores/as das outras licenciaturas no imével que sediou a UFU nesse primeiro
momento.

Fonte: acervo pessoal da autora

Na Unidade académica, nessa época, dirigida pela Professora Leila
Bitar Moukachar Ramos da Faculdade de Medicina da UFU, criamos
uma rotina de apresentagoes de cada PPC entre nds, com esclarecimentos
de duvidas e exposi¢ao de cada Curso. A exposi¢io do PPC do Curso
de Graduagio em Pedagogia na Facip ocorreu no dia 15 de janeiro de
2007, e logo apés, por e-mail, recebemos “O projeto estd simplesmente
maravilhoso”, de Peterson, professor do Curso de Administragao. Também
tenho memdria de, depois de terminar a apresentagao do PPC, a Diretora
dar um abraco forte na gente, dizendo de seu encantamento pelo PPC



330
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

apresentado, mais especificamente, por assumir principios freireanos e por
romper, mesmo que timidamente, a 16gica disciplinar.

Assim, encerra-se, essa primeira parte, do processo interno, de
dentro para fora, na Facip que contou com dificuldades materiais, mas um
trabalho coletivo responsdvel, com respeito a realidade e diversidade que
encontramos na primeira expansio da UFU para outra cidade de Minas
Gerais, Ituiutaba. Temos que ressaltar o apoio que tivemos da Diretora de
Ensino a época, Professora Marisa Lomonaco de Paula Naves da Faculdade
de Educagao que nos ajudou nos encaminhamentos institucionais, em
todas as partes do processo. Dentre outras tantas pessoas, mas é que
institucionalmente, nesse momento, foi a Diretoria de Ensino que assumiu
a organizagdo e elaboragio dos PPCs, como consta na apresentagao do
Curso de Graduagao em Pedagogia.

Foto 2: Reunido com professores e professoras do Campus do Pontal, com a Diretora
(Leila Bitar) e a Pré-reitora de Graduagio (Vera Licia Puga)

Fonte: acervo pessoal da autora

Entre situagdes-limites e inéditos vidveis: de fora que estd dentro

Passamos ao segundo momento, de aprovacio do PPC jd
apresentado internamente, para os/as colegas da Facip e agora precisava
chegar ao Conselho de Graduagao. Tivemos duas pareceristas, uma da
Pré-reitoria de Graduagio (Prograd) e outra do Conselho de Graduacio



331
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

(Congrad), foram elas: Olga Teixeira Damis e Maria Irene Miranda, ambas
professoras da Faculdade de Educacao.

Pelos registros de e-mails, ainda em janeiro, a Diretoria de
Ensino marcou uma reuniio com as professoras do Curso de Pedagogia,
elaboradoras do PPC, e as relatoras para tentar acertar as criticas, as
observagoes e sugestoes ao PPC. Lembro de vérios apontamentos feitos por
elas, mas algumas situagées marcaram a minha meméria: a) a fala de que
estdvamos sendo muito idealistas no PPC, que a realidade nao daria conta
da forma como fizemos o Projeto, pois os/as professores/as do Curso nao se
envolveriam com a organiza¢io do curriculo; b) uma das relatoras, depois
de um tempo de reunido em que argumentdvamos sobre os problemas
apontados por elas, pergunta: “eu preciso mesmo ficar aqui? Meu parecer
jd estd pronto.” A relagao entre as relatoras e o grupo de professoras foi
marcada, em minha meméria, por certo embate de ideias que hoje, depois
do tempo amigo e das memdrias que guardo, entendo como parte de
um processo maior. Tudo era novidade para todas as pessoas envolvidas.
Tivemos que “aprender fazendo”. Mas o fato é que foi duro. Escutar
colegas de fora mas que estavam dentro, questionar os principios do que
achdvamos que tinhamos elaborado com coeréncia, responsabilidade, ética
e respeito as pessoas e ao espaco publico, nao foi um exercicio simples.

Especialmente quando nomearam como idealismo a forma como
materializamos o PPC, as relatoras diziam respeito a seguinte proposigao:
“Para a efetiva¢io do eixo da praxis educativa, a cada semestre letivo, os
professores [e professoras] terdao um grupo de orientandos [e orientandas]
do processo vivenciado no eixo, com o objetivo de articular a realidade da
prética pedagdgica com as disciplinas tedricas do curso.” (PPC, 2007, p.

42)

A ideia do PPC era que todas as professoras do Curso se envolvessem
como o eixo da prixis educativa, assumindo um grupo de estudantes
que orientassem ao longo do processo formativo. E isso foi visto pelas
pareceristas, como impossivel. Na estrutura de uma Universidade federal,
impossivel. Debatemos muito, defendemos muito, o PPC do Campus
do Pontal ndo era apenas um projeto técnico-cientifico, foi um projeto
elaborado na base da construgao de sonhos para um campus novo, um
curso novo em uma cidade que pela primeira vez, teria uma universidade
federal. O PPC expressava nossa utopia, escrevemos o que acreditdvamos,
0 que esperangdvamos:

E por isso que, do ponto de vista dos interesses das classes dominantes,
quanto menos as dominadas sonharem o sonho de que falo e da forma
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confiante como falo, quanto menos exercitarem a aprendizagem
politica de comprometer-se com uma utopia, quanto mais se
tornarem abertas aos discursos “pragmdticos”, tanto melhor dormirao
as classes dominantes. (FREIRE, 1992, p. 47, grifo nosso).
E assim, entendo que demonstramos o nosso compromisso politico
com a utopia. Sem arrogincia, sem hierarquizacoes. Mas ali, solicitamos o
direito de sonhar, no sentido de acreditar que um PPC poderia propor as
mudangas que achdvamos importante acontecer na formagao do Curso de
Pedagogia. Vale ressaltar, que as 4 (quatro) professoras tinham experiéncia
em Cursos de Pedagogia. J4 haviam vivenciado PPCs em diferentes
concepgdes e materializacoes.

Dessa reunido saimos consternadas, o que estd registrado em e-mail
enviado a Diretora de Ensino no dia 01/02/2007: “nio gostei da forma
que algumas questoes foram expostas, estou ainda bem consternada, mas
depois conversamos sobre isso!” E a Diretora de Ensino responde no dia
posterior (02/02/2007):

No caso dos projetos do Pontal, sou testemunha viva e presente das
condi¢des de elaboragio dos projetos. Condicoes que me levaram a
imaginar até que nio poderfamos iniciar os cursos em abril. Sobre
elas ja tinha falado com a Vera [Pré-reitora de Graduagdo] e com o
Arquimedes [Reitor] e posso exemplificar com algumas que julgo mais
importantes:

Tempo de elaboragio. Enquanto os cursos daqui tiveram e tém
acumulado anos de discussio sobre reformulacées curriculares, vocés
teriam trés meses.

Temporalmente, tivemos um curto espago para a elaboragao e
para o cumprimento dos trimites institucionais. A elaboragao ocorreu de
setembro a dezembro de 2006, aprovagio interna em janeiro de 2007,
encaminhamentos institucionais para aprovagio em fevereiro e inicio das
aulas em abril de 2007. Além de um tempo muito curto, a auséncia do
espago fisico, como jd relatado no e-mail da Diretora que continua:

Espaco fisico e demais condi¢oes de infraestrutura: Enquanto aqui as

condi¢des se apresentavam, no Pontal tudo deveria ser providenciado
para que vocés pudessem até ter onde se sentar.

Experiéncia: Enquanto aqui contamos com um corpo docente
constituido e com experiéncia consolidada na prépria UFU, no Pontal
sequer sabfamos quem seriam os professores, sabiamos apenas quantos
professores, por curso. Em alguns casos apenas 1 professor da drea
(Administracio e contdbeis).

Essas sdo as situagdes-limites vivenciadas nessa experiéncia de
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elaboragao do PPC de Pedagogia no Campus do Pontal. Por mais que nds,
as quatro professoras ja tivéssemos experiéncia na docéncia universitdria, a
maioria ocorreu em instituigoes privadas. Tivemos que fazer a adaptacio
em uma cidade diferente, em uma instituicio com finalidade diferente,
em um grupo desconhecido e com o relégio caminhando rapidamente.
Para além disso, acrescenta-se as questdes curriculares e politicas, como a
Diretora continua em seu e-mail:
Questdes Curriculares: enquanto aqui os professores puderam decidir
sobre o delineamento geral dos cursos, vocés nao puderam, porque
essa decisao precisou ser tomada antes (tipo de curso, modalidades
oferecidas, n. de vagas, turno de oferta, etc). Entra aqui um fator

politico relacionado ao plano do governo Lula em época de elei¢oes
presidenciais.

Outras questoes politicas que delinearam as relagoes com FTM, FEIT
e prefeitura de Ttuiutaba.

As questoes politicas, sabemos que permeiam a humanidade, mas
nesse caso, 20006, era o final do primeiro mandato de Luiz Indcio Lula da
Silva, com elei¢oes que acabaram por reelegé-lo por mais quatro anos. Um
ano de incertezas sobre a continuidade ou nio do processo de expansio
iniciado em sua gestao. E continua para terminar:

H4 mais, muito mais, e posso falar sobre isso depois, mas o que eu
gostaria de dizer agora é que ndés também tinhamos ( e temos ainda
vivos) muitos sonhos para o pontal e apostamos neles. Confiamos na
capacidade e competéncia de vocés e posso afirmar que em nada estamos
decepcionados. Ao contrdrio o que ouco sio elogios e expressio de
respeito pelo trabalho feito por todos vocés do Pontal, sem nenhuma
exce¢ao!

Ou seja, a Diretora de Ensino descreveu em seu e-mail as situagoes-
limites “de fora, mas que estd dentro” vivenciadas por nés, na elaboragao
do PPC pois acompanhou de perto e ao longo do processo, tudo o que
aconteceu. Talvez daqui compreendamos como esse movimento de
elaboragao do PPC de Pedagogia tenha sido de luta, de resisténcia, e, ao
mesmo tempo de sonhos e utopias.

O que nao podemos, como seres imaginativos e curiosos, é parar
de aprender e de buscar, de pesquisar a razao de ser das coisas. Nao
podemos existir sem nos interrogar sobre o amanha, sobre o que vir4,
a favor de que, contra que, a favor de quem, contra quem vird; sem
nos interrogar em torno de como fazer concreto o “inédito vidvel”

demandando de nés a luta por ele. (FREIRE, 1992, p. 51)

Por isso e com isso, nas situacoes-limite vividas, na luta por ele,
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consideramos que a aprovagao do PPC de Pedagogia no dia 09 de fevereiro
de 2007 no Conselho de Graduagao, que conforme a ata da reuniio estavam
presentes, na condi¢io de convidadas as professoras: Betania de Oliveira
Laterza Ribeiro, Camila Lima Coimbra, Lucia de Fatima Valente, Maria
Célia Borges Dalberio e Sauloéber Térsio de Souza. O PPC de Pedagogia
foi aprovado por unanimidade, com 26 votos favordveis. Assim, definimos
o inédito vidvel.

No momento em que estes as percebem nao mais como uma “fronteira

entre o ser e o nada, mas como uma fronteira entre o ser e o mais ser”,

se fazem cada vez mais criticos na sua agao, ligada aquela percepgio.

Percepgio em que estd implicito o inédito vidvel como algo definido, a

cuja concretizagio se dirigird, sua acdo. (FREIRE, 1987, p. 53).

A agido que resulta de uma praxis. De um movimento coletivo na

construgao de principios e de formas com que possamos transformar a
realidade. Talvez essa tenha sido a busca.

Problematizacgio final: por que esse PPC é um inédito vidvel?

Uma agio concreta, depois de um trabalho intenso, coletivo, de
reponsabilidade social e pablica, tornamos o sonho, em material concreto,
em um inédito vidvel, o PPC foi aprovado! Lembrando que na condi¢io
hierdrquica de uma Universidade, nesse grupo de professores/as, tinhamos
dois doutores/as e trés mestras.

O perfil desejavel do académico, na atualidade, é aquele que tenha
elevada titulagio (no minimo doutorado) e seja muito produtivo. Esta
produtividade é avaliada com base na realizagio de pesquisas, muito
mais do que na docéncia ou nas atividades de extensio, mais ainda,
o que se valoriza fundamentalmente sio as publicacdes, originadas
das pesquisas. Este académico deve estar vinculado a um programa de
pos-graduacio, a determinadas linhas de pesquisas, formando mestres
e doutores ligados as suas linhas de pesquisa. Deve participar de
congressos, semindrios, encontros nacionais e sobretudo internacionais
e estar conectado a redes académicas de investigacdo e publicacao.

(PAULA, 2010, p. 14).

Romper com essa légica hierarquizada, com esse padrio de
universidade elitista e produtivista estava também, nos principios do PPC
elaborado, ao acreditar na expansao da Universidade publica, nos principios
e finalidades da educagao superior no Brasil. Por isso, continuamos
concordando com Paula (2010), ao afirmar que

Democracia se faz na prdtica ¢ nio no discurso. Portanto, é preciso
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construirmos cotidianamente espagos abertos e democrdticos na
universidade, tendo como parimetros o respeito pelo outro, a
solidariedade no trabalho e um espirito de coletividade acima dos
interesses pessoais ¢ individuais de cada um. Isto é o que se entende
aqui por democracia, que se constréi com a participacdo de todos
os segmentos ¢ atores envolvidos no processo educacional. (PAULA,
2010, p. 20).

Ao concordar, acreditamos que essa experiéncia de cria¢ao de um
Campus de uma Universidade, em uma cidade do interior de Minas Gerais,
na perspectiva de oportunizar o acesso da populagio brasileira ao ensino
superior publico, criou nesse grupo de professoras iniciantes, um espirito
de coletividade, de solidariedade em que a democracia foi o aglutinador de
esperangas. Em meio a tantas situagdes-limite, o inédito vidvel ¢ forjado, ¢
construido por professoras que acreditaram e acreditam na construgao de
uma sociedade justa.

E uma sociedade justa, também se faz com um projeto nacional de
formacao de professoras e professores da Educagio Bdsica, assumidos pela
universidade publica, como espago-lugar principal de sua formagao, onde
tenha condi¢des de fazer ensino, pesquisa e extensdo. Onde a profissional
da educagio tenha a base docente e que isso a mobilize para lutar também
pela educagio publica, laica e gratuita em nosso pais.

Essa era a fungio desse texto, contar um pouco das memdrias desse
momento de elaboragao e aprovacio do PPC de Pedagogia do Campus do
Pontal, inspiradas na musica de Chico Buarque:

E assim, seja 14 como for

Vai ter fim a infinita aflicao

E o mundo vai ver uma flor
Brotar do impossivel chio

Sonhar mais um sonho impossivel
Lutar quando ¢ fécil ceder

Registrar essa meméria-histéria ¢ uma forma de com-memorar. A
memoria coletiva é que faz com que a histéria continue. Na educagio, nao
hd lugar ficil. Quando pegamos o PPC pronto, nio aparece toda a histéria
de luta que ele representa. Por isso, entendemos que seja um “inédito
vidvel”. Nada muito revoluciondrio, mas a0 mesmo tempo, o ¢, quando
propée uma transformagio em um Curso que precisa tanto assumir de
forma responsdvel a formagao de professoras e professores desse Brasil
que atuardo com nossas criangas e adolescentes. Esperancamos que nossa
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histéria também mobilize outros e tantos cursos de Pedagogia no Brasil, a
construirem seus PPCs assumindo o compromisso com a formagao desses/
as profissionais, valorizando a formagao para contribuir com a valorizacio
da profissio.

Referéncias

BUARQUE, Chico. Sonho impossivel. Rio de Janeiro:

Universal Music, 1975. Disponivel em: https://open.spotify.com/
track/0AsOWI1EOO0V8523D7tN70ia?si=d002a18ca268400d Acesso em
24 de janeiro de 2022.

COIMBRA, Camila Lima. A (in)completude da praxis no pensamento
freireano. In: PAIXAQ, Alexandro H.; MAZZA, Débora; SPIGOLON,
Nima I. (Orgs.) Centelhas de Transformagdes - Paulo Freire e Raymond
Williams. Sao José do Rio Preto, SP: HN, 2021.

COIMBRA, Camila Lima. A aula expositiva dialogada em uma
perspectiva freireana. /n: LEAL, Edvalda Aradjo; MIRANDA, Gilberto
José; CASA NOVA, Silvia Pereira de Castro. Revolucionando a sala
de aula: como envolver o estudante aplicando técnicas de metodologias
ativas de aprendizagem. Sao Paulo: Atlas, 2017.

COIMBRA, Camila Lima. Categorias freireanas na praxis. e-Mosaicos,

v. 6, p. 55-67, 2017.
COIMBRA, Camila Lima e RICHTER, Leonice Matilde. Sons,

imagens e contatos na tessitura do Circulo de Cultura: espago-tempo de
aprendizagem criativa. /z: SPIGOLON, Nima Imaculada e CAMPOS,

Camila Brasil Gongalves (Orgs.). Circulos de cultura: teorias, préticas e
préxis. Curitiba: CRV, 2016.

COIMBRA, Camila Lima. Desculpe o transtorno: estamos lutando pela
educacio. /n: Noémia de Carvalho Garrido; Francisco Genezio Lima de
Mesquita. (Org.). Memorial Paulo Freire: didlogo com a educagao. led.
Sao Paulo: Expressao e Arte, 2013, v. 1, p. 99-1006.

COIMBRA, Camila Lima e OLIVEIRA, Eliana de. Qualidade da
educagao em Paulo Freire. /n: COIMBRA, Camila Lima. Et. al. (Orgs.)
Qualidade em educagao. Curitiba, PR: CRV, 2011.

COIMBRA, Camila Lima; SPIGOLON, N. . Inspiragoes e praxis


https://open.spotify.com/track/0As9W1EO0V85z3D7tN70ia?si=d002a18ca268400d
https://open.spotify.com/track/0As9W1EO0V85z3D7tN70ia?si=d002a18ca268400d

337
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

freireana: contribuicoes de Elza Freire para o didlogo e a convivéncia.

Caderno de Textos do GEPEJA (UNICAMP)), v. 01, p. 78-86, 2010.
COIMBRA, Camila Lima; VALENTE, Lucia F. . Um projeto e uma

proposta de avalia¢io inspirados em principios éticos freireanos. /z:
QUILLICI, Armindo Neto; ORRU, Silvia Ester. (Orgs.). (Org.).
Docéncia e Formacio de Professores na Educagao Superior: multiplos
olhares e multiplas perspectivas. 1ed.Curitiba: CRV, 2009.

COIMBRA, Camila Lima; VALENTE, L. E. . Um projeto ¢ uma
proposta de avaliacao inspirados em principios éticos freireanos. /n: VI
Encontro Internacional do Férum Paulo Freire, 2008, Sao Paulo. Anais/
programagao do VI Encontro Internacional do Férum Paulo Freire. Sao
Paulo: Instituto Paulo Freire, 2008.

DE OLIVEIRA, Larissa Chagas; COIMBRA, Camila Lima. Os saberes
da experiéncia: uma aproximagao necessiria. Educagao (Santa Maria.

online), v. 42, p. 705-716, 2017.

FREIRE, Ana Maria Aratjo. Paulo Freire: uma histéria de vida.
Indaiatuba, SP: Villa das Letras, 2006.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Autonomia: saberes necessirios a pratica

educativa. 29. ed. Sao Paulo: Paz e Terra, 1996.

FREIRE, Paulo. Pedagogia da Esperanga: um reencontro com a
Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra, 1992.

FREIRE, Paulo. Pedagogia do Oprimido. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1987.

FREIRE, Paulo. Educa¢ao e mudanga. Rio de Janeiro: Paz e Terra,
1979.

FREIRE, Paulo. Educagio como pritica da liberdade. Rio de Janeiro:
Paz e Terra, 1967.

GOMES, Thais Freitas Pereira Aratjo; COIMBRA, Camila Lima . Uma
visao de mundo a partir da disciplina Principios Eticos Freireanos. /n: VI
Encontro Internacional do Férum Paulo Freire, 2008, Sao Paulo. Anais/
programacio do VI Encontro Internacional do Férum Paulo Freire. Sao

Paulo: Instituto Paulo Freire, 2008. p. 01-91.

PAULA, Maria de Fitima Costa de. Rumo a constru¢io de uma
universidade mais democrdtica e plural. Conhecimento & Diversidade,
Niterdi, R, n. 4, p.11-24, jul./dez. 2010.



338
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

PPC. Projeto Politico Pedagogico do Curso de Pedagogia. Ituiutaba.
Universidade Federal de Uberlandia (UFU). Faculdade de Ciéncias
Integradas do Pontal (FACIP). Curso de Pedagogia. 2007. Disponivel
em: http://www.ich.ufu.br/graduacao/pedagogia/projeto-pedagogico
Acesso em 24 de janeiro de 2022.

RICHTER, L. M.; COIMBRA, Camila Lima; VALENTE, L. E. . O
Circulo de Cultura como prética pedagdgica no curso de Pedagogia:
uma experiéncia formativa. /z: VI Encontro Internacional do Férum
Paulo Freire, 2008, Sao Paulo. Anais/programacio do VI Encontro
Internacional do Férum Paulo Freire. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire,

2008. p. 01-91.

VALENTE, L. E; COIMBRA, Camila Lima; DALBERIO, M. C. B.
; RIBEIRO, B. O. L. ; RICHTER, L. M. . Principios freireanos e a
formacido de professores: uma proposta dos ciclos de formagao com
o eixo da préxis educativa. /z: VI Encontro Internacional do Férum
Paulo Freire, 2008, Sao Paulo. Anais/programacao do VI Encontro

Internacional do Férum Paulo Freire. Sao Paulo: Instituto Paulo Freire,
2008. p. 01-91.


http://www.ich.ufu.br/graduacao/pedagogia/projeto-pedagogico

Capitulo 24

O TRABALHO DE CONCLUSAO DE CURSO
E AS DIRETRIZES CURRICULARES: A
EXPERIENCIA DO CURSO DE PEDAGOGIA
(UFU-CAMPUS DO PONTAL)

Sauloéber Tirsio de Souza

Introdugao

curso de Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia’

localizado na cidade de Ituiutaba surgiu no ano de 2006,
fruto da politica de interiorizagio da educagio publica superior promovida
pelos governos do Partido dos Trabalhadores (PT), a partir de 2003. Nesse
campus avangado, conhecido como Pontal, foram criados inicialmente 09
cursos, entre eles o de Pedagogia que recebeu 05 professores contratados por
meio de concurso publico e cuja tarefa era elaborar o Projeto Pedagégico
(PP), obedecendo as normativas e determinagoes legais.

Os trabalhos se iniciaram em setembro do mesmo ano e as duas
primeiras turmas (integral e noturno) passaram a frequentar o curso no
ano de 2007 em estrutura ainda improvisada, com iméveis alugados de
outra institui¢do de ensino superior da cidade. Mesmo assim, ainda sem
infraestrutura, o curso de Pedagogia foi reconhecido pela Portaria n° 408,

1 De acordo com o Plano Institucional de Desenvolvimento e Expansio (PIDE, 2016-2021)
da UFU ¢ assim definida: “Fundagao Publica, integrante da Administracio Federal Indireta,
que teve autorizagdo para 21 funcionar pelo Decreto-lei n. 762, de 14 de agosto de 1969 ¢
federalizada pela Lei no. 6.532, de 24 de maio de 1978” (PIDE, 2017, p.10). Ainda conforme
esse documento, a institui¢io conta com trinta Unidades Académicas, sendo uma delas o
Instituto de Ciéncias Humanas, que funciona como campus avancado no municipio de
Ttuiutaba, desde 2006.

2 O curso de Pedagogia do Campus do Pontal surgiu no contexto da entio recém-criada
Resolugio CNE/CP no. 1/2006 que definiu essa graduagio enquanto licenciatura com foco
na formagio da docéncia prioritariamente para a Educagao Infantil e Anos Iniciais do Ensino
Fundamental. Apés a divulgacio da Resolucio do MEC no. 2/2015 que estabeleceu as novas
Diretrizes Curriculares Nacionais para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do
Magistério da Educagio Bdsica, impds-se ao curso de Pedagogia do Pontal que se elaborasse
uma reformulagio de seu Projeto Pedagdgico para atender as novas regras para as licenciaturas,
assim a partir de 2019 foi adotado novo curriculo.
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de 11 de outubro de 2011 MEC/SESu (BRASIL, 2011), registrado com
o numero e-MEC 200804733, ocorrendo sua renovagao por meio da
Portaria Ministério da Educagao — Secretaria de Regulagao e Supervisio da
Educacio Superior - MEC/SERES de n° 286, de 21 de dezembro de 2012,
Didrio Oficial da Uniao de 27 de dezembro de 2012.

O Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) expressou a formagio
da maior parte do grupo de professores que o elaborou, apoiando-se na
teoria de Paulo Freire. E, desde o principio, foram definidos trés ciclos de
formagao ou de desenvolvimento humano que agruparam as disciplinas
afins. Tais ciclos se articulam entre si, projetando o individuo como centro
da aprendizagem em todas as suas dimensdes no processo educativo.
Vejamos o que diz seu Projeto Pedagégico em relagio a essa questao:

Nesta perspectiva, os ciclos visam a introduzir, na organizacio
curricular, uma temporalidade que leve em conta o cardter processual
da constru¢io do conhecimento e as especificidades do momento de
formacido da/o estudante. Para tanto, ele se organiza nas temdticas: a)
Ciclo 1: Pessoas fazedoras de histéria b) Ciclo 2: Didlogos interculturais
¢) Ciclo 3: Préxis transformadora (PPC, 2018, p.53).

O primeiro ciclo do curso é percorrido pelos alunos nos trés
semestres letivos iniciais, quando se introduz o contexto de formagio do
pedagogo tendo como objetivo geral levar os discentes e docentes a se
reconhecerem agentes da transformagio social. No segundo ciclo
as questoes relacionadas as diferencas culturais e ao tratamento delas no
cotidiano escolar sio prioritdrias na formagio profissional dos futuros
docentes, pois, estes terdo que lidar com a tensdo entre a perspectiva de
defesa do direito a diferenga com o combate a desigualdade social no seu
cotidiano escolar. J4 no terceiro ciclo, cursado nos tltimos semestres letivos
do curso de Pedagogia do Pontal, o objetivo é proporcionar aos discentes
a vivéncia da formagao em suas mdltiplas dimensées, compreendendo a
atuagao do pedagogo dentro da totalidade e da complexidade do processo
educativo. Nesse momento é importante fazer-se e entender-se ji enquanto
professor, considerando que tal profissdo consiste em ser um processo de
continuas e constantes mudangas.

E no terceiro ciclo do curso que os discentes desenvolvem
individualmente seu Trabalho de Conclusio de Curso (TCC), constituindo-
se como um elemento importante para a iniciagdo cientifica por meio da
pesquisa articulada de forma indissocidvel do ensino e da extensao. No
Projeto Pedagdgico de Curso, o TCC foi assim definido:

Quanto 2 organizagio, o TCC do curso de Pedagogia configura-
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se como movimento de sintese de todo o processo vivenciado ao
longo da formagao inicial, articulado aos PROINTER, ao Seilic,
aos Estdgios Supervisionados e as demais acoes realizadas no eixo da
préxis educativa. Traduz-se em momentos de reflexdo realizados a luz
de teorias subjacentes & temdtica escolhida pelos/as estudantes, sob
orientacdo de um/a professor/a, ¢ que serdo apresentadas na forma de
artigo cientifico ou de monografia (PPC, 2018, p.79).°
Como movimento de sintese devendo ser desenvolvido durante as
disciplinas de TCC I e II estabelecidas no curriculo em 2007, as primeiras
experiéncias de construgao desses trabalhos de final de curso comegaram
a ser elaboradas a partir do ano de 2010, de maneira que as defesas
ocorreram ao longo do ano seguinte (2011). Tendo ministrado a disciplina
de TCC II para as primeiras 12 turmas (7 do integral ¢ 5 do noturno)
do curso de Pedagogia do Campus do Pontal no periodo entre 2011 e
2017, construimos arquivo digital por meio dos quais elaboramos quadros
e tabelas sobre os dados relativos aos 218 TCC defendidos em bancas
publicas ao longo do recorte temporal desse estudo.*

O trabalho inicial de construgao do PP do curso de Pedagogia se
deparou com a dificuldade de decidir sobre a adogio obrigatéria desse
componente curricular ou se seria uma atividade optativa, ja que as normas
legais sempre foram omissas, delegando as institui¢des de ensino superior
(IES) tal tarefa. Na Universidade Federal de Uberldndia, no ano de 2006,
o curso de Pedagogia do Campus Santa Ménica adotava o TCC como
componente optativo, porém, o curso do Campus do Pontal tomou a
decisdo de se diferenciar do curso da sede da universidade. Em 2011, o
curso de Pedagogia a Distancia também criado no campus sede adotou o
TCC enquanto optativo, porém, com a Resolu¢ao do MEC no. 2/2015
(BRASIL, 2015) que estabeleceu as novas Diretrizes Curriculares Nacionais
para a Formagao Inicial e Continuada dos Profissionais do Magistério da
Educagao Bésica fomentou-se o desejo de padronizagio dessa questao
no interior da universidade. Assim, a partir dessa discussio no Férum
de Licenciaturas da UFU os procedimentos relativos a vdrios pontos da
organizagao curricular desses cursos foram unificados, de maneira que, o
TCC passou a figurar enquanto componente obrigatério e regulamentado
por meio da Resolugao SEI no. 32/2017 (BRASIL, 2017) do Conselho

3 O PROINTER (Projetos Interdisciplinares) e o Seilic (Semindrio Institucional das
Licenciaturas) sio nomenclaturas criadas a partir dos debates do Férum de Licenciatura da
UFU, componentes curriculares constantes da Resolugao SEI n° 32/2017 (BRASIL, 2017), do
Conselho Universitario.

4 O periodo da pesquisa vai do inicio das atividades do curso (margo de 2007) até marco de

2017.
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Universitario:

Art. 20. O componente curricular “ITrabalhos de Conclusio de Curso”
(TCC) ¢ obrigatério para o licenciando, pode ser desenvolvido em
interface com outras dreas e, também, em articulacio com a pratica
como Componente Curricular, com o PROINTER, com o Estdgio
Supervisionado e poderd compor o Nucleo I e/ou o Nucleo II

Pardgrafo tnico. O formato do TCC serd definido no PPC de cada
curso em funcio das suas especificidades, podendo assumir forma de
monografia, artigo cientifico, memorial, portfélio, pesquisa e producio
de material diddtico-pedagdgico, producées artisticas, audiovisual e
multimidia, entre outras (UFU, 2017, p.07).
Dessa maneira, a nova orientacio adotada pela institui¢ao forcou
a reformula¢io de todos os cursos de licenciatura, levando a adogio do
TCC como obrigatério, entre outras mudangas. Porém, o entendimento
dos professores que formularam o Projeto Pedagégico do Curso de
Pedagogia do Pontal, desde o inicio, foi de que o TCC deveria figurar
no curriculo como componente obrigatério que poderia propiciar aos
discentes a experiéncia da iniciagao a pesquisa. Portanto, mesmo que de
forma incipiente, tal experiéncia poderia gerar massa critica progressiva
para debater as questoes educativas na cidade e regiao, consolidando-se
a formacio inicial e pavimentando o caminho para se ofertar cursos de
formacio continuada no campus avangado.

Apbés a experiéncia dessas primeiras turmas foi possivel observar
que os desafios no desenvolvimento dos TCC, em nivel de graduagio,
espelhavam os problemas na pesquisa em educagio nos programas de
p6s-graduacio — ji& muito debatidos pelos professores pesquisadores
dedicados a esse campo da ciéncia. No processo de expansio quantitativa
da pés-graduacio a partir dos anos de 1980, existiram impactos negativos
para a qualidade da pesquisa em educagao. Segundo André (2001), tais
modificagdes nas ultimas décadas foram intensas tanto no que tange a
ampliacao das temdticas quanto aos problemas, além da adogao de novos
referenciais tedricos e metodoldgicos. As andlises que privilegiavam o
enfoque extraescolar passaram a dirigir seu olhar para o interior das
instituicoes com abordagem interdisciplinar. Dessa forma, André (2001,
p-55), ao observar tais mudangas, colocou-se as seguintes indagagoes: “O
que caracteriza um trabalho cientifico? Como julgar o que é uma boa
pesquisa? Que procedimentos devem ser seguidos para manter o rigor na
coleta e andlise dos dados?”.

Questoes de dificeis respostas e ainda bastante atuais para andlise da
realidade vigente; contudo, a autora enumerou os problemas que estariam
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a erodir o rigor e a qualidade da pesquisa educacional brasileira a partir
da acelerada expansio do nimero de programas de pés-graduacio em
educagao: 1) pragmatismo imediatista, que leva a recortes limitados de
andlise em nome do coletivo ou da relevincia social; 2) a falta de articulacao
entre 0 micro e o macrossocial; 3) falta de dominio dos pressupostos
teérico-metodoldgicos (descricdo do 6bvio, hipdteses mal colocadas,
incapacidade de andlise dos dados, etc.); 4) condi¢oes precdrias de pesquisa
(tempo exiguo, alunos-trabalhadores, rotinas burocratizadas, etc.).

Esse panorama pode ser compreendido enquanto crise na pesquisa
educacional seja na selegao de problemas para investiga¢io, ou por escolhas
metodoldgicas equivocadas, além da pulverizagio e superficialidade dos
resultados alcangados. Somado a isso, no processo de produgio cientifica
de todas as dreas do conhecimento, hd uma forte pressio por publicagdes
qualificadas que levam ao controle de determinado campo da ciéncia.
Todos esses problemas estao profundamente enraizados na rotina dos
programas de pés-graduagio do pais, também os de educacio.

Tais disputas sao comuns a todos os campos da ciéncia, e na educagio
sa0 ainda mais claras em fung¢ao da grande fragmentacio dessa extensa drea
cientifica que retine um grande nimero de programas de pds-graduacio
e as diferentes linhas de pesquisa decorrentes de suas especializagoes.
Ao longo de mais de quatro décadas, esse sistema desenvolveu-se de
forma intensa. A pés-graduacio em educacio, por exemplo, em 2014,
totalizava 225 programas de mestrados e doutorados recomendados pela
Coordenagao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior (CAPES),
dentre os quais 126 mestrados, 66 doutorados e 33 mestrados profissionais
- distribuidos pelo territério nacional (BRASIL, 2014)°. Como podemos
ver, os programas de pés-graduacio que tratam da subdrea relacionada
as questoes educativas compdem um universo bastante grande e diverso,
ficando atrds apenas dos programas das subdreas de Ciéncias Agrérias (390
programas) e Interdisciplinar (372 programas) de um total de 49 subdreas
do conhecimento.

Tal dimensao, em termos quantitativos torna impossivel se precisar,
por exemplo, o montante de recursos investidos na pesquisa educacional
no pais, dado ao seu cardter interdisciplinar que coloca a drea em didlogo
com quase todas as outras dreas do conhecimento. Tal caracteristica da 4rea
multiplica as fontes de financiamento das pesquisas em educacio, gerando

5 Entre 1965 ¢ 1975 foram abertos 16 cursos de pds-graduacio na drea da educagio no Brasil, de
acordo com André (2005).
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apenas estimativas aproximadas do valor real gastos nelas. Mesmo com a
rdpida expansao quantitativa das pesquisas na drea da educagio no Brasil,
esse fendmeno, de acordo com Warde (1990, p.68), “representa conquista
de alto valor que deve ser imputada ao surgimento e expansio dos cursos
de p6s-graduacio na drea.”

Também a experiéncia de ministrar a disciplina de TCC no curso
de Pedagogia do Campus do Pontal revelou grande diversidade temdtica
e fortaleceu ainda mais a crenca na necessidade de se propiciar o contato
com a pesquisa junto aos discentes do curso, mesmo que a qualidade
dos trabalhos desenvolvidos em sua maior parte nao tenha atingido o
que se esperava de um bom TCC, pavimentando o caminho dos alunos
aos programas de pds-graduagio. Também se constatou a resisténcia de
algumas discentes em se langar no desenvolvimento de seus trabalhos finais,
questionando-se a obrigatoriedade do mesmo, especialmente pela omissao
da legislagao sobre tal tema, conforme veremos no préximo tépico.

Diretrizes Curriculares e a Omissao do tema TCC

Desde a promulgagio da LDB 9394/96 (BRASIL, 1996), os
documentos que passaram a regulamentar suas determinagbes com
questoes importantes para a educagdo, como as Diretrizes Curriculares
Nacionais, nao contemplaram o debate sobre o Trabalho de Graduagao
(TG) ou de Trabalho de Conclusio de Curso (TCC) como componente
obrigatério ou optativo, tais como os Pareceres 776/97 e 583/01 emitidos
pela Camara de Educacio Superior (CES, 1997) do Conselho Nacional
de Educagio (CNE, 2001).° Na justificativa de voto contrdrio ao TCC
obrigatério nos cursos de graduagao feita por uma das conselheiras do
CNE, a entao secretdria de Educagao Superior do MEC - Eunice Duhan
-, alegava que esse tipo de trabalho académico se destinava mais aos cursos
de especializagio em nivel de pés-graduagao, fosse ela szricto ou lato sensu.”

6 As Camaras de Educacio Bésica e de Educacio Superior, que compéem o Conselho, sio
constituidas cada uma, por doze conselheiros, competindo a elas e a0 Conselho Nacional de
Educacio exercer as atribui¢ées conferidas pela Lei 9.131/95 (MEC, 1995), emitindo pareceres
e decidindo privativa e autonomamente sobre os assuntos que lhe sio pertinentes. Entre as
atribui¢oes da Camara de Educagio Superior estd a manifestagio relativa aos processos dos cursos
de Direito e aos da drea de satide (Medicina, Psicologia e Odontologia) e sobre o credenciamento
das instituigoes que pretendem ministrar cursos na drea juridica e da saide, além de assuntos
sobre credenciamento e recredenciamento de Universidades e Centros Universitarios, ficando a
cargo do préprio MEC a manifestagio sobre os demais cursos de graduagio e o credenciamento
e o recredenciamento das instituigées de ensino superior correspondentes.

7 As pés-graduagdes lato sensu compreendem programas de especializagio cujos cursos tém
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O resultado dessa omissao do CNE no debate sobre a questao do
TCC nos cursos de graduagao reconhecidos pelo MEC diversificou os
posicionamentos quanto a pritica desse componente curricular. Assim,
ap6s a regulamentagao de cada um deles por meio de suas respectivas
DCN, foram emitidos diversos pareceres especificos com suas consequentes
resolugoes o que introduziu o TCC como unidade curricular obrigatéria
em muitos bacharelados, e em outros tantos cursos figurou como optativa
ou assunto omisso.

A tabela que segue demonstra tal flexibilizagio ao que tange a
elaboragiao do TCC, apontando os casos em que é omisso, obrigatério ou
opcional nos cursos de graduagao sejam eles bacharelados ou licenciaturas,
regulamentados por resolugdes da Camara de Educagao Superior do CNE.
Vejamos:

Quadro 1. Rela¢io dos Cursos de Graduagao e suas Regulamentacoes quanto ao TCC

Curso Regulamentagio Opcional | Obrigatério | Omisso
1 Administragio Resolucio CES/CNE n° X
4/2005, art. 9°.
2 Arquitetura e Resolucio CES/CNE n° X
Urbanismo 2/2010 (arts. 6° e 9°).
3 Arquivologia Resolucido CES/CNE n° X
20/2002.
4 Artes Visuais Resolucio CES/CNE n° X
1/2009, art. 8°.
5 Biblioteconomia | Resolugio CES/CNE n° X
19/2002
6 Biomedicina Resolucio CES/CNE n° X
2/2003, art. 12.
7 Cinema e Resoluciao CES/CNE n° X
Audiovisual 10/2006.
8 Ciéncias Resolucio CES/CNE n° X
Bioldgicas 7/2002.
9 Ciéncias Resoluciao CES/CNE n° X
Contibeis 10/2004, art. 9°.

dura¢ao minima de 360 horas, ao final do curso o aluno obterd certificado. J4, as pds-graduagoes
stricto sensu compreendem programas de mestrado e doutorado para candidatos diplomados em
cursos de graduagio, ao final do curso o aluno obterd diploma.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces004_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5651&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=5651&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES202002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES202002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rces001_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2009/rces001_09.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES192002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES192002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces022003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces022003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces10_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces10_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces07_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces07_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces10_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces10_04.pdf
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5/2002, art. 12.

10 Ciéncias Resolucio CES/CNE n° X
Econoémicas 4/2007, art. 10.
11 Ciéncias Sociais Resolucio CES/CNE n°
(Antropologia, 17/2002.
Ciéncia Politica e
Sociologia)
12 Comunicagao Resolucao CES/CNE n°
Social 16/2002.
13 Danga Resolucio CES/CNE n°
3/2004, art. 9°.
14 Design Resolucio CES/CNE n°
5/2004, art. 9°.
15 Direito Resolucio CES/CNE N° X
9/2004, art. 10.
16 | Educacao Fisica Resolugao CES/CNE n°
712004, art. 11.
17 Enfermagem Resolucdo CES/CNE n° X
3/2001, art. 12.
18 Engenharias Resolucio CES/CNE n° X
11/2002, art. 7°, p. tnico.
19 Engenharia Resolucio CES/CNE n° X
Agricola 2/2006, art. 10.
20 Engenharia Resolucio CES/CNE n° X
Agron6mica ou 1/2006, art. 10.
Agronomia
21 Engenharia Resolucio CES/CNE n° X
Florestal 3/2006, art. 10.
22 Engenharia de Resolucio CES/CNE n° X
Pesca 5/20006, art. 10.
23 Estatistica Resolucio CES/CNE n° X
8/2008, art. 8°.
24 Farmicia Resolucio CES/CNE n° X
2/2002, art. 12.
25 Filosofia Resolucio CES/CNE n°
12/2002.
26 Fisica Resolugao CES/CNE n°
9/2002.
27 Fisioterapia Resolucio CES/CNE n° X
4/2002, art. 12.
28 Fonoaudiologia Resolucio CES/CNE n° X



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/rces004_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2007/rces004_07.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES172002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES172002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES162002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES162002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0304danca.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0304danca.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces05_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces05_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0704edfisica.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0704edfisica.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES03.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES112002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES112002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces02_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces02_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces03_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces03_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces05_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces05_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/rces008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/rces008_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES022002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES122002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES122002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces09_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES042002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES042002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES052002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES052002.pdf
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29 Formagio de Resolucao CP/CNE n°
Professores 1/2002.
(Licenciaturas)
30 Geografia Resolucio CES/CNE n°
14/2002.
31 Histéria Resolucio CES/CNE n°
13/2002.
32 Letras Resolucio CES/CNE n°
18/2002.
33 Matemdtica Resolucio CES/CNE n°
3/2003.
34 Medicina Resolucio CES/CNE n°
4/2001.
35 Medicina Resolucio CES/CNE n°
Veterindria 1/2003.
36 Meteorologia Resolucio CES/CNE n°
4/2008, art. 10.
37 Museologia Resolucio CES/CNE n°
21/2002.
38 Musica Resolugao CES/CNE n°
2/2004, art. 9°.
39 Nutri¢io Resolucao CES/CNE n°
5/2001, art. 12.
40 Odontologia Resolugio CES/CNE n°
3/2002, art. 12.
41 Pedagogia Resolucio CP/CNE n°
1/2006.
42 Psicologia Resolucio CP/CNE ne
(Bacharelado e 5/2011.
licenciatura)
43 Quimica Resolucao CES/CNE n°
8/2002.
44 Secretariado Resolugio CES/CNE n°
Executivo 3/2005, art. 10.
45 Servico Social Resolucio CES/CNE n°
15/2002.
46 Teatro Resolugao CES/CNE n°
4/2004, art. 9°.
47 Terapia Resolucio CES/CNE n°

Ocupacional

6/2002, art. 12.



http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES142002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES142002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES132002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES132002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES182002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces032003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces032003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES04.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces012003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces012003.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/rces004_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/2008/rces004_08.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES212002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES212002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0204musica.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0204musica.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES032002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES032002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7692&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/index.php?option=com_docman&task=doc_download&gid=7692&Itemid=
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces08_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces003_05.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES152002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES152002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0404teatro.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/ces0404teatro.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES062002.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/CES062002.pdf
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48 Turismo Resolucio CES/CNE n° X
13/2006, art. 9°.

49 Zootecnia Resolucio CES/CNE n° X
4/20006, art. 10.

Fonte: ABMES. Disponivel em: https://abmes.org.br/colunas/detalhe/298/educacao-
superior-comentada-politicas-diretrizes-legislacao-e-normas-do-ensino-superior 8 Acesso
em: 28/dez/2019.

Como podemos observar pela tabela, hd uma grande diversidade de
posicionamento relativamente a0 TCC nos cursos de graduacio que seguem
suas diretrizes curriculares especificas. Em geral, quando nao existem DCN
fixadas pelo MEC, o TCC ¢ entendido enquanto opcional seja nos cursos
de bacharelado ou licenciatura. Quanto aos cursos superiores em tecnologia
(CST), o TCC também nao ¢ obrigatério. Quando a instituigao adota esse
componente curricular, sua carga hordria no pode ser contabilizada para
efeito de totalizacao dos créditos.

Quanto ao formato do TCC, observando-se as virias DCN dos
diferentes cursos acima, o mesmo figura enquanto trabalho individual
ou em grupo, sendo desenvolvido na forma de monografia, projeto,
estudo de caso, portfélio, artigo cientifico, etc. Porém, em algumas 4reas
como a de artes, design, comunicagdo, arquitetura e urbanismo, ganha
outros formatos como performances, pegas teatrais, desenvolvimento de
produtos, etc., a maior parte das DCN nao especificam a modalidade do
TCC, de maneira que as IES acabam regulando tal componente curricular
nas normas de cada curso.

A apresentacio do TCC, da mesma forma, é bastante diversa,
porém, prevalece a avaliagio por meio de banca publica, no caso de
resolugao omissa, as IES definem a forma de apresentagao e avaliagao do
TCC, regulamentando em seus érgaos colegiados préprios, devendo figurar
em estatutos ou regimentos da instituicio, e integrar o Projeto Pedagégico
do curso publicizando os critérios e procedimentos para desenvolvimento

e avaliacio do mesmo (FRAUCHES, 2008).

Como se vé pela tabela, o curso de graduagao em Pedagogia é um
dos que figuram na coluna daqueles cujas Diretrizes Curriculares Nacionais
nao tratam do tema TCC, portanto, sdo omissas. Essa licenciatura teve as

8 A tabela foi elaborada com dados coletados até o ano de 2011. Dessa forma, alteragoes
importantes podem ter ocorrido desde entdo, como o reconhecimento de novos cursos de
graduacio e ado¢io de novas regulamentagdes especificas a cada curso, mesmo assim, é possivel
observar que a flexibilizagio em torno da questao do TCC promove grande heterogeneidade
sobre essa prdtica no ensino superior brasileiro.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces13_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces13_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces04_06.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rces04_06.pdf
https://abmes.org.br/colunas/detalhe/298/educacao-superior-comentada-politicas-diretrizes-legislacao-e-normas-do-ensino-superior
https://abmes.org.br/colunas/detalhe/298/educacao-superior-comentada-politicas-diretrizes-legislacao-e-normas-do-ensino-superior
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suas DCN estabelecidas pela Resolugao n° 1/06 do CNE (BRASIL, 20006),
e em seu artigo 8° que se gerou a duvida quanto a obrigatoriedade do
TCC, em fungao da seguinte redagio:

Art. 8° Nos termos do projeto pedagdgico da institui¢ao, a integralizagao
de estudos serd efetivada por meio de:

L. disciplinas, semindrios e atividades de natureza predominantemente
tedrica que fardo a introdugio e o aprofundamento de estudos, entre
outros, sobre teorias educacionais, situando processos de aprender
e ensinar historicamente e em diferentes realidades socioculturais
e institucionais que proporcionem fundamentos para a prdtica
pedagdgica, a orientagio ¢ apoio a estudantes, gestdo e avaliacio
de projetos educacionais, de instituicoes e de politicas publicas de
Educacio;

II. praticas de docéncia e gestao educacional que ensejem aoslicenciandos
a observagio e acompanhamento, a participagio no planejamento, na
execugdo e na avaliacio de aprendizagens, do ensino ou de projetos
pedagégicos, tanto em escolas como em outros ambientes educativos;

1II. atividades complementares envolvendo o planejamento e o
desenvolvimento progressivo do Trabalho de Curso, atividades de
monitoria, de iniciagdo cientifica e de extensio, diretamente orientadas
por membro do corpo docente da institui¢io de educagio superior
decorrentes ou articuladas as disciplinas, dreas de conhecimentos,
semindrios, eventos cientifico-culturais, estudos curriculares, de modo
a propiciar vivéncias em algumas modalidades e experiéncias, entre
outras, ¢ opcionalmente, a educagio de pessoas com necessidades
especiais, a educacio do campo, a educa¢do indigena, a educagio em
remanescentes de quilombos, em organizagoes nio-governamentais,
escolares e nao-escolares publicas e privadas;

IV. estdgio curricular a ser realizado, ao longo do curso, de modo a
assegurar aos graduandos experiéncia de exercicio profissional, em
ambientes escolares e nao-escolares que ampliem e fortalecam atitudes
éticas, conhecimentos e competéncias:

a) na Educacio Infantil e nos anos iniciais do Ensino Fundamental,
prioritariamente;

b) nas disciplinas pedagdgicas dos cursos de Ensino Médio, na
modalidade Normal;

c) na Educagio Profissional na 4rea de servigos e de apoio escolar;
d) na Educacio de Jovens e Adultos;

e) na participagio em atividades da gestdo de processos educativos,
no planejamento, implementagio, coordenagio, acompanhamento e
avaliagio de atividades e projetos educativos;


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_06.pdf
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f) em reuni6es de formagio pedagégica.

Pela redagao introdutéria do artigo 8° da Resolugio 01/06
(BRASIL, 2006) entende-se que as instituigoes sao quem determinam
a ado¢io dos componentes curriculares elencados nos itens I, II e III,
compreendendo-se, portanto, que nio se exige do projeto pedagdgico
de cada curso a contemplagio de todos os itens enumerados no referido
artigo. Dessa maneira, o “Irabalho de Curso” mencionado no item III
nao configura enquanto componente curricular obrigatério na matriz
curricular. A ado¢ao ou nao do TCC nos cursos de Pedagogia passou a ser
uma escolha de cada IES, a partir de sua visao de profissional da educacao
obedecendo ao perfil discriminado no art. 5° da citada resolugao.

A omissio em relagio ao TCC também figurou nos DCN para
as licenciaturas, e documentos emitidos pelo MEC com a finalidade de
organizar e regular os cursos de formagao de professores da educagao bdsica,
em nivel superior, incluindo-se a Pedagogia. Assim, tanto a Resoluc¢io
CP/CNE n° 1/02 (BRASIL, 2002), quanto a Resolu¢io CP/CNE no
2/15 (BRASIL, 2015) nao abordaram o TCC enquanto componente
curricular desses cursos, seja ele obrigatério ou optativo. Dessa maneira,
esse posicionamento gerou grande diversidade de priticas relativas ao
TCC, criando situagoes diferentes em cursos de uma mesma instituigao
que seguem as mesmas DCN, caso da UFU aqui apresentado.

Tal omissao na regulacio do TCC, acaba por gerar situagoes de
ingeréncia no campo educacional, como o Projeto de Lei 292/16 (BRASIL,
2016) que propds a alteragao da LDB ao que tange a questao do diploma
dos concluintes dos cursos de graduagao do Sistema Universidade Aberta
do Brasil (UAB)?, especialmente das licenciaturas, excluindo-se a exigéncia
do TCC nos cursos que adotaram em seus projetos pedagdgicos esse
requisito para obtengao do diploma.

Os argumentos do autor da proposta na época, senador Eduardo
Amorim (PSC-SE), passaram pela critica as condigdes do publico dos
cursos de graduagao a distdncia, em grande parte, professores que jd
atuariam na educa¢io bdsica publica, mas também, pela qualidade dos
TCC apresentados. Segundo ele, tais trabalhos de conclusiao de curso
elegeriam “problemas estéreis” como principais abordagens, contribuindo
pouco para o progresso profissional ou académico dos alunos desses

9 A UAB ¢ programa do governo federal que busca ampliar e interiorizar a oferta de cursos e
programas de educacio superior, por meio da educagio a distAncia. A prioridade é oferecer
formagio inicial a professores em efetivo exercicio na educagio bdsica publica, porém ainda sem
graduagio, além de formagio continuada aqueles jd graduados.


http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
http://portal.mec.gov.br/cne/arquivos/pdf/rcp01_02.pdf
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cursos. Assim, a pouca eficicia no processo de formacio seria a fonte
para o surgimento de “uma industria de producio de trabalhos finais de
conclusao de curso, que se tornaram meio de vida para muitos estudantes”,
gerando grande ansiedade no publico discente. Felizmente, a proposta de
alteracao da LDB foi arquivada em 27 de dezembro de 2018, ao final da
legislatura do senador Eduardo Amorim, nos termos do caput do art. 332

do Regimento Interno (BRASIL, 2019).

Esse exemplo ilustra claramente, como ¢ necessdria a realizago de
um debate mais amplo entre a sociedade civil, autoridades e profissionais
da educagio em torno dessa atividade formativa. Acredita-se que os dados
apresentados na segdo seguinte evidenciam a importincia da prdtica
do TCC, desde que bem conduzida e realizada com planejamento e
acompanhamento dos docentes, impactando positivamente na formacio
dos discentes ao propiciar o contato com a iniciagdo cientifica no campo
educacional e suas diversas subdreas, gerando massa critica capaz de
aprofundar seus estudos em nivel de pds-graduagio ao tomar gosto pela
pesquisa.

O TCC do Curso de Pedagogia do Pontal

Ao completar sua primeira década de existéncia, o curso de Pedagogia
do Campus do Pontal (UFU) passou por processos de avaliagio interna e
externa quando surgiram demandas voltadas a reformulagio da organizacio
curricular, especialmente, em decorréncia das novas diretrizes advindas das
instancias superiores. Dessa maneira, um dos problemas apontados nessas
avaliagdes foi a necessidade de revisio das prdticas relativas ao Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC), assim, as andlises aqui apresentadas se
referem aos 218 TCC’s defendidos em bancas publicas ao longo do periodo
enfocado, desenvolvidos pelas primeiras turmas diplomadas.

O TCC foi inserido no Projeto Pedagégico (PP) do entio recém-
criado curso de Pedagogia no Campus do Pontal (2006), no item 8.6, de
forma bastante objetiva, simplificada e sem muita reflexdo sobre o processo,
pois seria um componente curricular a ser ofertado no tltimo ano da grade
curricular, assim, os processos de orientacao e defesas dos TCC pareciam
bastante distantes para o grupo dos 5 docentes que construiram o projeto
inicial do curso. Portanto, a disciplinariza¢ao dessa matéria no PP ocupou
apenas 3 pardgrafos das mais de 60 pdginas do documento, e sua definicao
ficou limitada a um linha, vejamos: “O TCC surge como movimento
de sintese de todo o processo vivenciado ao longo da formagao inicial,
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articulado ao Estdgio Supervisionado IV e as demais agoes realizadas no
eixo da prdxis educativa” (PP, 2007, p. 47).

A disciplina constituiu-se em duas etapas (TCC I e II), de maneira
que na primeira os alunos deveriam organizar o material de pesquisa,
enquanto na segunda etapa deveriam se dedicar a escrita do texto com
os resultados da iniciag¢do a pesquisa. Também foram decididas algumas
regras sobre a avaliagio do TCC, como a composigio da banca com trés
membros, além do orientador, dois outros docentes afeitos 4 tematica do

trabalho.

Ao longo da experiéncia das primeiras turmas que concluiram o
curso, observou-se no didlogo com as alunas da disciplina de TCC II que
era preciso normatizar os procedimentos em fungao de alguns problemas
que surgiram, tais como: restrigoes na composi¢ao das bancas publicas de
defesa, curto espago de tempo de orientagao restrito a um Gnico semestre
entre orientando e orientador, repeti¢do de atividades cobradas em outras
disciplinas (como o desenvolvimento de projeto, por exemplo), auséncia de
grupos de pesquisa para fortalecimento da iniciagao cientifica, atividade de
orientagdo desempenhada pelos docentes nao compunha a carga hordria,
enfim, dificuldades que exigiram mudancas no PP do curso para adequar
a realidade vivida na experiéncia das primeiras turmas que passaram pelo
processo do TCC, mudangas que foram adotadas no ano de 2018.

Na trajetéria inicial (primeira década), foram apresentados 218
trabalhos organizados em formato de semindrios de acordo com os turnos
(integral ou noturno) contando com a participagao das demais alunas do
curso certificadas como ouvintes. Dos 218 trabalhos, apenas 02 alunas
nao concluiram o curso e foram jubiladas (0,9%), desses discentes 98,6%
eram do sexo feminino, enquanto 1,4% do sexo masculino, portanto, a
formagao propiciada no curso de pedagogia é perpassada pelas questoes de
género.

O numero de orientadores foi de 29 sendo 22 professoras (76%)
e 07 professores (24%), do total dos docentes, 25 pertenciam ao curso de
Pedagogia (86%), enquanto os outros 04 (14%) foram orientadores que
prestaram servigo ao curso, mas lotados em outros cursos do campus (1 da
Histéria, 1 da Geografia e 2 da matemadtica). Quanto a formagao inicial
dos docentes que orientaram os TCC o predominio foi de pedagogos
(as) e psicdlogos (as), como podemos ver, corresponderam a 72% dos
orientadores, assim, os outros 28% dos trabalhos corresponderam a outras
07 formagoes, demonstrando a diversidade epistemoldgica do pensamento



353

Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

a qual as alunas do curso de Pedagogia foram submetidas na sua trajetéria,
mesmo se considerando que o predominio era dos(as) pedagogos(as),

vejamos:

Grifico 01. Formacio Inicial dos Orientadores dos 218 TCC.

Formacao Inicial

4% 39, 3% 3%

4%
4%
7%

B Pedagogia
W Psicologia
W Geografia
M Ciéncias Socials
B Educacdo Fisica
¥ Filosofia
Historia
Letras
Matem atica

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Ao se buscar agrupar os 218 diferentes TCC apresentados nesse
periodo inicial do curso de pedagogia, apoiou-se nas divisdes das subdreas da
Educagao propostas pelo CNPq (Conselho Nacional de Desenvolvimento
Cientifico e Tecnoldgico) que divide as pesquisas relacionadas & educacio
da seguinte maneira:

Quadro 2. Subdreas da Educagio (7.08.00.00-6 - CNPq)

Cédigo

Subdrea Educacional

Especializagio da Subdrea

7.08.01.00-2

Fundamentos da Educacio

7.08.01.01-0 Filosofia da Educacio
7.08.01.02-9 Histéria da Educacio
7.08.01.03-7 Sociologia da Educagio
7.08.01.04-5 Antropologia Educacional
7.08.01.05-3 Economia da Educacio
7.08.01.06-1 Psicologia Educacional

7.08.02.00-9

Administracio Educacional

7.08.02.01-

7 Administragio de Sistemas Educacionais
7.08.02.02-

5 Administra¢io de Unidades Educativas

7.08.03.00-5

Planejamento e Avaliagio

Educacional

7.08.03.01-3 Politica Educacional
7.08.03.02-1 Planejamento Educacional
7.08.03.03-

0 Avaliacao de Sistemas, Instituicoes, Planos e
Programas Educacionais
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7.08.04.00-1 | Ensino-Aprendizagem 7.08.04.01-0 Teorias da Instrugio
7.08.04.02-8 Métodos e Técnicas de Ensino
7.08.04.03-6 Tecnologia Educacional
7.08.04.04-4 Avaliacao da Aprendizagem

7.08.05.00-8 | Curriculo 7.08.05.01-6 Teoria Geral de Planejamento e
Desenvolvimento Curricular

7.08.05.02-

4 Curriculos Especificos para Niveis e Tipos de

Educagio

7.08.06.00-4 | Orientagio e Aconselha- 7.08.06.01-2 Orientagao Educacional
mento 7.08.06.02-0 Orientagao Vocacional

7.08.07.00-0 | Tépicos Especificos de Edu- | 7.08.07.01-9 Educagio de Adultos

cagio 7.08.07.02-7 Educagao Permanente
7.08.07.03-5 Educagao Rural

7.08.07.04-3 Educacio em Periferias Urbanas
7.08.07.05-1 Educagao Especial
7.08.07.06-0 Educagao Pré-Escolar
7.08.07.07-8 Ensino Profissionalizante

Fonte: CNPq. Disponivel em: http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/
TabeladeAreasdoConhecimento.pdf. Acesso em: 28/dez/2019.

Diante da dificuldade de classificagio dos 218 TCC orientados por
diferentes perspectivas epistemoldgicas mesmo que todas perpassassem pela
questao educativa, solicitou-se aos orientadores que informassem a subdrea
em que os trabalhos que supervisionaram poderiam ser classificados.
Admitindo-se certa arbitrariedade que tais classificagdes portam, jd que
muitos deles poderiam ser classificados em duas ou mais das dreas, e o
resultado pode ser visto no quadro que segue:

Quadro 3. Relagao TCC por Subdreas/Especialidades (Curso Pedagogia — Campus
Pontal-UFU)

Subiérea do Especialidades Nuamero de Niamero de Total Média de

CNPq TCC’s Orientador de TCC’s TCC’s por

na temética professor
Fundamentos da Filosofia da Educagao 03 01

Educaga
neagto Histéria da Educacio 24 05
Sociologia da Educagao 11 03
Antropologia Educacional 08 04
Psicologia Educacional 06 04 52 3,1



http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf
http://www.cnpq.br/documents/10157/186158/TabeladeAreasdoConhecimento.pdf
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Administragao Administra¢ao de Sistemas 02 01
Educacional Educacionais
Administragio de Unidades 04 04 06 1,2
Educativas
Planejamento e Politica Educacional 25 12
Avaliagao ' '
Educacional Planejamento Educacional 16 06
Avaliagio de Sistemas, 23 10 64 2,3
Instituicoes, Planos e
Programas Educacionais
Ensino- Teorias da Instrugio 06 06
Aprendi
prendizagem Meétodos e Técnicas de Ensino 25 12
Tecnologia Educacional 07 07
Avaliagio da Aprendizagem 08 02 46 1,7
Curriculo Curriculos Especificos para Ni- 01 01 01 1,0
veis e Tipos de Educagio
Tépicos Educagao de Adultos 10 05
Especificos de _ al
Educagio Educagao Especia 18 08
Educagio Pré-Escolar 21 06 49 2,6

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Diante dos dados obtidos e apresentados no quadro 03, é possivel
indicar quatro grandes grupos temdticos que possuem certo equilibrio
quando se considera a quantidade de TCC apresentados, de forma que
com excegao da subdrea do CNPgq, “Orientagao e Aconselhamento”, em
todas as outras existiram trabalhos desenvolvidos nelas, conforme se pode
ver na representagao grafica que segue:

Griéfico 2. Subdreas da Educacio de vinculagio dos 218 TCC

Areas da Educacgdo (CNPq)

B Planejamento e Avaliaco
Educacional

3% 0%

B Fundamentos da Educagdo
M Tépicos Especificos da
Educagdo

M Ensinc-Aprendizagem

M Administrag8o Educacional

W Curriculo

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.
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Como se pode observar, o conjunto de TCC desenvolvidos no
curso de Pedagogia (Campus do Pontal-UFU) nesse primeiro momento
de atividades expressa de forma bastante equitativa quatro das subdreas
da educacio definidas pelo CNPq. Nos grificos que se seguem, buscou-
se identificar nesses agrupamentos o predominio temdtico especializado
nelas:

Griéfico 3. Especialidades da subdrea Fundamentos da Educagao

Fundamentos da Educacdo

M Histdria da Educacdo

M Sociologia da Educacdo
W Antropologia Educacional
M Psicologia Educacional

M Filosofia da Educagdo

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Fica evidenciado nessa subdrea que a Histéria da Educagao se
destacou nos TCC desenvolvidos nesse periodo, representando quase a
metade dos 52 trabalhos de Fundamentos da Educaciao. Na subdrea de
Planejamento e Avaliacao Educacional ocorreu um certo equilibrio entre
as tematicas, vejamos:

Grifico 4. Especialidades da subdrea Planejamento e Avaliagio Educacional

Planejamento e Avaliacado
Educacional

B Politica Educacional
B Avaliacdo de Sistemas

M Plane jamento Educacional

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.
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Seguindo a andlise das subdreas, também nos Tépicos Especificos
da Educagao houve certo equilibrio entre duas especialidades (Educacao
Pré-Escolar e Especial), havendo também uma produgio importante no
tema Educagio de Adultos, conforme podemos observar no grafico 05.

Grifico 5. Especialidades da subdrea Tépicos Especificos da Educagio

Topicos Especificos da Educacao

W Educacdo Pré-Escolar
M Educacdo Especial
W Educacdo de Adultos

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Na subdrea Ensino-Aprendizagem, a temdtica que se destacou no
conjunto dos 46 TCC desenvolvidos relacionados a ela, foi Métodos e
Técnicas de Ensino com mais de 60% (ou 25 TCC). Duas outras temdticas
apresentaram certa equidade sendo elas Avaliagio da Aprendizagem e
Tecnologias da Educagao.

Griéfico 6. Especialidades da subdrea Ensino-Aprendizagem.

Ensino-Aprendizagem

B Métodos e Técnicas de
Ensino

M Avaliacdo da
Aprendizagem

W Tecnologias da Educacdo

M Teorias da Instrucdo

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.
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Por fim, as subdreas Administracio Educacional e Curriculo com
apenas 07 trabalhos no conjunto dos 218 desenvolvidos:

Grifico 7. Especialidades das subdreas Administragio Educacional / Curriculo

Administragdo Educacional / Curriculo

B Administrago de Sistemas
Educativos

B Administracgo de Unidades
Educativas

W Curriculos Especificos para
Niveis e Tipos de Educagdo

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Apbs a visualizagao das subdreas, buscou-se analisar as principais
temadticas no conjunto dos 218 TCC desenvolvidos na primeira década de
existéncia do curso de Pedagogia do campus do Pontal-UFU, e 5 tematicas
(de 17 indicadas no levantamento) de 4 subdreas representam 56% do
total desses trabalhos, vejamos:

Grifico 8. Temdticas dos TCC (10 anos do curso de Pedagogia)

Sub-dreas da Educacdo (CNPq)

B Métodos e Téicas de Ensine

B Politice Educacional

W Histdria da Educacdo

® Avaliagde de Sistemas, Instituigdes, Planos e
Programas Educacicnais

B Educaglo Pré-Escolar

B Educagdo Especial

® Plane jamento Educacional

M Sociologia da Educacdo

¥ EducagSo de Aduftos

B Antropologia Educacional

B Avaliagdo da Aprendizagem
B Tecnologia Educacional
M Psicologia Educacional
m Teorias da Instrucdo
Administragdo de Unidades Educativas
W Filosofia da Educacdo

= Administragdo de Sistemas Educativos

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.
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A partir desse conjunto de 17 temadticas apontadas pelos professores
que abarcaria os 218 TCC orientados, foi possivel observar a circulagao
dos docentes pelas temdticas, conforme podemos ver no grifico que
segue, cerca de 80% dos professores orientaram entre 1 e 4 temas de seu
dominio (relacionados no grafico 08), demonstrando certa especializacao
nos processos de orientagio que se vincula a formacio em nivel de pés-
graduagio dos professores, como segue:

Grifico 9. Temdticas orientadas pelos docentes (mar/2007-mar/2017 Curso de
Pedagogia-Pontal)

Relacdo entre Niumero de Professores e
Tematicas Orientadas

1900ral
1900ral
1900ral
1500ral
1900ral
1900ral
1500ral
1900ral

1900ral

2temas 3temas 4temas Stemas 6Gtemas Btemas Stemas

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

Por fim, apresenta-se um dado revelador que demonstra os
caminhos que tem inspirado quase metade dos TCC (44% ou 95 trabalhos)
desenvolvidos no curso de Pedagogia do campus do Pontal, ndmeros
levantados a partir da indicagao dos préprios orientadores sobre a natureza
das atividades desenvolvidas que resultaram em trabalhos de conclusao de
curso:
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Quadro 4. Atividades Académicas que Originaram os TCC’S (campus do Pontal-UFU)

Atividade Académica No. de TCC’s Percentual
01 Iniciagao Cientifica 30 14%
02 Estdgio Curricular 21 10%
03 Disciplina (ensino de 14 6%
graduagio)

04 Projeto de Extensio 13 6%
05 PIBID 12 6%
06 PET 04 1,5%
07 Estdgio Nao Curricular 01 0,5%
08 Sem indicacio de atividade 123 56%

TOTAL 218 100%

Fonte: Secretaria do curso de Pedagogia, mar¢o/2017.

E fato que todos os TCC decorrem diretamente das atividades
desenvolvidas ao longo da formacao dos discentes. Mesmo assim, os dados
do quadro 04 reforcam a importincia do desenvolvimento de projetos e
programas no cotidiano de orientagao e desenvolvimento dos TCC, seja
porque o apoio institucional via bolsa exige contrapartida do beneficiado
com resultados em forma de produtos, em geral, publicagdes, ou ainda em
funcido de vincularem os alunos integrados nesses programas, em projetos
maiores cujos resultados interessam aos docentes.

Consideragoes finais

Nesse espago final, reafirma-se que a ado¢ao do TCC enquanto
componente curricular obrigatério pode fortalecer a pesquisa educacional,
desde que desenvolvido obedecendo-se alguns parimetros minimos
aceitdveis. Como se viu, a 4rea da pesquisa em educagﬁo é uma das maiores
atualmente no cendrio da ciéncia brasileira, considerando-se suas multiplas
especializacoes. Esse gigantismo gerou alguns problemas apontados por
André (2001), em especial, a pobreza tedrico-metodolégica dos trabalhos,
a adogao de objetos mal delimitados, a falta de estrutura de pesquisa,
entre outros, o que também se observou na experiéncia de supervisao das
primeiras turmas que cursaram a disciplina de TCC II no Campus do
Pontal.

Como constatado, a falta de exigéncia de promogao obrigatéria da
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iniciacdo cientifica nos cursos de graduagio do Brasil, por parte da legislacio
omissa apresentada no texto, gerou grande diversidade de praticas relativas
ao componente curricular TCC, o que pode causar prejuizos ao fomento
de massa critica qualificada para a formagio continuada. Mesmo assim,
o sistema de pés-graduacio brasileiro se consolidou como a etapa mais
exitosa na formagcio cientifica e tecnoldgica do pais, um consenso entre os
pesquisadores da drea. De acordo com Faria Filho (2016, p.176):
(...) no Brasil, contrariamente ao que ocorreu em quase todos os
paises ocidentais com larga tradi¢io de pesquisa, a pds-graduagao nio
significou simplesmente a organizacio da formagio de pesquisadores
em um outro patamar institucional, mas a prépria organizacio da
pesquisa cientifica no pafs. Disso resultou num sistema cientifico-
académico profundamente dependente dessa forma peculiar de
formacio de pesquisadores que é a pds-graduacio. E, o que ndo é menos
importante, resultou um modo peculiar de organizar a pesquisa, que é
muito devedor dos modelos, exigéncias, rituais e modos de consagracio
préprios ao campo académico-cientifico.

Compreende-se que o TCC, ao menos na experiéncia aqui
apontada, decorre muito mais das prdticas desenvolvidas no interior da
sala de aula do que decorrentes de vinculagao dos alunos de graduacio
a projetos de pesquisa, ensino e extensao, modelo que nao se resume a
experiéncia do curso de Pedagogia do Campus do Pontal (UFU). Nessa
experiéncia, a adogao do TCC obrigatério forgou o corpo docente e
também os alunos a buscarem temas que atendessem minimamente a
questao da originalidade promovendo um volume de conhecimento
educativo, mesmo que incipiente, significativo para o municipio e a regiao.
Nesse periodo, acredita-se que o TCC obrigatério consolidou um publico
que passou a demandar formacao continuada, levando muitas alunas aos
cursos de pés-graduagao latu sensu ou stricto sensu.

Ao longo do processo de supervisao da disciplina TCCII, constatou-
se que os casos mais exitosos de construgao e finalizagio do TCC seguiram
a maior parte do roteiro que segue, atingindo grau satisfatério do que
se poderia classificar como um bom texto de Trabalho de Conclusio de
Curso, e que passamos a sugerir como principios norteadores logo abaixo:

1. A ESCOLHA DO TEMA. O tema deve agradar ao discente, uma
mé escolha poderd gerar outros problemas, assim, é necessdrio
planejamento, devendo se refletir sobre o tema antecedéncia ao
inicio do processo. Deve-se evitar a op¢do por assuntos muito
complexos, além de propostas de dificil execucio, buscando-se
afastar da necessidade de mudanca de tema. Portanto, o tema deve
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interessar ao grupo (docentes e alunos) e com tempo adequado para
sua viabilidade de execucio.

TRADICAO DE PESQUISA DO CURSO. Desde o inicio da
graduacio os discentes devem conhecer os grupos de pesquisas,
projetos de ensino, extensio e pesquisa desenvolvidos pelos docentes
do curso. Assistir as bancas publicas dos formandos pode ajudar a
entender o formato do TCC e o nivel de exigéncia da avaliacio,
além de procurar informagdes com alunas egressas que jd passaram
pelo processo.

CRONOGRAMA E DIVISAO DE TAREFAS. Logo no inicio
do processo é necessdrio fazer o planejamento juntamente com
o professor orientador, definindo-se as tarefas e datas a serem
cumpridas, o que colabora para um percurso mais tranquila,
evitando a tensao das tltimas semanas antes da entrega do TCC.

BOM RELACIONAMENTO E INTERACAO COM O
ORIENTADOR. E de extrema importincia escolher um
orientador que se tenha afinidade e que conhega minimamente o
tema escolhido. Comparecer aos encontros de orientagdo, buscando
entender o que se espera do trabalho. Demonstrar interesse pela
pesquisa e elaborar questionamentos ao professor supervisor ¢
importante, jd que o orientador é guia dos alunos no caminho cujo
objetivo final ¢ a apresentagao exitosa do TCC.

CLAREZA DO OBJETIVO. Ter claro o objetivo do TCC é um
processo que exige reflexdo e leitura, pensando o ponto de partida e
o ponto de chegada do trabalho, mesmo que no meio do percurso
existam desvios necessdrios. Isso ajuda a decidir quais caminhos
seguir durante a pesquisa e evita que o trabalho perca o foco, o
objeto deve ser lapido ao longo do processo.

PESQUISA BIBLIOGRAFICA. A pesquisa bibliogrifica dard
respaldo e credibilidade para os assuntos tratados no TCC. Nesse
momento ¢ importante resgatar assuntos e autores estudados
durante o curso. E sempre importante construir o “estado da arte”
antes de se aventurar a levantar dados em pesquisa de campo, ou
seja, ler o que hd de mais expressivo no debate em torno do tema
escolhido, um bom inicio é fazer buscas em plataformas digitais dos

artigos mais citados sobre o tema.

PESQUISA DE CAMPO. Caso o TCC nio seja apenas uma revisao
bibliogréfica, entio, existe a necessidade de realizar a pesquisa de
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coleta de dados para as andlises a partir da teoria estudada. Essa
revisao tedrica é feita a partir das discussdes com o orientador, nesses
encontros que se escolhem as metodologias para a abordagem do
objeto. Assim, a ferramenta de trabalho vai variar de acordo com
o objetivo do TCC, podendo se eleger a pesquisa-agao (caderno
de anotagdes, gravadores, desenhos, registros de resultados), a
histéria oral (entrevistas com questiondrios semiestruturados ou
depoimentos livres gravados), etc.

8. REGRAS DE FORMATACAOQ. Um dos grandes obsticulos dos
TCC diz respeito as regras da ABNT (Associagio Brasileira de
Normas Técnicas), consideradas de dificil compreensio jd que
mudam constantemente. As normas abrangem uma infinidade de
padronizagées caracteristicas da escrita académica, como normas
de citacdo de autores, tamanho de papel, margens, numeragio das
paginas, contetdo obrigatério e normas para bibliografia e anexos.
Na escrita final, tais normas devem ser respeitadas minimamente, e
caso necessirio, os discentes devem procurar ajuda técnica.

9. APRESENTACAO DOS RESULTADOS. A exposicio do TCC
deve ser clara e objetiva, explicitando-se o tema, os motivos da
escolha, os objetivos propostos, a metodologia da pesquisa e as
conclusoes a que se chegou. Durante a apresentagio é necessdrio se
atentar ao tempo previsto para a exposi¢ao dos resultados, devendo-
se buscar atender a avaliadores e ao publico participante do evento
académico.

10. A ARGUICAO. Quando o formato do TCC exige banca publica,
o discente deve se preparar para a arguigio, aguardando os
examinadores concluirem suas falas evitando interrup¢oes. Deve
buscar expor pausadamente os pontos relevantes do trabalho
e quando se contrapuser a algum posicionamento da banca que
seja feito sempre de forma inteligente, demonstrando seriedade e
dominio do trabalho realizado. Nao existe problema em consultar
a copia impressa ou digital para responder aos questionamentos da
banca desde que o aluno saiba exatamente o que e onde procurar.

A experiéncia de supervisio da disciplina de TCC II no decorrer
dessa década inicial (mar/2007 a mar/2017) no curso de Pedagogia do
Campus do Pontal foi bastante importante para que se compreendesse a
importincia desse componente curricular enquanto processo de inicia¢io
a pesquisa, jd que se pode fazer a leitura de todas as versoes iniciais dos
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TCC antes da apresentagao final, processo classificado pelo professor da
disciplina como “qualifica¢ao” para a defesa.

Ficou evidente que esse processo de elaboragao de um texto apoiado
em linguagem académica, mesmo com todas as suas limitagoes, forcou os
discentes a uma reflexao essencial do papel da graduagao em suas vidas,
de maneira que as temdticas eleitas em grande parte foram reveladoras
dos interesses particulares dos alunos, os quais expressaram riquissima
diversidade de problemas, justificando a adogiao do TCC obrigatério no
curso de Pedagogia do Pontal, mas também, a necessidade de se estabelecer
um debate nacional sobre a regulacio desse componente curricular nos
cursos de graduagao.
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Capitulo 25

ENTRE A PROBLEMATIZACAO E O DIALOGO:
O PROCESSO DE IMPLEMENTACAO DO
PROJETO POLITICO PEDAGOGICO DO

CURSO DE PEDAGOGIA DA UNIVERSIDADE
FEDERAL DE UBERLANDIA - CAMPUS
PONTAL

Liicia Helena Moreira de Medeiros Oliveira’

Maria Aparecida Augusto Satto Vilela®

Introdugao

V'lvemos o século XXI freneticamente em sua forma mais
complexa possivel e, em destaque, no ano de 2020, intelectuais
progressistas brasileiros e de muitas outras nacionalidades, promoveram
discussoes e comemoragoes do centendrio de Paulo Freire que se estenderam
até o0 ano de 2021. A intengdo intelectual proposta nesse movimento seria
ler e buscar no corpo das obras freireanas, explicagées para o momento
politico, econdmico e social cadtico que estdvamos inseridas(os) e, que
nos permitisse olhar a realidade em sua concretude, problematizi-la e, por
meio da acdo formativa, conscientizadora e auténtica, propor a mudanca
social mais humana e soliddria.

Em uma perspectiva de esperanca e luta, por um mundo mais
humano e dialogante, nos deparamos com uma nova realidade - a
pandemia da covid-19 - morte, luto, tristeza, dor, isolamento social,
solidao, desemprego, pobreza, fome, negligéncia politica, nega¢ao a ciéncia.
Dias dolorosos e de desolagiao! Os muitos movimentos racistas, sexistas,
machistas, homofébicos, xenofébicos, de combate 4 exclusio social em

1 Doutorado em Educagio pela Universidade Estadual de Campinas - Unicamp - Faculdade de
Educagio. Professora do curso de Pedagogia, do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal -
ICHPO, da Universidade Federal de Uberlindia - UFU. lucia.medeiros@ufu.br

2 Doutorado em Educagio pela Pontificia Universidade Catélica de Sao Paulo - PUC/SP, pelo
Programa de Estudos Pés-Graduados em Educagao: Histdria, Politica e Sociedade. Professora
do curso de Pedagogia, do Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal - ICHPO, da Universidade
Federal de Uberlandia - UFU. cidasattoo@gmail.com
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todas as suas formas, revelam uma sociedade que banaliza e inferioriza as
diferencas humanas de modo brutal. No conjunto desse estado de coisas,
um novo modus vivendi nos obrigou a organizar o nosso cotidiano, as
nossas atividades de outra forma, engendrando um outro modus operandi,
sejam 7nas relagdes, no trabalho, na aula e nos encontros. Nesse cendrio
nasceu ento, o Simpésio Internacional Paulo Freire: memorias, esperanca
e resisténcia’, espago de debate, didlogo, encontro de diversos saberes,
culturas e realidades, realizado em dezembro de 2021 do qual participamos.

Ressaltamos que este texto advém das discussdes que elaboramos
para a roda de conversa “O curso de pedagogia no campus Pontal da
UFU/Ituiutaba”, durante o Simpésio acima mencionado, composta por
docentes e ex-docentes do curso, alguns atuando desde sua génese. Em
um primeiro momento, denominado “Multiplos olhares, primeira
versao’, tratou-se sobre a historicidade da constru¢ao do Projeto Politico
Pedagdgico do referido curso, tecida entre os arquivos, as histérias e as
memdrias dos cinco docentes, pioneiros no processo de concep¢io do
documento. Em um segundo momento, intitulado “Multiplos olhares,
primeira versao”, apresentou-se sobre o processo de reformulagao do PPP
em sua segunda versao, enfatizando aspectos essenciais da Proposta, como
o Circulo de Cultura e os Projetos Interdisciplinares — Prointer. Além de
abordar o processo de implementagao do novo PPP e seus enfrentamentos,
destacaram-se os depoimentos virtuais de graduandas(os) que trouxeram
a esséncia do projeto formativo vivenciado, sentido, construido na praxis
transformadora que o curso se propde.

A substancialidade dessa roda de conversa permitiu refletir para
além da exposicio de suas autoras e autor e dos relatos dos graduandos
e graduandas sobre o processo formativo engendrado pelo curso de
Pedagogia do Pontal; sobretudo, ampliou o debate acerca da concretude,
da implementagdo atual, do embate cotidiano entre seus sujeitos sociais,
das relagoes, das epistemologias, dos contetidos programdticos, das
metodologias e das vivéncias priticas. E, nesse sentido, um olhar especial
para os Prointer fez-se necessario, considerando seus enfoques, objetivos e

3 O evento foi realizado entre 8 a 10 de dezembro e teve como objetivo comemorar o centendrio
de nascimento de Paulo Freire e tratar sobre suas contribuigoes no campo da educacio. Foi
promovido pelo “Diretério/Grupo de Pesquisa Educagao, Histéria, Memoria e Cultura em
diferentes espagos sociais (EEHMCES) do Programa de Pés-graduagio em Educagio da
Pontificia Universidade Catélica de Goids em parceria com professores da Equipo de Mejora
Interdisciplinar de la Préctica Educativa (EMIPE) da Universidad Autonoma de Madrid
(Espanha) e com professores do Nucleo de Estudos e Pesquisas Fundamenos da Educagio
(NEPFE) do PPGE da Universidade Federal de Uberlandia.” (SIMPOSIO INTERNACIONAL,
2021)
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propostas, porque eles traduzem as mudangas, fruto das problematizacoes
anteriores elaboradas no processo de reformulagio do PP Foi nesse
momento que o didlogo iniciou-se, pois, discentes, docentes, técnicos e
técnicas, egressos e egressas, manifestaram-se diante da versao curricular de
2007, interrogando-a e, em um movimento dialético, trouxeram a tona as
contradigoes e, a0 mesmo tempo, estabeleceu-se a proposicio de um novo
curriculo que atendesse aos(as) sujeitos(as) que ali participaram.

Os Prointer no contexto da reformulacio do PPP

Por que um olhar mais atento aos Projetos Interdisciplinares -
Prointer? A origem oficial desses componentes curriculares, e também sua
obrigatoriedade, se deu pela Resolucao SEI Ne 32/2017, do Conselho
Universitdrio; base legal para a institucionalizagio de uma proposta
de formagao inicial e continuada das(os) profissionais da educagio da
Universidade Federal de Uberlandia. Todavia, mais que cumprir uma
normativa, os debates, reunides, plendrias e sinteses empreendidas no
curso de Pedagogia em que participaram docentes, discentes e técnica(o)
administrativa(o), subsidiaram a organizagio de seis Prointer (Prointer
I, II, III, IV, V e VI). Estes foram estruturados como componentes
tedrico-priticos obrigatérios e fundamentais para o processo formativo
das(os) pedagogas(os) com vistas a atender as problematiza¢oes, auséncias
e vulnerabilidades levantadas na andlise curricular pela comunidade
académica do curso de Pedagogia/Pontal, a época de sua reformulagio.
Desse modo,

Esse componente curricular, com carga hordria tedrica e prética, tem
como objetivo introduzir a concepgio da prdtica como préxis que se
deseja, para alicercar a formacio desde o inicio do curso, integrado com
outro componente, o Semindrio Institucional da Licenciatura (Seilic)
constituindo como um momento de interlocucio entre a universidade,
a escola e a sociedade como um todo. (PROJETO..., 2019, p.64)

A existéncia dos Prointer tem sentido pela articula¢io e unidade
entre teoria e prdtica engendrando condigdes para a socializagio de
vivéncias, reflexdes e producoes a serem divulgadas no Semindrio
Institucional da Licenciatura (SEILIC), momento importante de vivéncias
formativas para as(os) estudantes do curso de Pedagogia como também para
as(os) profissionais das institui¢des de ensino de Ituiutaba/MG e regiao.
Essas(es) sujeitas(os) “[...] poderdo compartilhar suas experiéncias, os
conhecimentos elaborados, os resultados e produtos [...], socializando-os e



370
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

colocando-os para o debate e a reflexao, necessdrios a interdisciplinaridade

e ao conhecimento critico [...].” (PROJETO..., 2019, p.65)

No que se refere ao aspecto formativo, no movimento constante de
avangos e impasses, as discussoes e as sinteses elaboradas no coletivo durante
o periodo de reformulagao do PPP (2017/2018), foram consideradas para a
estruturagao de cada Prointer e os seus resultados deverao ser publicizados,
debatidos na ocasiao da realizagio do SEILIC. Para a construcio da
nova proposta, a metodologia adotada, em sua esséncia, foi o didlogo
a partir de um olhar aprofundado, rigoroso e criterioso, sobretudo,
problematizador em relagao ao curriculo (versao 2007), intentando-se
chegar a [...] “destrui¢ao da sua compreensao “mdgica’ e a construgao duma
compreensao crescentemente critica’ considerando [...] “ o papel ativo dos
sujeitos em sua realidade e com a sua realidade , a do curso de Pedagogia,
e que “atuasse[m] como ser[es] no mundo e com o mundo. Em seu papel
de sujeito[s] e ndo de mero[s] e permanente[s] objeto[s]”. (FREIRE, 1979,
p-40)

Nessa perspectiva, o novo contetido programdtico do Curso foi
despontando a partir do protagonismo das(os) estudantes em todo o
processo de elaboragao do PPP, apresentando as problemdticas e proposicoes
de possiveis componentes curriculares, especialmente, os Prointer, que, em
sua singularidade, contemplaram as vozes de quem vivenciava a concretude
do curso: os anseios, os desejos, as dificuldades, as lacunas e as vicissitudes
das(os) sujeitas(os) que construfam, e constroem, a histéria da Pedagogia/
Pontal.

Como o curso baseia-se no pressuposto do eixo da préxis educativa,
ap6s o percurso nos Projetos Interdisciplinares, as(os) graduandas(os) dio
continuidade ao itinerdrio reflexivo de compreensio e problematizacao
entre teoria e pratica nos espagos dos estdgios supervisionados I, II, III,
IV, com foco, respectivamente, na Gestdo, Educagio Infantil, Ensino
Fundamental e Espagcos Nio Escolares, finalizando com o Trabalho
de Conclusio de Curso (TCC). E no movimento dialético entre as
disciplinas, as metodologias, os referenciais teéricos e as priticas que o eixo
da préxis educativa se constrdi, nao como algo linear; ao contrério, como
processo, portanto, dicotomico e que nao exclui o conflito entre seus pares.
Assim, nessa mobilizagao, (des)romantizamos o didlogo para que, de fato,
ele cumpra seu papel na formagio do pensamento mais critico e menos

ingénuo das(os) nossas(os) estudantes. (FREIRE, 1979)

Na socializagao de duvidas, questionamentos e apontamentos de
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muitas(os) discentes que foram e sdo impactadas(os) diretamente pela
organiza¢ao do curso, procuramos coletivamente delinear uma proposta
dos Prointer que considerasse uma formagio mais consistente da(o)
pedagoga(o), pois

A sala de aula, com todas as suas limitacoes, continua sendo um

ambiente de possibilidades. Nesse campo de possibilidades temos a

oportunidade de trabalhar pela liberdade, [...] que nos permita encarar

a realidade a0 mesmo tempo que, coletivamente, imaginamos esquemas

para cruzar fronteiras, para transgredir. Isso é a educagio como prética

da liberdade.” (BELL HOOKS, 2013, p.273)

Ao encontro da educac¢ao defendida por hooks (2013), transgressora

e libertadora, esses componentes foram estruturados para conversar com
as disciplinas de cada periodo do curso, ao longo dos seus seis primeiros
semestres, bem como com os Ciclos de Formacio®, considerando a
pluralidade de conhecimentos. Cada Projeto Interdisciplinar foi esbogado
a partir de uma pergunta geradora relacionada ao componente curricular
e ao ciclo em que estd circunscrito, com objetivos especificos e resultados
esperados para atender as demandas do curso, segundo os atores que os
construiram.

O Prointer I, cujo tema é “A construgao da identidade do
profissional da educagio”, tem como direcionadoras das discussoes as
tessituras produzidas entre os Ambitos da vida das(os) licenciandas(os),
futuras(os) pedagogas(os), que se dao na relagio entre os aspectos
individuais e coletivos, na dimensio mais micro (familiar) até os fatores
sociais mais amplos. Nesse inicio de percurso formativo, as(os) estudantes
sao provocadas(os) a pensar sobre si e a constituigao identitdria que se
da na relagao com a(o) outra(o), produzindo expectativas sobre o campo
da Pedagogia e o devir profissional. Como finaliza¢do desse primeiro
movimento, precisam elaborar um memorial, por meio do qual realizam
reflexdes sobre suas histérias e reminiscéncias que deem sentido ao se
constituirem pedagogas(os).

O segundo movimento proposto, no Prointer II, tem como enfoque
a “Escrita académica e expressao subjetiva” e direciona-se para expandir
os saberes relacionados a “Lingua Portuguesa e dos meios de expressao
linguistica, [uma vez] que a) [a(o) pedagoga(o)] [...] terd como tarefa, em

4 “[...] o curriculo do curso de Pedagogia/Pontal estd organizado em trés ciclos de formagao: o
primeiro é denominado de “Pessoas fazedoras de histéria” e abarca os trés primeiros semestres
letivos. O segundo, “Didlogos interculturais”, é composto pelo 4.2, 5.9 ¢ 6.° periodos. E o
ultimo ciclo, “Préxis transformadora”, congrega os tltimos periodos de formagio inicial.”

(OLIVEIRA; VILELA; RIBEIRO, 2021, p.146)
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sua atuagdo profissional, ensinar a ler e escrever e (b) do/a académico/a
que deverd dominar tais conhecimentos para a leitura e produgio de textos
[...]” (PROJETO..., 2019, p.68). O intuito desse Projeto Interdisciplinar
¢ utilizar-se do repertério das(os) estudantes para avangar na produgio
textual, que iniciou com a escrita de si, por meio do memorial e, nesse
periodo do curso, destina-se a promover oficinas de leitura e escrita
académica, destacando suas singularidades em relagao a outros géneros
textuais.

Nos debates e reflexdes sobre a formacao inicial promovida pelo
curso de Pedagogia/Pontal, as(os) graduandas(os) enfatizaram a necessidade
de aprofundar os conhecimentos no campo da matemdtica, o qual
estruturou o Prointer III que tem como pergunta direcionadora “Quais os
conhecimentos matemdticos e diddticos necessdrios a docéncia na Educacao
Infantil e anos iniciais do Ensino Fundamental?” (PROJETO..., 2019,
p.69). Tendo em vista essa pergunta-problema identificamos a importincia
da unidade teoria-pratica para a atuagio da(o) professora(r) da educacio
infantil e ensino fundamental e, ainda, de acordo com a proposta do
componente, a valorizac¢io das atividades ladicas e coletivas.

Em uma continua trajetéria formativa, as(os) futuras(os)
pedagogas(os), no 4.° periodo, refletem sobre a “Organizacio de tempos e
espagos na Educagao Infantil” por meio de anélises das praticas pedagégicas,
dos pressupostos e das concepgoes que assegurem os direitos das criangas
de 0 a 5 anos. Em Prointer IV, por meio de atividades como observagoes
de ambientes, realizagio de oficinas, entrevistas com professoras(es),
dentre outras, pretende-se identificar como sio organizados os tempos e
os espacos em institui¢des de educagio infantil de Ituiutaba e regido. Essa
coleta de dados, em diferentes fontes, fundamentard a producgao de um
artigo, resultado dessas primeiras aproximagdes analiticas com a estrutura
fisica e com a organizacio das rotinas e atividades das creches e pré-escolas.

A necessidade de acentuar o foco em dreas da atuacao docente,
como na Matemadtica, retornam em Prointer V, no qual as atengdes sao
dirigidas para a alfabetizagao, com destaque para as prdticas, tendo como
pergunta orientadora: “Que conhecimentos mobilizar e/ou construir
para que a leitura e a escrita propiciem formacao inicial significativa para
ampliar o capital cultural docente?” (PROJETO..., 2019, p.70). Nesse
componente curricular, o trabalho alfabetizador é problematizado com
as(os) graduandas(os) por meio da andlise e da realizacio de diversas
atividades, como leituras de textos sobre alfabetizacao, elaboracio de
propostas e materiais diddticos, dentre outros. Destaca-se ainda, o estimulo
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a interlocugao com professoras que atuam no Ensino Fundamental I, pelo
“trabalho colaborativo e o didlogo constante entre professores formadores,
estudantes e professores em exercicio [...].” (PROJETO..., 2019, p.72)

Na dire¢io de um processo formativo inicial que amplie ou
intervenha nas lacunas curriculares existentes, organizou-se o Prointer
VI que prioriza o conhecimento artistico-cultural, na relagio entre teoria
e prdtica, como os demais projetos interdisciplinares. Sua perspectiva ¢é
encontrar respostas para mobilizar uma prética docente na educagio infantil
e anos iniciais do ensino fundamental que se paute por um movimento
criativo. Nessa dire¢ao, serdo promovidos “[...] Debates e préticas em torno
do fazer, pensar, contextualizar e veicular as temdticas relativas aos artistas,
as obras e os sujeitos nos contextos escolares.” (PROJETO..., 2019, p.
73). Destacando-se também a realizacio de agoes de cunho cientifico, bem
como a difusdo de priticas e linguagens que valorizem a produgao artistica
e cultural.

Apés seis semestres de contato com diversas dreas, temas,
atividades, profissionais e instituigoes nos Projetos Interdisciplinares, tem-
se como expectativa que a(o) estudante do curso de Pedagogia/Pontal
participe ativamente do SEILIC, esperangando-se que seja provocada(o)
e provoque pelas experiéncias, saberes e produgdes socializadas. Nesse
sentido, faz-se necessdrio sobressair, nao apenas o que foi alcangado
pelas(os) graduandas(os) e institui¢oes de ensino parceiras, mas também os
desafios e os obstdculos a serem enfrentados e as demandas e os projetos a
serem desenvolvidos.

Com base no exposto, nossas expectativas para a realizagdo da
1.2 edi¢io do Semindrio se intensificam, uma vez que sua realizagio
provavelmente se evidenciard pelo movimento da préxis educativa realizado
no curso, que nao ocorre de forma linear, homogénea e sem conflitos.
No processo de implementagio do PPP do curso desde 2019, do qual o
componente curricular Prointer faz parte, os impasses e as contradigdes
comecaram a se revelar.

O proposto e a realidade: a implementa¢ao do novo PPP

Neste momento do texto ¢ relevante externar o processo de
implementacio do novo curriculo do curso de Pedagogia/ UFU/Pontal que
foi reformulado e aprovado em dezembro de 2019, como jd anunciamos.

Convém relembrar que a reformula¢io deste PPP, sobreveio da
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atitude dialogal problematizante sobre a realidade — disciplinas, ementas,
referéncias bibliograficas, metodologias, relacao professora(r)-aluna(o),
préticas educativas, dentre outros —sobretudo, o pressuposto epistemoldgico
freireano que baliza a construgao tedrico-pritica do curso, em sua
esséncia, desde sua primeira versao (2007). O didlogo problematizante
que adotamos como principio para a reformulagio nio excluiu o conflito
entre docentes, discentes, técnicos e técnicas, €gressos € egressas. Por isso,
nao referenciamos um didlogo ingénuo e roméntico; ao contrdrio, demos
guarida a suspeita critica, & inquietagdo e ao confronto em rela¢io a proposta
de formagdo a partir dos contetidos programdticos e, desse modo, toda
a comunidade académica pode problematizar a realidade, a concretude
vivida, a partir do seu ponto de vista, e refletir em uma perspectiva mais
ampla, sobre a dimensao social, as relagdes entre o local e o universal, o
uno e o diverso, o eu e o outro, sinalizando que um curso pautado em uma
matriz epistemoldgica critica, dialeticamente, gera criticidade. E com esse
olhar que passamos a apresentar alguns aspectos importantes sobre o que
temos vivenciado no curso como professoras e coordenadoras (do curso e
do Prointer) no que diz respeito a implementagao da nova versio do PP.

Tecnicamente, em 2019, a reformulacio do PPP foi aprovada
no Conselho de Graduagao/CONGRAD da Universidade Federal de
Uberlandia e sua primeira edigao efetivou-se no primeiro semestre de
2020 com a entrada de setenta e cinco estudantes (75), trinta e cinco (35)
no curso integral e quarenta (40) no noturno, na modalidade presencial.
Todavia, com o0 novo contexto da pandemia da covid-19, nosso calendério
foi suspenso a partir de 17 de margo de 2020 pela Resolugao 6/2020/
CONGRAD/UEFU e s6 seis meses depois, retomamos as aulas no formato
remoto. Uma vez suspenso o calenddrio, os semestres ficaram posicionados
em periodos contrdrios as outras instituicdes de ensino e também em
periodos que, comumente, eram destinados as férias escolares, o que nos
causou certo desconforto e nos exigiu um tempo a mais para adaptarmos a
esse novo modus vivendi que nos fez rever metodologias, praticas, recursos
pedagdgicos e, paralelamente, implementar o novo curriculo.

Sucessivamente, em 2021, mais setenta e cinco (75) novas(os)
sujeitas(os) passaram a compor o curso de Pedagogia, somando um total
de cento e cinquenta (150) pessoas que vieram em busca deste curso e
trouxeram consigo seus tragos culturais e sociais, resultado de suas
andarilhagens, suas aspiragoes, seus desejos e suas diferencas, provocando
o encontro, o embate, o conflito e o enfrentamento com outras pessoas
que jé pertenciam ao curso — estudantes, docentes e técnicas(os). E
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preciso considerar nesse processo, a chegada de seis (6) novas(os)
docentes, oriundos(as) de outras instituicbes, com suas marcas culturais
e suas experiéncias, sendo convidadas(os) ao debate e ao didlogo para a
implementagao do curriculo atual e a continuidade do curriculo anterior
que, por ora, ainda estd em vigéncia.

Do ponto de vista mais pedagdgico, consideramos importante
registrar que, no movimento da implementagio do PPP, evidenciamos
alguns pressupostos freireanos importantes e que nos ajudaram a tecer
reflexdes e aprofundi-las. Assim, as pessoas envolvidas no processo de
implementacdo do projeto sio diversas, carregam suas histdrias e culturas:
umas vém em busca de um curso freireano e que realiza o Circulo de
Cultura; outras nem perceberam esse diferencial e nem se pautaram nessas
premissas para escolherem em que local fariam sua formacio; e, ainda,
h4 aquelas que a nota do Sistema de Sele¢io Unificada - SISU permitiu
apenas esse curso. Identificamos, portanto, um amdlgama de interesses,
finalidades e possibilidades; e ¢ evidente que o encontro de tudo isso
nio se configurou de forma harmoniosa, ao contrdrio, foi conflituosa e
contraditdria.

Diante desse contexto, a pratica pedagégica desenvolvida no Curso,
por meio do acolhimento, da escuta sensivel, da problematiza¢io e do
didlogo, balizou e baliza o confronto entre as pessoas que o compdem, as(os)
chegantes e as(0s) que jd se encontram nele, o curriculo novo e o antigo. Da
mesma forma, convivem nesse processo, as(os) docentes novatas(as) (seis
docentes vieram de outras institui¢oes), uma parte que se foi (seis docentes
foram removidas(as), e outra que permaneceu entre nds. Desse conjunto,
muitas(os) ndo vieram para o curso porque sao freireanas(os), ou estavam
em busca de uma proposta assim, mas porque foram aprovadas(os) em
concurso, solicitaram redistribuicao, dentre outros; enfim, vieram e estao
nele por alguns condicionantes.

E no encontro das(os) sujeitas(os), de suas culturas, de seus saberes
e visdes de mundo diferenciadas que se instala a inquietude conflitante,
a problematizacio e o questionamento critico e cuidadoso sobre os
fundamentos e a metodologia expressa no PPP do curso, recentemente
aprovado. Nesse sentido, em um movimento dial6gico, despontam-se
lacunas, fragilidades, potencialidades e qualidades. Revela-se sobretudo,
que este PPP ¢ organico, dinimico, vivo a medida que ¢ relido, refletido,
problematizado pelo conjunto de suas/seus sujeitas(os) histéricas(os) e
culturais durante todo o ano letivo; em especial, no Circulo de Cultura,
que se reune anualmente para trazer a tona a tangibilidade do curso, por
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meio das sinteses elaboradas por suas/seus participantes.

E imprescindivel ressaltar que este Projeto atende s resolugoes
vigentes’ e, no exercicio dialégico, o grupo de docentes busca problematizi-
las, enfrentd-las, sem perder de vista os principios epistemoldgicos nele
referenciados. Portanto, por meio do Nucleo Docente Estruturante
(NDE), e em contato efetivo com toda a comunidade do curso, ele
torna-se cada vez mais orginico e em constante mudanga. Salientamos
que, atualmente, nosso principal foco é refletir sobre a curricularizagao da
extensao®. Todavia, nio se trata de qualquer extensao, que apenas cumpra
as normativas legais, mas que contribua significativamente para o processo
formativo no qual as pessoas sejam fazedoras de suas histérias, que os
didlogos interculturais sejam evidenciados e a praxis transformadora possa
se concretizar. Certamente, o didlogo serd o fio condutor do processo de
curricularizagao da extensao dentro do curso; sobretudo porque as muitas
vozes serdo ouvidas, o uno e o diverso fortalecerio o debate e nio se excluira
o conflito.

A retomada continua do PPP em relagao as mudangas é o caminho
que traduz a esséncia da formagao proposta no curso de Pedagogia/Pontal.
Por meio da escuta da(o) outra(o), da comunicagao, do questionamento,
do dissenso e seu enfrentamento, como afirma Freire (2003, p.61), se
permite “diminuir a distdncia entre o que se diz e o que se faz, de tal
forma que, num dado momento, a tua fala seja a tua prética.” Ou seja, é
nesse movimento que a praxis educativa, de fato, se realiza para a formacio
de um pensamento mais critico das(os) graduandas(os) sobre a realidade
humana.

Consideragoes finais

As linhas tragadas neste texto expressam as reflexdes elaboradas para
a Roda de conversa “O curso de pedagogia no campus Pontal da UFU/
[tuiutaba”, no Simpésio Internacional Paulo Freire: memorias, esperanga e

5 Resolugio n. 2 de 1° de julho de 2015, que institui as Diretrizes Curriculares Nacionais para
a Formagio Inicial e Continuada em Nivel Superior de Profissionais do Magistério para a
Educacio Bésica (BRASIL, 2015) e a Resolugao 32/2017/CONGRAD da Universidade Federal
de Uberlandia, que dispée sobre o Projeto Institucional de Formagio e Desenvolvimento do
Profissional da Educagao (UFU, 2017).

6 Resolugio n. 7, de 18 de dezembro de 2018, que estabelece as Diretrizes para a Extensdao na
Educagio Superior Brasileira e regimenta o disposto na Meta 12.7 da Lei n° 13.005/2014 que
aprova o Plano Nacional de Educagao-PNE (2014-2024) e d4 outras providéncias. (BRASIL,
2018)
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resisténcia, que nos permitiram, na horizontalidade, ouvir as(os) participes
de um mesmo processo sobre a constru¢ao do Projeto Politico Pedagégico
do Curso de Pedagogia e sua execugio. E, a partir dela, elaborarmos novas
sinteses que, por meio da prépria esséncia do curso, permitiram que as(os)
sujeitas(os) atuais e as(os) que outrora virio possam mergulhar em sua
substancialidade e produzir dialeticamente novas ideias e proposigdes
formativas.

Sendo assim, os Prointer possibilitaram e possibilitam esse
movimento de andlise endégena, assim como do PPP de modo geral, seja
por aquelas(es) que o ajudaram a construir, como também aquelas(es) que
participaram, em algum momento, de sua execugao. O percurso formativo
do Prointer I ao VI tem a praxis como direcionadora de todo o trabalho
desenvolvido, que reverbera nos estdgios supervisionados e trabalhos de
conclusao de curso. Cada Projeto, por meio dos objetivos e resultados a
serem alcangados, dialoga com as disciplinas e com os Ciclos de Formagao,
em um fluxo continuo de retomadas, avangos e reflexées que consideram o
inacabamento humano e, por conseguinte, analisam seus hiatos, uma vez
que sdo postos em agao por todos nds, seres em construgao.

Como jd afirmamos, o novo PPP estd em implementagio e
caminhamos para o sexto periodo; ou seja, mais da metade do curso, o que
nos possibilita retomd-lo, problematizando suas praticas, metodologias,
referenciais tedricos, relacoes, culturas e a formacio inicial concebida a
partir delas, com vistas ao novo que logo despontar-se-4.
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Capitulo 26

O CIRCULO DE CULTURA NA FORMACAO
DOCENTE EM GRADUACAO: LICENCIATURA
EM PEDAGOGIA NA UFU-PONTAL

Karina Klinke'
Mical de Melo Marcelino®

Introdugao

Circulo de Cultura é, em suma, uma experiéncia de Educagdo

como pritica da liberdade, titulo de um dos livros em que o
educador Paulo Freire compartilha sua prdxis. As pessoas, sentadas em
circulo, podem se ver e se ouvir; problematizar sua realidade a partir
da avaliagao, andlise e sintese de temas gerados por tal realidade; e criar
possibilidades de transformacio. Assim, a pessoa “vai dominando a
realidade. Vai humanizando-a. Vai acrescentando a ela algo que ele
mesmo ¢ fazedor. Vai temporalizando os espagos geogrificos. Faz cultura”

(FREIRE, 2003, p. 51).

Para Paolo Nosella (2007, p. 176), “a repercussao do movimento
de alfabetizagio e de cultura de Paulo Freire foi realmente enorme e
transbordou as fronteiras nacionais”. Entao por que nio alcangaria o curso
de Pedagogia em Ituiutaba, Pontal do Tridngulo Mineiro?

E alcangou. Por isso apresentamos neste texto a implantagao da
dinimica do Circulo de Cultura no curso de licenciatura em Pedagogia,
sediado no Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal, da Universidade
Federal de Uberlandia. Convidamos-vosa conhecer o desafio de desenvolver,
por 13 anos consecutivos, uma praxis em que, em lugar da e do professor,
temos o coordenador de debates; em lugar de aula discursiva, o didlogo;
em lugar de aluna e aluno, temos o participante de grupo; em lugar de
programagao compacta, temos unidades de aprendizado (FREIRE, 2003).

O desafio nao estd apenas em agenciar um Circulo de Cultura para

1 Doutora em Educacio. Professora do Curso de Pedagogia do ICHPO-UFU. E-mail: klinke.k@
gmail.com
2 Doutoraem Educagio. Professora do Curso de Pedagogia do ICHPO-UFU. E-mail: micalmm@

gmail.com
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mais de 200 pessoas, mas em promover o dialogismo no meio académico,
um campo de disputas politico-ideoldgicas e de vaidades.

O Circulo de Cultura no Projeto Pedagégico do Curso (PPC) de
Pedagogia

O Curso de Graduagao em Pedagogia-Licenciatura da UFU-Pontal
tem, atualmente em vigor, duasversoes de PPC:*a primeiraaprovada quando
da criacio do Curso em 2006,* de acordo com as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para o Curso de Pedagogia;® e uma versao reformulada, que
passa a vigorar em 2019, em atendimento as Diretrizes Curriculares
Nacionais Para a Formagao Inicial em Nivel Superior e Para a Formagio
Continuada® e a reformulagio do Projeto Institucional de Formagio e
Desenvolvimento do Profissional da Educa¢ao da UFU,” conduzida pelo
Férum de Licenciaturas desta instituicio.

Desde a sua primeira versao, tem como principios e fundamentos
“alguns marcos histéricos [que] configuram a determinagiao do curso de
Pedagogia da FACIP/UFU,? inspirando ou inspirados por principios e
concepgdes freireanas sobre a educagio, nosso foco e utopia” (PROJETO,
2007, p. 24). A segunda versao, elaborada “apés intensos debates entre os/
as atuais docentes do curso, técnico/a e estudantes” (PROJETO, 2019, p.
11), reafirma e sustenta o referencial freireano.

E, portanto, a partir dos principios e fundamentos de Paulo Freire
que o Circulo de Cultura foi instituido no Curso de Pedagogia como um
componente curricular que compée o Nucleo de Formagio Académico-
cientifico-cultural:

Os componentes curriculares que circulam neste projeto conduzem

a uma possibilidade de integrar saberes e prdticas em uma unidade
dialética de organizagio da formagio inicial do pedagogo na FACIP/

3 Ficam em vigor duas ou mais versdes do PPC enquanto houver discentes em formagio que
ingressaram na versdo anterior. Depois que esses se formam, passa a vigorar apenas a versio mais
recente.

Ato de criagio: Resolugio n° 02/2006 do Conselho Universitdrio/ UFU.

Parecer CNE/CP e Resolugio n° 1, de 15 maio de 2006.

Resolugio CNE/CP n° 2, de 1° de julho de 2015.

Resolugao SEI n° 32/2017.

Em 2006 foi criada a Faculdade de Ciéncias Humanas do Pontal, campus avancado da UFU,
com sede no municipio de Ituiutaba/MG e instituidos 11 cursos de graduagio, sendo um
deles o Curso de Pedagogia — Licenciatura. Em 2018 os, entdo 13 cursos deste campus, foram
reorganizados em trés Institutos, e o Curso de Pedagogia passou a integrar o Instituto de
Ciéncias Humanas do Pontal.

[co R O AR N
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UFU, que integram as disciplinas obrigatérias, o eixo da préxis educativa
e os ciclos com os Circulos de Cultura como articuladores dos saberes

trabalhados em cada momento do curso. (PROJETO, 2007, p. 39).

A estrutura curricular do Curso atribui, portanto, ao Circulo de
Cultura, propiciar a sintese de cada Ciclo de Formagao que organiza as
disciplinas ofertadas por periodo letivo (semestral), a fim de “introduzir
na organizag¢ao curricular uma temporalidade que leva em conta o cardter
processual da constru¢io do conhecimento e as especificidades do momento

de formagao do aluno” (PROJETO, 2007, p. 36). Por isso,

Cada Ciclo de formagiao compreende um periodo de trés semestres
letivos com a centralidade nos sujeitos do processo educativo,
colocando necessariamente a questdo da diversidade, da multiplicidade
de formas de existir, de aprender, de interpretar o mundo, coerentes

com os principios freireanos. (PROJETO, 2007, p. 36)

Com esta compreensao, as disciplinas sao ofertadas nos periodos que
compde o Curso, de acordo com os Ciclos de Formacio, com a perspectiva
de responder as seguintes provocagdes: O que ¢ fazer histéria? O que ¢é
diversidade? O que ¢ ser educador? Dessas, parte a seguinte organizacao
das atividades obrigatdrias e optativas do Curso, por Ciclos:

Ciclo 1 - os sujeitos como fazedores de histéria: corresponde aos trés
primeiros semestres letivos e tem como objetivo analisar a educacio e a
instituicdo escolar, o pensamento pedagdgico, os sistemas educacionais
e a profissio docente e do gestor educacional em seus processos de
construcio histérico-social. Além disso, discutir e refletir junto aos
PIPEs’ sobre a experiéncia educativa dos alunos do curso, porque a
concepcio de formagio presente nesse projeto parte dos saberes jd
construidos pela experiéncia vivida, na perspectiva de compreensio dos
sujeitos como fazedores de histéria.

Ciclo 2 - multiculturalismo e o respeito pelo diverso: compreende o 4°, 5°
e 6° semestres letivos do curso e tem como objetivo analisar a cultura
a partir de seus aspectos simbélicos e de seu papel na construgio de
identidades sociais e individuais, investigar cendrios da educacio,
enquanto artefato cultural, considerando o contexto nacional e
regional, na perspectiva do processo pedagdgico que se deseja construir,
reconhecendo a diversidade brasileira como um fator a ser considerado
no processo de ensinagem.

Ciclo 3 - rempos e espagos dialdgicos em construgdo: corresponde aos
trés (ou quatro, no caso do curso noturno) ultimos semestres letivos
do curso e tem como objetivo proporcionar aos alunos a vivéncia da
docéncia em suas multiplas dimensées, compreendendo a formagao do

9  Projeto Integrado de Pratica Educativa (PIPE) desenvolvido nas licenciaturas da UFU. (Cf.
SILVA, 2008)
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pedagogo com uma visdo de totalidade da complexidade do processo
educativo. Este Ciclo resguarda a ideia de processo, de questionamento,
de provisoriedade do conhecimento, de compreensio e explicagio do
cotidiano escolar, como tempos espacos dialdgicos em permanente

construcdo. (PROJETO, 2007, p. 36-38).

Ao final de cada Ciclo de Formacio, as e os discentes, e docentes
participam, entao, do Circulo de Cultura, que tem periodicidade anual e
acontece ao término do primeiro semestre letivo ou no inicio do segundo.'
Por ser um componente curricular obrigatério, com carga horédria de 20h,
todas e todos os discentes devem participar de, no minimo, trés Circulos
de Cultura para a integralizacio curricular, quando devem somar 60h.

O Circulo de Cultura sugere “a ampliagio do espago da sala de
aula, no sentido de diversificar e enriquecer as atividades e as relagoes
pedagdgicas na Universidade”. Para isso, tais relagdes sdo ressignificadas e
trabalhadas “com base na participacio dos alunos nos diferentes tempos e
espagos diddtico-pedagdgicos” (PROJETO, 2007, p. 51).

Nessa perspectiva, o desenvolvimento do Circulo de Cultura, na
primeira versao do PPC (2007), previa que:

Cada Circulo de Cultura [tivesse] um(a) professor(a) responsdvel
pela coordenacio das atividades propostas, embora todos os docentes
do curso estejam envolvidos no processo. [...] Os(as) professores(as)
responséveis pela coordenagio do trabalho nos Circulos de Cultura,
serio os(as) titulares das seguintes disciplinas: Principios Eticos
Freireanos, Escolas Abertas a Diversidade, Organiza¢do do Trabalho
Pedagégico. Os Circulos de Cultura serdo organizados em sessoes de
debates para discussao da temdtica proposta; comunicagoes de trabalhos
realizados ao longo do Ciclo; exposi¢io de materiais produzidos
pelos(as) alunos(as) e atividades artisticas culturais, entre outras que
poderio ser sugeridas pelos(as) alunos(as) e docentes no decorrer do

percurso. (PROJETO, 2007, p. 51).

Como em virias edi¢ées do Circulo ocorreram espagos em que
compareceram estudantes egressas ¢ egressos, ‘ndo s6 como participantes,
mas em atividades protagonizadas pelas/os mesmas/os: seja no didlogo
direcionado ao corpo docente do curso de Pedagogia, seja no didlogo

10 Como o Curso tem ingresso anual, no primeiro semestre de cada ano letivo sio ofertadas as
disciplinas dos perfodos impares (1°, 3°, 5°, 7° e 9°) e no segundo semestre, os periodos pares
(20, 4°, 6°, 8° € 10°, no curso Noturno). Por isso, quando o Circulo acontece, as e os discentes
matriculados no 3° periodo estio encerrando o Ciclo 1, matriculados no 5° periodo estio
encerrando o Ciclo 2 e matriculados no 7° e 9° periodos estio encerrando o Ciclo 3. As e os
ingressantes do 1° periodo, que ainda tém pouca experiéncia nesta formacio, sio convidados a
participar da experiéncia para conhecer o que circula no Curso, compartilharem sobre si e suas
percepgoes iniciais sobre ele.
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direcionado as/aos estudantes em formagio ou em outras atividades de
diversas naturezas” (PROJETO, 2019, p. 113), essas e esses passaram a
fazer parte integrante dos Circulos de Cultura.

Essa e outras alteragdes apontadas na reestruturac¢io do PPC (2019)
levou em consideragao o histérico de uma década de desenvolvimento de
Circulos de Cultura. O texto traz a avaliagdo positiva de que os Circulos
“promovem um movimento de problematizagio e a construgio de uma
sintese do processo formativo vivenciados pelos/as discentes”, apesar de
ajuizar a “dificuldade de didlogo para a promocio do Circulo de Cultura
realmente coletivo” (PROJETO, 2019, p.29).

Afinal, desenvolver a prixis do Circulo freireano — originalmente
proposto (1960) em articulagdo com pequenos grupos de comunidades
populares — em um modelo escolar universitdrio, que envolve toda a equipe
de um curso de formagio de professoras e professores (23 docentes, duas
técnicas-administrativas e aproximadamente 300 discentes), é uma tarefa
desafiadora.

Com a perspectiva de atenuar este desafio, a deliberacio
apresentada na reformulagio foi de constituir “comissbes em cada
realizagao do CC com um/a representante, no minimo, de cada turma,
para atuar como mediador/a” (PROJETO, 2019, p. 31). Assim, com a
mesma fundamentagio epistemoldgica freireana, metodologicamente, a
organizacio do Circulo de Cultura passa a ser de responsabilidade coletiva,
envolvendo “as/os professoras/es do curso, inclusive com a participagio
de estudantes definidos/as pelos pares como representantes de cada Ciclo.
Para a coordenagio desse processo indica-se a composi¢ao de uma comissao

periodicamente recomposta” (PROJETO, 2019, p. 59).
- Os principios do Circulo de Cultura sio assim reestruturados:

- A centralidade da problematizacio: o aprofundamento da
complexidade da anilise da realidade, com a formula¢io de novas
perguntas diante das sinteses datadas;

- A exploracio de multiplas linguagens de elaboragao e registro das
sinteses;

- A utilizagio de diferentes espagos, tanto na universidade quanto
externos;

- A organizacio circular para ampliar a relagdo entre os/as envolvidos/
as;

- A dialogicidade como base para a construgio do conhecimento;

A valorizagdo da cultura local, das/os estudantes e professoras/es;
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- E, ainda, as sinteses dos Circulos de Cultura sio elaboradas
coletivamente, com a participagio das/os estudantes do ciclo e docentes.

(PROJETO, 2019, p. 59)

E, com base nas alteragoes bibliogrificas e de contetido das
disciplinas que compée os trés Ciclos de Formagao, atualiza-se também
a nomenclatura de cada Ciclo, passando a ser denominados: 1° Ciclo:
Sujeitos fazedores de historia; 2° Ciclo: Didlogos interculturais; 3° Ciclo:
Prixis transformadora.

Reconfigura-se, entdo, sua estrutura circular como momento
formativo, agora no intuito de responder as seguintes provocagoes: O que
¢ fazer histéria? O que ¢ dialogar interculturalmente? Como provocar a
transformagio da realidade mediada pela educagio?

A prixis do Circulo de Cultura no curso de Pedagogia da UFU-
Pontal

Diante dos desafios encontrados, procuramos conhecer outras
experiéncias de Circulos de Cultura desenvolvidas em formagio docente na
graduagdo, com o objetivo de aprender com elas. Para isso, fizemos buscas
nos portais cientificos considerados atualmente como os mais relevantes.!
Encontramos duas teses de doutorado e cinco artigos cientificos que
tratam de vivéncias de Circulo de Cultura em cursos de graduagao,'* mas
em nenhum deles o Circulo compunha o PPC. Isso nos indica que nao hd
proposta semelhante publicada ou que esta seja pioneira. Mais um desafio,
relatar uma préxis sem parAmetro de comparagio.

Para este relato tivemos acesso a trés pl‘OthOS dO evento ¢ seus

3

relatérios;' seis depoimentos gravados por docentes e trés por egressas,

11 As buscas aconteceram entre os dias 21 e 25 de janeiro de 2022, nas plataformas eletronicas
Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertages (BDTD); Scielo — Scientific Electronic
Library Online; periédicos CAPES; Redalyc Scientific Information System; Google Académico.
Outros resultados podem ser encontrados posteriormente, uma vez que sio atualizadas
constantemente. Depois de experimentar diversas possibilidades de cruzamento de palavras-
chave — “circulo de cultura” / “pedagogia” / “Paulo freire” / “formagio” / “docente” — e filtros
— Brasil, portugués — para chegarmos a resultados mais precisos em relagio ao nosso interesse,
passamos 2 leitura dos titulos, em alguns casos recorremos a leitura do resumo ou, ainda, foi
preciso ler partes do corpo do texto para conhecer o l6cus das pesquisas e entender a apropriagao
do conceito de Circulo de Cultura.

12 ADAD; SANTOS; SILVA (2021), ANDRADE (2019), ARAU]O (2012), MACHADO;
CAVALCANTI (2008), RODRIGUES; MACHADO (2012), SILVA; FERREIRA;
FERREIRA (2017), TOMELIN; RAUSH (2021).

13 A partir de 2019 o Circulo de Cultura passou a elaborar projeto como “Evento” e receber
financiamento por ser aprovado em editais do Programa Institucional de Apoio a Eventos de
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disponiveis na pdgina do evento;'* videos, fotografias e textos curtos
disponiveis nas redes sociais do evento.” Acreditamos que possa haver
muitos registros esparsos sobre as a¢oes desenvolvidas, sob a guarda de
participantes docentes e discentes, que merecem coleta, andlise minuciosa
e uma sintese mais abrangente.

O Circulo de Cultura no Curso de Pedagogia da UFU-Pontal,
semelhante as préxis relatadas nos trabalhos cientificos encontrados, tem
como fundamentagao tedrico-metodoldgica as proposigoes de Paulo Freire,
cotejadas com as de outros autores e autoras, com a atual Lei de Diretrizes
e Bases da Educa¢io Nacional e com documentos oficiais que delineiam

seu perfil.' Sob o ponto de vista de docente que participou da elaboracio
do PPC (2007):

O Circulo de Cultura nasce de um sonho. Quando nds iniciamos no Pontal
o Curso de Pedagogia em 2006 |[...], éramos um grupo muito pequeno.
E quando nds nos sentamos para pensar o Curso no Projeto Pedagdgico,
todos nds trouxemos de nossas formagoes a perspectiva freireana. Foi uma
coincidéncia. E trouxemos, com ela, a perspectiva da esperanga. De trazer
o diferente para o Pontal do Tridngulo Mineiro. [...] Esta formagdo seria
freireana e, portanto, o Circulo de Cultura seria o momento de reflexes.
[...] E hoje ele é uma realidade. (Docente 1, 2020)
O primeiro Circulo de Cultura foi desenvolvido no Curso no ano
letivo de 2008 e se estendeu em formato presencial até 2019. Em 2020
e 2021 ele aconteceu em formato remoto, pois estdvamos em periodo de
restrigao social devido a pandemia da COVID-19.

O formato do Circulo de Cultura ¢, conforme a proposta freireana,
construido pelos sujeitos que o compdem: discentes, docentes e técnicas-
administrativas do Curso, em didlogos promovidos por meio de Atividades
Pré-Circulo — intervengoes artisticas, debates, reunides com as turmas —,
fundamentado na perspectiva de que “o homem [e a mulher], como um
ser histérico, inserido num permanente movimento de procura, faz e refaz
constantemente o seu saber” (FREIRE, 1983, p. 47 apud PROJETO,

Extensio (PIAEV) da UFU.

14 Disponivel em: <https:/circulodecultufupo.wixsite.com/meusite> H4 previsio de que,
conforme forem recuperados os documentos iconogrificos e textuais de eventos anteriores,
sejam disponibilizados neste site.

15 Disponiveis em: Facebook [<https://www.facebook.com/circulodeculturapedagogia> |
<https://www.facebook.com/circulodeculturapedagogiaufupontal>] ~ Instagram  [<https://
instagram.com/circulodecultura2020?utm_medium=copy_link> | <https://www.instagram.
com/circulodecult.ufupontal/>] e Telegram [<https://t.me/+VOAiHhh7qlvOh8EG>]

16 Convengio sobre os Direitos da Crianca (1988), Declaragaio Mundial de Educagao Para Todos
(1990), Declaragio de Salamanca (1994) e o Censo Escolar de 2005 (2006).


https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite
https://www.facebook.com/circulodeculturapedagogia
https://www.facebook.com/circulodeculturapedagogiaufupontal
https://instagram.com/circulodecultura2020?utm_medium=copy_link
https://instagram.com/circulodecultura2020?utm_medium=copy_link
https://www.instagram.com/circulodecult.ufupontal/
https://www.instagram.com/circulodecult.ufupontal/
https://t.me/+V0AiHhh7qlvOh8EG
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2007, p. 36). Na perspectiva de docente que ingressou posterior a cria¢ao

do PPC (2007):

A circularidade é um valor civilizatério africano. [...] Ela traz como
concepgdo de vida, como forma de se ver no mundo, [por isso] ndo existe
um comego e um fim, entdo estd tudo interligado. Néio tem uma hierarquia:
quem é o melhor, quem é o maior, quem estd em primeiro lugar. Entdo
esta fluidez dd & circularidade uma compreensio que considero ter sido
usada por Paulo Freire como uma “sacada’ |...] hd uma concep¢io da
participagio geral: nds todos podemos participar, todas as pessoas envolvidas
neste processo formativo tém o direito de participacdo. Hd o envolvimento
de todos para a elaboragio, para a criagdo. (Docente 2, 2020)

Por isso, o formato do Circulo sofre alteracbes a cada ano letivo,
quando ¢ escolhido um tema gerador e planejadas atividades que atendam
tanto a demanda do publico que participard do Circulo quanto a sintese
feita ao final do Circulo anterior.

Mas como se inserir nesta dinimica? Na experiéncia docente:

Quando cheguei aqui no Curso de Pedagogia do Pontal, o Circulo de
Cultura estava em pleno movimento de organizacio. As professoras estavam
chamando para sua organizagdo e e, sem entender muito o que era, como
era e como fazger, acabei entrando na comissio de organizagdo. Procurei
me inteirar pela via da racionalidade, da intelectualidade, porque a gente
acha que vai ler um texto e vai entender o que é, o que representa a vivéncia
do Circulo de Cultura. E assim eu fiz, fui atrds de textos, artigos, fui ler
Paulo Freire, 0 que era Circulo de Cultura e eu nio conseguia entender
qual era a relagio que se estabelecia entre aquela metodologia que Paulo
Freire utilizava nas salas de alfabetizacio dele ¢ o que se fazia de fato
no Curso de Pedagogia. E fui aprendendo no melhor sentido de que ‘¢
caminhando que se faz o caminho”. (Docente 3, 2020)

Com a reestruturagao do PPC (2019), como ji foi mencionado,
passou-se a formacio de uma comissao ampliada para a organizacio
do evento, em que participam todas e todos os docentes, técnicas-
administrativas e discentes com disponibilidade de hordrio (garantido ao
menos um/a, por periodo do Curso), as egressas e egressos. Portanto, em
2019, a opinido de discentes foi agregada por meio de seus representantes
na comissao e, entre as Atividades Pré-Circulo, alguns discentes e docentes
gravaram suas impressoes sobre o tema gerador,’ como podemos ler no
trecho transcrito a partir do depoimento de discente sobre o tema gerador

de 2019:

Falas de autonomia: mulber, profissional, politica e intelectual nos diversos
espagos de aprendizagem. Penso que ser mulber é algo muito complexo e

17 Disponiveis em: <https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/depoimentos>


https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/depoimentos
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0 tema consegue abarcar essa complexidade. [...] Acredito que esse é um
momento de enfrentamento e luta pelo que a gente acredita e que busca
diariamente. Estou dentro deste processo, desde que chegquei aqui [no
Cursol: de reafirmar quem eu sou, desta busca pela humanizagio, eu
venho buscando isso. E para mim é muito importante conseguir olhar
para o outro com olhar que se aproxime do que ele é, nio daquilo que eu
gostaria que ele fosse. [...] E eu tenho que respeitar o outro naquilo que ele
é. (Discente, 2019)

Evidencia-se no depoimento a prixis do cardter humanista e
libertador da proposta pedagdgica do Curso, abarcado na escolha dos
temas geradores:

[...] em que os oprimidos vao desvelando o mundo da opressio ¢ vao
se comprometendo na praxis, com a sua transformagio; o segundo em
que, transformada a realidade opressora, esta pedagogia deixa de ser
do oprimido e passa a ser a pedagogia dos homens [e¢ mulheres] em
processo de permanente libertagao. (PROJETO, 2007, p. 19).

No intuito de ampliar ainda mais a efetiva participagio de todas
as pessoas envolvidas com o Curso, na edi¢ao de 2020 a comissio contou
com 29 pessoas, entre discentes, docentes e egressos; 0 mesmo aconteceu
em 2021, com 33 pessoas, incluindo trés bolsistas de extensao dos cursos
de graduagao em artes visuais e medicina da UFU. Resultou disso a
intensificagao das provocagdes Pré-Circulo, mas o formato remoto exigiu
novos recursos e, com eles, novos desafios:

Neste momento presente que estamos vivendo eu me sinto como quando eu
cheguei aqui. Quando entro nas reunioes virtuais do Circulo de Cultura,
eu fico completamente perdida, pensando: “Como vai ser isso? Como vai
acontecer um Circulo de Cultura remoto?” Depois de 11 anos que estou
aqui en achava que jd tinha aprendido a circular e, de repente, vem uma
outra proposta, em outra conjuntura, e me obriga a repensar de novo a
minha posicio, o meu papel e as minhas priticas a partir deste novo cendrio
que a gente tem. Por isso reforco que o Circulo nos mantém em constante
suspensdo, ele nio permite que as verdades se assentem, se consolidem e
sejam imutdveis, inquestiondveis. O grande “barato” do Circulo é esta
dinamicidade que ele possibilita; wma pausa para a gente conversar,
questionar, suspender o que nds achdvamos que eram verdades e construir
verdades vdlidas para aquele grupo, para aquele momento. (Docente 3,
2020).

Para atingir o objetivo de aproximar as pessoas em formato
remoto, em 2020 discentes responderam a provocagio de elaborar frases
e poemas sobre o tema gerador, docentes e egressas gravaram videos
com depoimentos sobre suas experiéncias em Circulos anteriores.'® Esse

18 Disponiveis em: <https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/depoimentos>


https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/depoimentos
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material foi amplamente divulgado nas redes sociais do evento, em “busca
[d]a restauragio da intersubjetividade e se apresenta como pedagogia
do homem [e da mulher]. Somente ela, que se anima de generosidade
auténtica, humanista e nio ‘humanitarista’ pode alcancar este objetivo”

(FREIRE, 1991, p.43 apud PROJETO, 2007, p. 19).

Os documentos aos quais tivemos acesso indicam, portanto, a
efetiva participagio de docentes e discentes nas atividades Pré-Circulo e
durante o evento, muito embora em nenhum desses momentos se tenha
alcancado o quantitativo total de pessoas do Curso. Entao, como envolver
as pessoas? A partir de experiéncia docente, hd indicios de caminhos
possiveis:

Por ocasido de minha chegada no Curso eu percebi uma movimentagdo,
muito interessante, muito diferente e que eu ndo entendia muito, mas
que envolvia discentes, docentes, preocupados com as atividades que iam
acontecer, fazendo algumas provocagées, usando diversas linguagens, entdo
achei aquilo um pouco diferente, eu nunca havia participado. Entdo
comecei a participar, encantada! De certo modo, provocada! E o que
mais me chamou a atengdo foram as sinteses que chegavam ali para as
apresentagées, bem carregadas de reflexées extremamente importantes sobre
as disciplinas, sobre o Curso, sobre a sociedade, sobre a formagcio, sobre
a propria vida. E aquilo tudo foi muito provocativo e eu me vi, entio,
envolvida naquele Circulo de Cultura. (Docente 4, 2020).

Envolver-se, permitir-se, este é o convite. Dinidmica proposta no
PPC (2007, p. 20) do Curso: “Entendemos que se refira a necessidade dos
oprimidos de extirparem de dentro de si o opressor que historicamente foi
inserido. Neste processo de libertagao os oprimidos precisam reconhecer-se
como homens [e mulheres], na sua vocagao ontoldgica e histérica de Ser
Mais”.

Por isso, a cada ano, a comissiao organizadora procura promover
Atividades Pré-Circulo cada vez mais provocativas. Em 2021 se somaram trés
Rodas de Conversa, com convidados para debate sobre os possiveis temas
geradores; e 13 Atividades Integradas ao Circulo de Cultura, promovidas
por docentes do Curso, em didlogo com disciplinas ministradas no
semestre letivo ou atividades extensionistas por eles/as coordenadas.” Em
formuldrio de avaliagio disponibilizado a participantes, estas atividades
foram avaliadas como muito satisfatérias, embora a grande maioria aponte
o formato presencial como mais envolvente.

Considerando-se “toda a diversidade presente em uma sociedade

19 Disponiveis em: <https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/pr%C3%A9-

c%C3%ADrculo>


https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/pr%C3%A9-c%C3%ADrculo
https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite/pr%C3%A9-c%C3%ADrculo
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pluricultural como a nossa” (PROJETO, 2007, p. 20), a comunidade do
Curso ¢, entdo, convocada a se expressar com diversas linguagens em todas
as acoes do Circulo de Cultura. Anualmente, ele é desenvolvido durante
uma semana ou em trés dias letivos, prioritariamente no periodo noturno,
de modo a acolher docentes e discentes do Curso Integral e Noturno, e
garantir a participacio daquelas e daqueles que trabalham durante o dia.

Nesses dias ndo acontecem aulas por disciplinas (com excegio
do formato remoto ocorrido em 2020), mas ¢ indicado as e aos docentes
que vinculem o conteddo programdtico ao evento. Presencialmente, ele
acontece tanto em espagos do campus quanto em outros espagos educativos
cedidos por escolas publicas ou por associagoes comunitérias, parceiras da

UFU.

Como se pode observar na imagem a seguir, no formato presencial,
a organizacio destes espagos ¢ feita por docentes e discentes que,
deliberadamente, dispéem-se a compor o tema gerador com instalagdes
artisticas provocativas. Esta experiéncia é bastante envolvente, aproxima
as pessoas, pois elas tém oportunidade de se conhecerem em agdes
colaborativas, independente do periodo em que se encontram no Curso e,
algumas vezes, discentes e docentes de outros cursos do campus também
acabam se envolvendo com as instalagdes e participando do Circulo. Nesse
sentido, a e o discente “nio é objeto de ensino, mas sujeito do processo,
parceiro de trabalho, em uma perspectiva coletiva [e inclusiva] em que a
solidariedade se torna o eixo fundante” (PROJETO, 2007, p. 30).

Imagem 1 - Circulo de Cultura 2017, Fundagao Jeronimo Mendonga, Ituiutaba, MG

Fonte: P4gina do Facebook - https://www.facebook.com/circulodeculturapedagogia/
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Em relato de experiéncia, a perspectiva docente assim resume a
importancia do Circulo de Cultura para a formag¢io em graduagao:

Nos que estamos vivendo o Ensino Superior, temos que vivencid-lo como
um processo de interagdo com os outros processos da vida, |...] conduz-nos
a um processo de amadurecimento. O Circulo de Cultura, para mim, foi
uma experiéncia fantdstical Confesso que eu amadureci muito ao ouvir
os demais professores e professoras, estudantes, técnicos-administrativos.
Principalmente ouvir os estudantes e perceber um pouco da expectativa
: o : : « .
que eles tinham em relagio a formagdo na vida deles: “O que significava
aquilo?” Para mim foi étimo! (Docente 5, 2020)

Durante os Circulos, o exercicio de se perguntar sobre os
significados dos processos desenvolvidos no Curso, contribuiram,
inclusive, para a reestruturagao do PPC (2019), quando sao reconhecidas
suas possibilidades dial6gicas e seus desafios. Atinge, neste processo, a meta
de “formar sujeitos conscientes, autdbnomos, que saibam ler as palavras,

mas, sobretudo, o mundo ao seu redor” (PROJETO, 2007, p. 24).

Entre os desafios, encontram-se: o efetivo envolvimento de todas as
pessoas do Curso, como jd explicitado aqui, e o espago fisico adequado a
acomodagio de tantas pessoas. A instala¢io do Circulo em outros espagos
da cidade foi avaliada por algumas pessoas que participaram, como boas
oportunidades de conhecer a comunidade local, pois o campus Pontal
recebe discentes e docentes de outras cidades e estados, além de existirem
ituiutabanos que nao conhecem todos os espacos que ocupamos.

Outras pessoas consideram ser importante o curso de Pedagogia
ocupar o Campus Pontal, por ser uma vivéncia que traz diferentes
provocagoes: atividades que envolvem muita movimenta¢do de pessoas
precisam ser espalhadas no campus e geram, simultaneamente, interesse
de participagio de outros cursos, reclamagoes e chacotas. Evidencia-se,
com isso, o histérico estigma que o Curso carrega, de ser menos sério por
desenvolver sua préxis em atividades dialdgicas. Por meio da experiéncia de
Maria Emilia Rodrigues e Maria Margarida Machado, observamos que os
Circulos de Cultura também causam estranhamento em outras instituicoes
de ensino superior. Segundo elas, o perfil da academia nao é o de docentes
e discentes proporem trabalhos em conjunto, ji que hd no coletivo “uma
dificuldade de didlogo, com uma visivel disputa de poder e de concepgoes
tedricas e politicas, por vezes reveladas pela arrogincia” (RODRIGUES;
MACHADO, 2012, p. 488).

Tanto para o curso de Pedagogia do Pontal quanto para Rodrigues
e Machado (2012, p. 488), “o didlogo foi o caminho para irmos
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encontrando as afinidades e conhecendo as nossas diferencas”, pois o Curso
visa uma e um “educador democritico”, com “o dever de, na sua pritica
docente, reforcar a capacidade critica do educando, sua curiosidade, sua
insubmissao” (FREIRE, 1996, p. 26 apud PROJETO, 2007, p. 24). E
para isso, é preciso “viver a abertura respeitosa aos outros e, de quando em
vez, de acordo com o momento, tomar a prépria prética de abertura ao
outro objeto da reflexio critica deveria fazer parte da aventura docente”

(FREIRE, 1996, p.153). Por isso as adequagdes sao constantes.

Mesmo com adequagoes, até o presente, os Circulos de Cultura
foram organizados em, ao menos, trés momentos coletivos no periodo
noturno. Sio eles:

Abertura: na primeira noite, a fim de desenvolver o tema gerador,
com atividades artistico-culturais, palestra ou Roda de Conversa composta
por pessoas da comunidade académica do Curso e externas 8 UFU-Pontal;

Encontros por Ciclos de Formagao: com docentes que ministram
disciplina(s) e discentes matriculados em cada Ciclo. Contou, em todas as
edigoes presenciais (até 2019), com a colaboragao de participantes externos
ao Campus Pontal, a fim de desenvolver o tema gerador na perspectiva de
cada Ciclo de Formagio. Nesses encontros, as e os discentes e docentes
do Curso promovem coletivamente didlogos sobre o tema gerador,
que envolvam os interesses especificos do Ciclo. Dinamicas de grupo e
atividades que envolvem a criatividade do coletivo sao proporcionadas
para provocar os debates. Cada Ciclo tem a tarefa de elaborar uma
sintese a ser apresentada aos demais no ultimo dia do evento. Esta pode
ser compartilhada no formato que o grupo desejar: expressoes artisticas,
narrativas, recursos audiovisuais etc.

Sintese: representantes discentes de cada Ciclo de Formagio
apresentam a sintese de seu Ciclo e todos juntos compde, assim, a sintese
final do evento, retomando o tema gerador. Neste momento o préprio
Circulo é avaliado e muitas das alteragoes de atividades e reestruturagao da
préxis educativa partiram deste processo.

Para quem vivencia o Circulo como docente hd mais de uma

década:

Nao existe nenhum Circulo de Cultura igual. De todos os Circulos que
eu jd participei durante este periodo que estou na Pedagogia, cada um
tem a sua particularidade, porque os seres envolvidos sio diferentes. Os
temas geradores podem ser os mesmos, os Ciclos [de Formacio] podem ser
os mesmos, mas as pessoas envolvidas sio diferentes. E esta diferenca marca
que cada Circulo tem sua caracteristica propria. E autoavaliagio, é a gente
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se pensando novamente. [...] Sua concepgio de nio ter comego, meio e fim
é porque ele [o Circulo] estard sempre se retroalimentando. (Docente 2,
2020)

O dialogismo se fez presente nesta retroalimenta¢do, mesmo
durante o formato remoto que tivemos que adotar nas duas tltimas edi¢oes,
muito embora este formato nao seja considerado adequado, por seus
participantes. Mesmo assim, em 2020 a pédgina do evento foi produzida e
alimentada por discentes da UFU;* em 2021, discentes protagonizaram
a Abertura do evento com declamagdes, mostra de poesias, apresentacio
musical, leitura de poemas, escolha das convidadas e mediagio da Roda
de Conversa. Também promoveram e desenvolveram oficinas temadticas,
foram os atores e atoras principais nos encontros por Ciclos e conduziram
o didlogo na Sintese.?! Por isso podemos afirmar que os préximos Circulos
terdo o formato que a comunidade académica do Curso considerar mais
adequado para o alcance de sua proposta dialégica, preferencialmente, em
formato presencial.

Consideragoes finais

O Projeto Pedagdgico do Curso de Pedagogia da UFU-Pontal j4 foi
chamado de utopia, por se fundamentar nos principios de Paulo Freire e
por ser estruturado em Ciclos de Formagao, que dao vasao ao Circulo de
Cultura. Outra utopia, por propor uma dinimica em que, coletivamente,
discentes, docentes e técnicas-administrativas, dialogam, analisam e fazem
a sintese das culturas que circulam no Curso, com vistas a transformagio
para melhoria das condigoes de aprendizagem e de vida.

Seriam utopia se nao saissem do papel, mas sio uma realidade
efetivada hd mais de uma década. Em sua préxis, formaram-se pessoas
que retornam ao Circulo de Cultura para, em continuidade ao processo
dialégico ao qual se inseriram, compartilhar sobre como essa formagao foi
significativa para o exercicio da docéncia, coordenacio, supervisio e gestio
escolar, para sua atuagido em Secretarias Municipais de Educa¢io, em
Superintendéncias Regionais de Ensino, em Associagoes, ONGs e para sua
p6s-graduacio. Por isso a importincia de serem escritos trabalhos futuros
que analisem minuciosamente as fontes orais, escritas e iconogréficas sobre
as atividades circulares deste Curso, pois contribuirio sobremaneira tanto

20 Disponivel em: < https://circulodecultufupo.wixsite.com/meusite>
21 Disponivel em: < https://youtube.com/playlist?list=PLeEpwt4eygd QWG55YDfzij-
CTuGIYANOL>
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para sua avaliagdo quanto para proposi¢io de avancos em o seu papel
formativo.

Houve, existem e ainda haverd percal¢os nesta caminhada, mas
aprendemos com os Circulos de Cultura que, trabalhando juntas, as pessoas
assumem a responsabilidade de dar-lhe dire¢ao, como escreve Paulo Freire
em Pedagogia do Oprimido. Negamo-nos a opressao, desde a escrita do
primeiro PPC (2007), e assumimos conscientemente a fung¢io de sujeitos
de nossa histéria, em colaborac¢io com os demais, ao concretizar sua praxis

no Curso de Pedagogia da UFU-Pontal.
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Capitulo 27

UM PROJETO POLITICO-PEDAGOGICO, TRES
OLHARES: O PENSAMENTO DE FREIRE NO
CURSO DE PEDAGOGIA DA UFU CAMPUS
PONTAL

Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro’
José Carlos Souza Araiijo’
Nima Imaculada Spigolon’

Introdugao

q pandemia de covid-19 no Brasil de 2020 e 2021 levou a

udangas radicais na sociedade. Na educa¢io em sentido lato,
obrigou professores e alunos a levarem adiante o processo educacional fora
daescola. Dasala de aula, foram para as “salas de video” no website Youtube.
Paralelamente, impds-se um cendrio de morte e sofrimento como nunca
vimos antes que nos obrigou a renovar a forma de ver o mundo e outro, a
renovar os esforcos de resisténcia, resiliéncia e, sobretudo, esperanga. Na
p6s-graduacio, houve nio sé aulas, mas também os eventos do calendério
académico; em palestras, mesas-redondas, conferéncias e simpdésios, foi
possivel manter minimamente as atividades de interlocugio e interagio que
permeiam a vida académica estudantil e docente. Foi o que no Simpésio
Internacional Paulo Freire, ocorrido em setembro de 2021, por ocasido
do centendrio de Paulo Freire. Nio por acaso, ocasido em que vieram a
tona debates em torno dos problemas pelos quais estamos passando.
Projetaram-se reflexdes sobre o pensamento educacional de Paulo Freire
e seu valor para reforcarmos a crenga nos homens e nas mulheres, em seu
poder de transformar a realidade e na educacao necessdria para fazer valer
tal poder; uma educagio autdbnoma e auténtica, fundada em um senso de
justica (direitos e deveres) que anulem gestos de sobreposi¢io e opressao

1 Doutorado em Educagio pela USP-SP, Universidade Federal de Uberlandia, laterzaribeiro@
uol.com.br

2 Doutorado em Educagio pela UNICAMP, Universidade de Uberaba, jcaraujo.ufu@gmail.com

3 Doutorado em Educagio pela UNICAME, Universidade Estadual de Campinas, nima@
unicamp.br
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de um ser humano sobre outro, de um grupo social sobre outro. Assim, a
forca e densidade da teoria educacional brasileira representada pelas ideias
de Freire foi evocada como forma de revermos nossas agoes vindouras de
modo a ter esperanca como for¢a motivadora e a empatia como exercicio
de humanidade indispensavel.

Embora com um olhar no passado, aproveitamos a celebragao
do centendrio de Paulo Freire no simpésio para reverencid-lo reavivando
um processo que se desdobrou a luz de seu pensamento como marco de
um tempo de superagao de desafios em nome da esperanga. Nesse caso,
a esperanca de construir uma educacio superior que permitisse formar
pessoas de modo a se comprometam com o gesto de transformar a (sua)
realidade sempre que esta se traduzir em opressao, sujei¢ao, subordinagio,
subalternizagao, e assim por diante. A rigor, tal processo se desdobrou em
torno da elabora¢ao de um projeto politico-pedagégico para o curso de
Pedagogia da Universidade Federal de Uberlandia no campus do Pontal,
[tuiutaba, MG. Entendemos que refletir sobre esse primeiro projeto
politico-pedagégico — aprovado em 2007, quando surgiu o campus — seria
uma forma de reforgar a resisténcia a processo de desvalorizagio e desmonte
de conquistas centrais & maioria dos brasileiros, como a possibilidade de
ingressar e se formar em uma universidade publica.

Este trabalho exp6e uma tentativa de refletir epistemologicamente
sobre o projeto politico-pedagdgico do curso de Pedagogia no campus
Pontal. Isso porque o pensamento foi a guia-mestra seguida pelo grupo
de docentes do curso incumbidos de realizar tal tarefa. E claro, eram
tempos contrdrios aos da pandemia, pois foi uma época de encontros e
reunides, didlogos e discussoes, tudo permeado por intui¢oes, raciocinios,
argumentagoes, leituras, citagdes etc. Foi um tempo de pensar nas
possibilidades que se abriam na vida de uma populagio que carecia de
ensino superior gratuito havia tempo demais. Foi intenso o trabalho de
pensar, conceber, elaborar e aprovar o projeto politico-pedagégico no
prazo de seis meses. Nesse sentido, a reflexdo apresentada neste texto
contextualiza a expansio universitria no pafs como momento de politicas
publicas que viabilizaram a génese do campus do Pontal da Universidade
Federal de Uberlandia e situa, em tal processo, a consecugio do projeto
politico-pedagégico do curso de Pedagogia: um construto a luz de Freire e
inspirado pela ideia de préxis docente como instincia para problematizar:
saberes e prdticas, agoes e conquistas, dentre outros pontos afins a ampliacio
o numero de instituicdes e vagas relativas ao ensino superior.



399
Pauro FReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

Ampliacao do ensino superior no Brasil

A expansio da educagao universitdria no Brasil nao ¢ fato
sem antecedentes, sem conexdes como outros fatores. Assim, convém
compreendermos o periodo pré-governo de Luiz Indcio Lula da Silva a
fim de considerar reformas educacionais ocorrida no Governo Fernando
Henrique Cardoso, marcado pela introducio de politicas neoliberais
e acentuagio das transformagoes no capitalismo. Como destacam Lima
e Cunha (2020, p. 4), “[...] organismos internacionais, como o Banco
Mundial, o Fundo Monetdrio Internacional e a Organizac¢io das Nagoes
Unidas para a Educagao, a Ciéncia e a Cultura exerceram grande influéncia
para implementagdo desse receitudrio neoliberal”.

A influéncia do neoliberalismo no governo Fernando Henrique
Cardoso proporcionou um processo significativo de expansio na oferta
do ensino superior via privatizagao, atendendo ao modelo mercadoldgico
guiado pelo crescimento quantitativo. Autores como Bittar, Oliveira e
Morosini (2008) afirmam que a implantacio da Lei de Diretrizes e Bases
da Educa¢io em 1996 constituiu um marco histérico para a educagio
brasileira, porque permitiu reestruturar a educagio escolar, ou seja,
reformular niveis e modalidades. Mas nio foi sem criticas. Intelectuais
do campo educacional alvejaram itens como o artigo 45° (abertura para
institui¢oes publicas ou privadas ministrarem educagdo superior em graus
variados de abrangéncia ou especializagao).

Em 1997, foram regulamentados os decretos 2.207 e 2.306, que
estabeleciam categorias de organizagido académica para as instituigdes
de ensino superior, além de determinagdes para que as mantenedoras
das particulares orientassem sua finalidade, se lucrativa ou nio. Com a
ampliagdo das prerrogativas legais, as institui¢oes poderiam se enquadrar
em seis categorias: ser universidade; ser centro universitdrio; ser faculdade
integrada; se faculdade; ser instituto ou escolas superiores. Isso resultou
numa légica de formagio graduada competitiva e submissa a0 mercado;
cada vez mais a graduacio foi desvalorizada.

Em 2003, com a elei¢gido de Luiz Indcio Lula da Silva para a
presidéncia da republica pelo Partido dos Trabalhadores, veio a eleicio uma
de uma nova politica ptblica para a educacio de nivel superior. As agdes
se centraram, sobretudo, na expansio do sistema educacional superior.
Esse movimento de expansao implicou investimentos pesados na educagao
superior de 2003 a 2010; houve extensiva e intensiva politica de expansio
no segmento federal intentando “[...] reduzir as distancias geogréficas e as



400
Pauro FrReIRE: MEMORIA, ESPERANGA E RESISTENCIA

desigualdades da educagao superior em termos regionais” (CARVALHO,
2014, p. 222).

Com tal programa de governo em agao, aliados ao Ministério da
Educacio propuseram que as universidades federais abrissem campi em
cidades de municipios vizinhos a suas sedes. Para tanto, criou-se o Programa
de Apoio a Planos de Reestruturagio e Expansio das Universidades
Federais. Desde sua criagao forma (decreto 6.096, 24 de abril de 2007),
teve o objetivo de dobrar o niimero de matriculas em universidades federais
a fim de atender 4 meta de expansiao da oferta constante do item 4.3.1 do
plano nacional de educagio (lei 10.172, de 9 de janeiro de 2001). Como
informa Carvalho (2014, p. 223), no nivel federal, houve ampliagao das
matriculas “de 34% em 2003 para 43% em 20107, além do “crescimento
da rede federal tecnolégica” em cidades do interior; no segmento particular,
“[...] a trajetéria foi oposta com aumento da participacao de matriculas na
capital de 46% para 49%”. A tabela a seguir expoe dados da distribuicao

das matriculas na educacio superior por regioes.

Tabela 1. Distribui¢ao de matriculas por regido segundo censos da educacio superior

(MEC/INEP), 2003-10

Centro-

Anos Norte Nordeste | Sudeste Sul Oeste Total

2003 5,9% 16,1% 49,3% 19,2% 9,5% 3.887.022
2004 6,0% 16,3% 49,4% 19,1% 9,2% 4.163.733
2005 5,9% 16,6% 49.6% 19,0% 9,0% 4.453.156
2006 6,0% 17,0% 49,9% 18,3% 8,8% 4.676.646
2007 6,2% 17,5% 49,8% 17, 7% 8.8% 4.880.381
2008 6,4% 18,0% 49,5% 17,5% 8.7% 5.080.056
2009 6,1% 18,9% 49,2% 16,9% 8,9% 5.115.896
2010 6.5% 19,3% 48,7% 16,4% 9,1% 5.449.120

Fonte: Carvalho (2014)

Antes concentrada no Sudeste, a distribuicio de matriculas cai
em porcentagem entre 2003 e 2010; enquanto nas outras regioes ocorre
aumento, como no Nordeste (em 19,3%) e Norte (em 6,5%). Houve
tendéncia a desconcentragio e a dispersdo demogréfica apds a criagao de
novas institui¢oes federais de ensino superior, a ampliagao de campi, a
implantagao de cursos e o aumento do niimero de vagas.

Com os desdobramentos das politicas de expansio do sistema
educacional superior, houve mudanga de direcionamento de acesso
com o ProUni (Universidade para Todos) e a Universidade Aberta do
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Brasil (UAB), além do REUNI. O desdobramento deriva de tensio
entre qualidade e quantidade. Nao por acaso, como disse Chaui, a “luta
democrdtica e republicana” foi “demarcada agora pela luta pelo Fundo

Pablico” (CHAUI, 2003, p. 218). Com efeito,

O Fundo Publico pode voltar-se mais efetivamente para o atendimento
de demandas e caréncias da populagio em geral ou pode voltar-se as
demandas e exigéncias relacionadas aos que possuem acimulo de
capital. A demanda pelos recursos do Fundo Puablico, mediada pelo
Estado, expressa a luta histérica entre a classe-que-vive-do-capital e
a classe-que-vive-do-trabalho, levando em conta a constitui¢io dos
estados-nagio ¢ a consolidagio do modo de produc¢io capitalista.
Existe, portanto, uma enorme tensio quando se decide, nos poderes
executivo e legislativo, sobre a destinagio dos recursos publicos, pois
hd que se fazer uma opcdo: financiam-se a¢des na linha que propicia
a acumulagio de capital ou na perspectiva que favorece a reprodugio
e a emancipagio crescente do trabalho (DOURADO; CATANI;
OLIVEIRA, s. d., p. 21).

A luz dessa explicitago, o fundo publico é um desafio em curso
a favor da luta democrética da universidade publica. Isso significa dizer
que na sociedade contemporinea é fundamental aprofundar o debate
sobre o financiamento publico da educacio superior e do papel social
da universidade publica. E importante que as universidades sejam
democrdticas e que a educagao nao seja privilégio de uns, mas direito
de todos. Assim, se as expansoes demandam atengao a qualidade, cuja
defini¢io dos parAmetros requer estabelecer didlogos democrdticos em
torno do financiamento puablico como direito ao acesso e manutengao da
educagao publica superior.

De fato, hd criticas ao processo de expansio de universidades
publicas e institutos federais durante o governo Luiz Indcio Lula da Silva;
mas, tendo em vista tal ampliagio, podemos dizer que ela materializa
o pensamento de Dourado, Catani e Oliveira (s. d., p. 21) quanto “a
educagio superior”, ao “papel da universidade”, de “recuperar a sua fun¢ao
civilizatéria”, de ser participe “mais efetivamente da produgido da histéria
do mundo”, do desenvolvimento “consciéncia critica’, de “nova ordem
intelectual e cultural”, de lutar “pela formulagio e difusao dos saberes”.

Os programas ¢ as medidas que consolidaram as agdes da reforma
universitiria do governo Lula influenciaram nao apenas na elevagao das
vagas de discentes, como ainda a expansio de institutos federais de ensino
superior no Brasil, como mostra a tabela 2.
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Tabela 2. Criacio de novas Universidades Federais (2003-10)

Universidades Federais

Ano Quantidade % A
2003 45 -
2005 51 13,3
2007 53 -
2008 55 557
2009 57 36
2010 59 aha

Fonte: Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio Teixeira (2010) —
elaboracio: Betania O. Laterza Ribeiro

Conforme dados divulgados pelo Ministério da Educagao, o total
de universidades federais passou de 45 em 2003 a 59 em 2010. Ou seja, o
governo Luiz Indcio Lula da Silva criou treze universidades federais e quase
cem campi. Foi um aumento significativo do sistema educacional que
corrobora a efetivagio das agoes da expansao universitdria; e o aumento do
nimero de instituigbes e vagas nos parece ser um passo importante para
que a universidade cumpra aquele papel vislumbrado por Dourado, Catani
e Oliveira (s. d.) porque se permite estar em mais lugares, em vez de exigir
que muitas pessoas de muitos lugares fossem estudar em um lugar sé.

Se pudermos dizer que a universidade publica j4 fazia isso antes
de 2003, entio devemos afirmar que era s6 em capitais e cidades de mais
projecdo econdmica. A uma parcela expressiva da gente dos rincoes do pais
a universidade ndo chegava; nao fazia nada; nao tinha papel nenhum; nio
existia. Nao existia nem em municipios como Ituiutaba, que nao ¢é rincao
nem inexpressiva economicamente. Nessa cidade, foi fundado e erguido o
campus Pontal da UFU, beneficio de relevancia histérica para o municipio
e a regiao e prova viva da a¢ao de uma politica pablica sem precedentes na
histéria da educagio superior do pais.

Campus Pontal: a Universidade Federal de Uberlindia em

Ituiutaba

O campus da Universidade Federal de Uberlandia no Pontal do
Tridngulo Mineiro surge em 2006, como resultado das politicas publicas
do governo Luiz Indcio Lula da Silva. O processo de expansao das
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institui¢oes federais de ensino superior — na etapa 2003—7 — possibilitou
criar dez universidades e instituir setenta e nove campi com objetivo de
democratizar mais o ensino superior através via ampliagio de vagas no
interior do pais. Coelho (2015, p. 95) esclarece que
Foi somente em 12 de janeiro de 2015 que se discutiu efetivamente
a proposta de implementacio de campi avancados da UFU na regido,
de acordo com a contrapartida governamental de aprovacio de novos
recursos de acordo com o Plano Plurianual (Ata do CONSUN, item
3.2 L. 105). Na ocasido, estiveram presentes representantes politicos
interessados no tema da expansio, a exemplo de Gilmar Machado e
Ricardo Duarte, & época deputados federal e estadual, respectivamente.
Via resolucio 2/2006, o Conselho Universitdrio consubstanciou,
em 7 de abril, o parecer aprovado na reuniao ordindria de 18 de novembro
de 2005 acerca da proposta de instalar um campus avangado da UFU
na cidade de Ituiutaba. Seria a Faculdade de Ciéncias Integradas do
Pontal. Para tanto, buscou-se cumprir normas do Ministério da Educagao
como a condigao indispensdvel de o campus ser uma unidade académica
descentralizada. O art. 2° da resolugio 2 define a criagio de cursos de
graduagio: Administragdo, Ciéncias Bioldgicas, Ciéncias Contdbeis,
Fisica, Geograﬁa, Histéria, Matematica, Pedagogia e Quimica; o artigo
também prescreve a quantidade de vagas por turma, turnos ofertados,
modalidade (se bacharelado, se licenciatura), regime académico, duragio
e entrada do curso (anual ou semestral). Depois surgiram os cursos de
Engenharia de Produgao e Servico Social (vide resolugao 17/2009 do
Conselho Universitdrio). O quadro 1 projeta o niimero de vagas e cursos

Quadro 1. Cursos e vagas oferecidas pela Universidade Federal de Uberlandia no campus
Pontal, Ttuiutaba, MG

Curso criado Vagas/ano Turno Modalidade Criado em
Fisica 80 Diurno/noturno | Licenciatura e Bacharelado 2006
Geografia 80 Diurno/noturno | Licenciatura ¢ Bacharelado 2006
Historia 80 Diurno/noturno | Licenciatura ¢ Bacharelado 2006
Matematica 80 Diurno/noturno | Licenciatura e Bacharelado 2006
Quimica 80 Diurno/noturno | Licenciatura e Bacharelado 2006
Ciéncias Bioldgicas 80 Diurno/noturno Licenciatura 2006
Pedagogia 80 Diurno/noturno Licenciatura 2006
Ciéncias Contibeis 40 Noturno Bacharelado 2006
Administragio 40 Diurno Bacharelado 2006

Total 620 vagas

Fonte: Coelho (2015, p. 101)
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O campus Pontal iniciou o ano letivo de 2006 ofertando 620 vagas.
Para uma maioria da populagao da regido, era a primeira oportunidade de
se beneficiar da democratiza¢io do acesso a educagdo superior, ainda que
com ingresso via vestibular. As primeiras turmas iniciaram as aulas em
2007. Esse quantitativo de vagas foi se alterando, de modo que a Pedagogia
oferta anualmente 35 vagas no turno diurno e 40 no noturno.

De acordo com Ribeiro e Aratjo (2021, p. 19-20), a posse dos
professores concursados ocorreu entre os dias 4 e 22 de setembro de
2006. No dia 4, as 9h, em hotel de Ituiutaba, tomaram posse dezoito
professores, em sessdo solene com presenga do ministro da Educagao,
entdo Fernando Haddad, que na ocasido inaugurou a sede administrativa
da UFU campus do Pontal. Foi anunciada pelo prefeito a negociagao entre
prefeitura e empresdrios (Gerson e Mauricio Baduy): a doagio de terreno
de quinhentos mil metros quadrados no bairro Tupa, para construgao do
campus. No dia 4 de setembro de 2006, ocorreu a posse dos primeiros
professores concursados para o campus Pontal. Durante a posse, a
prefeitura, em parceria com a iniciativa privada, anunciou a doagio do
terreno cogitado para abrigar o campus. Entre 2006 e 2012, o campus
Pontal funcionou em salas alugadas em prédios da Fundagao Educacional
de Ituiutaba e da Faculdade Tridngulo Mineiro. A figura 1 apresenta uma
perspectiva arquitetonica do campus erguido no bairro Tupa.

Figura 1. Campus da Universidade Federal de Uberlindia em Ituiutaba, MH

Em 9 de marco de 2012, foi inaugurado o prédio do campus Pontal. Cinco blocos,
39 salas de aula, 1 laboratdrios de ensino e pesquisa, estrutura minima para instalar e
equipar a entdo Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal. Os investimentos foram de

quase R$ 40 milhoes (UFU, 2012).

Fonte: Simpésio Nacional sobre Cidades Pequenas (2016) — fotdgrafo nio identificado
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A Faculdade de Ciéncias Integradas do Pontal passou por
reestruturagio administrativa e foi desmembrada em trés unidades
académicas (vide resolu¢io SEI 1/2018, do Conselho Universitdrio).
Criou-se a Faculdade de Administragao, Ciéncias Contdbeis, Engenharia
de Produgio e Servico Social; o Instituto de Ciéncias Exatas e Naturais
do Pontal; e o Instituto de Ciéncias Humanas do Pontal. A este tltimo
ficou circunscrita a licenciatura em Pedagogia, cuja estruturagio tem
projeto politico-pedagdgico como um de seus marcos. Aos professores que
tomaram posse como membros do corpo docente da Pedagogia, coube a
tarefa desafiadora de conceber, elaborar, redigir e aprovar o projeto politico-
pedagédgico do curso. De prazo, havia seis meses.

Curso de Pedagogia, projeto politico-pedagégico e Paulo Freire

Se a chegada da universidade publica a Ituiutaba veio suprir
caréncias antigas, o curso de Pedagogia veio para procurar transformar a
formagao docente para egressos e egressas ajudem a mudar a realidade.
[tuiutaba ¢ um municipio cuja histéria educacional revela muito descaso
do poder publico. O municipio ascendeu economicamente no estado no
periodo 1945-70, assim como manteve niveis elevados de analfabetismo.
Grande parte da populagao era de gente que migrou para o municipio em
busca de trabalho no campo e que, esgotadas as lavouras de arroz, rumaram
para a cidade. Ai, as taxas de analfabetismo chegaram a ser superiores a
média estadual e nacional. Cerca de sessenta depois, de novo a cidade se
viu repleta de forasteiros, dessa vez em busca de estudo no campus; ou seja,
para consolidar o projeto de expansao universitaria.

Nesse sentido, convém apresentar um perfil do municipio para
vislumbrarmos os horizontes que se impuseram ao grupo de docentes
incumbido do projeto politico-pedagdgico. O mapa a seguir situa o
municipio e a cidade de Ituiutaba.
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Figura 2. Localizacio geogréfica do municipio e cidade de Ituiutaba, Tridngulo Mineiro

Localizaclo do Estado de "
?,j;::f;:ra,: n;;ras” Localizagdo do Municipio de ltuiutaba na Regido
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Localizagdo da Regido Geografica
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Fonte: Demétrio e Miyazaki (2020, p. 92)

Localizada no chamado Pontal do Tridngulo Mineiro, a cidade
de Ituiutaba foi comentada no estudo de Miyazaki (2018, p. 28) nestes
termos:

A cidade de Ituiutaba ¢ sede do municipio localizado no oeste da
Mesorregiao Geogrifica do Tridngulo Mineiro e Alto Paranaiba e
possufa, em 2010, 97.171 habitantes, segundo os dados do Censo
Demogréfico do IBGE. Deste total, mais de 95% da populacao
residia na 4rea urbana do municipio. Para 2018, o IBGE estimou uma
populagio de 104.067 habitantes. Portanto, considerando-se apenas o
critério demografico, Ituiutaba configura-se em uma cidade de porte
médio, e nao necessariamente uma cidade média. Esta distin¢o se faz
necessdria pelo fato que os debates em torno da construgio conceitual
sobre cidade média ndo se limitam apenas ao porte demogrifico das
cidades, mas também — e principalmente — diversos outros aspectos,
tais como os papéis e as fungdes urbanas que as cidades desempenham
no contexto regional e na intermediagdo com diferentes escalas.

Essas caracteristicas permitem vislumbrar uma cidade de porte
médio que tem tido papel de cidade grande em meio as regioes vizinhas,
pois passou a abrigar um campus universitirio com capacidade para suprir
parte da demanda por ensino superior piblico. Com o aumento de uma
faixa da populagio com potencial expressivo de consumo e de demanda
por servicos, também a economia se beneficiou. Oliveira (2013, p. 390—
1) endossa essa visdo ao salientar o papel de polo educacional da cidade,
afinal hd quatro institui¢ées de ensino superior e um instituto federal,
que contribuem para alterar muitas relagoes. A “expansao imobilidria”
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foi uma face mais visivel. A migragio de “estudantes” e “funciondrios
publicos” ampliou a demanda por residéncia urbana, além de dinamizar e
potencializar a economia urbana. A educagao superior mudou as relacoes
regionais porque partilhou com Ituiutaba um papel que cabia a cidade de
Uberlandia, cuja universidade federal tem suas origens no fim dos anos
de 1969. Estao na memoria recente da populagio de Ituiutaba os tempos
em que safam 6nibus cheios de estudantes para ter aulas em Uberl4andia a
noite e voltar logo depois. Esse movimento cessou e até se inverteu, pois 0s
Onibus e vans de cidades vizinhas tém Ituiutaba como destino. O quadro
a seguir dimensiona a evolugio do ensino superior em Ituiutaba até o
surgimento do campus Pontal e do curso de Pedagogia.

Quadro 2. Ttuiutaba (MG): Instituicées de ensino (2013)

Nimero de cursos
Institui uacio P6s-g acdo
% Graduagso Teenslogo Teenico "OBraduncie  PAvalaunch
FTM! 03 00 00 03 00
FEIT2 10 03 00 12 00
IFTM? 02 00 13 03 00
UFU* 11 00 00 01 o1
ey 08 08 00 00 00

Nota da tabela: 'Faculdade Triangulo Mineiro. 2Fundacdo Educacional de Ituiutaba -
Universidade do Estado de Minas Gerais (UEMG). 3¥Instituto Federal do Tridngulo Mineiro.
“Universidade Federal de Uberlandia. *Universidade Norte do Parana Virtual.

Fonte: levantamento de campo e elaboragio por Oliveira (2013, p. 391)

Com o campus Pontal, as esperangas se elevaram ante o nimero
de maior de possibilidades de emancipagio humana e ascensio social que
se atribuem a educagao superior como capaz de ajudar a proporcionar.
Contudo, como em qualquer parte do pais, o campus enfrenta os desafios
impostos pela pandemia de covid-19 e nos instiga a restabelecer ideais de
esperanca; a esperanca do verbo esperancar, da luta, da resisténcia, como
disse um dia Paulo Freire (1995).

Com efeito, essa esperanca que nao se traduz por espera permeia
o projeto politico-pedagégico do curso de Pedagogia da UFU no campus
Pontal. Em um momento desafios e de esforgos e acoes para superd-los,
pudemos contar a perspectiva freireana de conceber a educagio ¢ a escola,
o aluno e professor, a familia e a comunidade... a teoria e a pritica. Em
um momento de sufoco imposto pela exiguidade de tempo, a concepgao,
a elaboragio e a materializagao de um projeto politico-pedagégico nio
seriam possiveis se nio fosse um denominador comum no grupo de
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docentes: uma formagao e um projeto intelectual pedagégico fundados no
pensamento e na préxis de Freire.

A luz do pensamento de Freire, os professores doutores Sauloéber
Tarsio de Souza, Betinia de Oliveira Laterza Ribeiro, Camila Lima
Coimbra, Licia de Fitima Valente, Maria Célia Borges — primeiros a
tomarem posse no curso de Pedagogia — reuniram os elementos necessdrios
para conceberem o projeto politico-pedagdgico; ou seja, conceberem o
fundamento da formagao que o curso ofertaria. Como fazedores de sua
histéria, participaram do processo com um ideal de sociedade democrdtica
em mente; por isso, era preciso pensar em uma concep¢io autdnoma
de homem e de mundo, de equidade social e diversidade cultural como
balizas da vida em sociedade. Dito de outro modo, era preciso cuidado na
construcio e estruturagio do projeto politico-pedagdgico para que fosse
compreendido nio apenas como uma exigéncia legal, mas também — e
sobretudo — como processo de formagao critica dos sujeitos suscetiveis de,
por ele, serem constituidos.

Seguindo a perspectiva teérico-conceitual-pedagégica de Freire,
nosso caminho se faz caminhando. Entre conversas, trocas e formagoes
semelhantes dos docentes envolvidos na autoria do projeto, foi necessdrio
pesquisar e problematizar a realidade em que se inseria o campus Pontal.
Foi preciso dialogar com pares (Secretaria Municipal de Educagio,
Superintendéncia Regional de Ensino) para que numa escuta sensivel
pudéssemos todos compreender as necessidades regionais e locais para
elaborar o projeto politico-pedagdgico. Era a tentativa de pér em prética a
mdxima de Freire (1992, p. 110; 114) de que “Ensinar exige saber escutar”,
pois no processo “da fala e da escuta” o siléncio como disciplina deve “ser
assumido com rigor” e “a seu tempo” por quem fala e quem escuta; “é um
‘sine qua’ da comunicacio dialégica”.

Com efeito, o grupo de docentes partiu do pressuposto
epistemoldgico de Freire de que o didlogo e a escuta sao fundamentais a
construgio do devir de um curso de Pedagogia em universidade publica.
Compreendeu-se que

Formar ¢ muito mais do que puramente #reinar o educando no
desempenho de destrezas e por que nio dizer também da quase
obstinacio com que falo de meu interesse por tudo o que diz respeito
aos homens e as mulheres, assunto de que saio e a que volto com o gosto
de quem a ele se déd pela primeira vez. Daf a critica permanentemente
presente em mim & malvadez neoliberal, ao cinismo de sua ideologia

fatalista e a sua recusa inflexivel ao sonho e & utopia (FREIRE, 1992,

p. 16).
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Assim, o projeto politico-pedagégico do curso de Pedagogia
foi construido seguindo a premissa epistemoldgica de Freire (1983) de
restaurar a intersubjetividade para uma pedagogia do homem. A estrutura
metodoldgica e de avaliagao se baseiam nos principios éticos de Freire
(UNIVERSIDADE FEDERAL DE UBERLANDIA/UFU, 2007).
A estrutura curricular foi pensada segundo principios freirianos em
articula¢io com ciclos de formagao e o eixo da praxis educacional, em um
projeto de formagao inicial.

A organizacio estrutural do curso foi dividida em ciclos.

* “Ciclo 1: os sujeitos como fazedores de histéria”. Corresponde aos
trés primeiros semestres do curso. Objetiva analisar a educagao
e a instituicdo escolar, o pensamento pedag(')gico, 0s sistemas
educacionais, a profissao docente e a gestao educacional em seus
processos de construgio histérico-social.

e “Ciclo 2: multiculturalismo e o respeito pelo diverso”.
Compreende o 4°, 5° e 6° semestres letivos do curso e objetiva
analisar a cultura em seus aspectos simbdlicos e em seu papel na
construgio de identidades sociais e individuais. Proporcionam-se
formas de investigar cendrios da educagao como artefato cultural
e considerando o contexto nacional e regional na perspectiva
do processo pedagédgico que se deseja construir visando a
multiculturalidade.

* “Ciclo 3: tempos e espagos dialégicos em construgao”. Equivale
aos ultimos semestres letivos do curso. Seu principal objetivo
¢ proporcionar a vivéncia da docéncia em suas multiplas
dimensées, compreendendo a formagio do pedagogo com uma
visdo de totalidade da complexidade do processo educativo.

A segmentagio em ciclos com temdticas diferentes nao impede
a articulagao visando posicionar, no centro do processo educacional,
a formagio e/ou o desenvolvimento humano em todas suas dimensoes.
Dessa forma, “[...] os ciclos visam introduzir na organizagdo curricular
uma temporalidade que leva em conta o cardter processual da construgao
do conhecimento e as especificidades do momento de formagio do aluno”

(UFU, 2007).

De acordo com a apresentagao do atual projeto politico-pedagégico,
no ano de 2017 foi intensificado o processo de sua reestruturagio. Foi,
entdo, republicado em 2019; mas se manteve a concepgio epistemoldgica
de Freire do didlogo e da escuta sensivel. E claro, um projeto politico-
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pedagdgico é sempre projeto inacabado por légica, pois é um documento
vivo, ou seja, que pode mudar se mudar aquilo que o justifica. Ou seja, o ser
humano ¢ inconcluso; e nessa incompletude ele se consiste e se materializa
no cotidiano de forma mutdvel, aberta a0 movimento da vida. Afinal, como
diz Freire, o que faz a boniteza é o esperangar como expectativa de mudar.

Em meio a uma pandemia de sofrimentos e lutas, nao perdemos o
horizonte de esperanca ao comemorar e celebrar os cem anos de nascimento
de Paulo Freire (1921-1997), um dos brasileiros mais reconhecidos e
homenageados no mundo. Sua visao de mundo ajuda a pensar em como
dissipar a escuridao, a opressdo, a saida da caverna, para um tempo de
luz. Para Freire (1992, p. 5), “[...] a esperanga ¢ necessidade ontoldgica
[...], precisa de ancorar-se na prdtica. Enquanto necessidade ontoldgica a
esperanga precisa da prética para tornar-se concretude histdrica”, visto que
se faz indissocidvel na luta para transformar a realidade. Sem esperanca, a
luta se desvanece, sem esvai, se esvazia. Portanto, as tarefas do educador
pré-educagio democrdtica e popular deve se ligar uma pedagogia da
esperanga de que da luta pode redunda em mudanca da realidade quando
se considera a linguagem: “[...] as conjecturas, os desenhos, as antecipagdes
do mundo novo. Estd aqui uma das questdes centrais da educa¢io popular
— a da linguagem como caminho de invengao da cidadania” (FREIRE,

1992, p. 20).

Consideragoes finais

Em um cendrio de pandemia (sofrimento, incertezas e escuridao
para a humanidade), o centendrio do nascimento de Paulo Freire nos leva a
pensar em resistir e engajar num movimento de esperan¢a por uma educagao
emancipadora; mesmo num didlogo de interlocutores remotos, mas de
modo algum alheios a ideia de acolhimento do aluno — como ensinou o
mestre Paulo Freire. Nao por acaso, a reflexao proposta neste texto teve
como impulso a convivéncia académica virtual e suas possibilidades de
interacdo e interlocugao que permitem revisitar um passado recente —2006—
2007 — em que se expandiu a universidade pablica no Brasil. Mesmo com
dificuldades na parte estrutural, académica e tecnoldgica, a democratizagio
da educacio superior com sua interiorizagio foi importante para o acesso
ao conhecimento cientifico e a ampliacao do direito e acesso ao ensino
superior para todos.

A educacio superior na regido do Pontal do Tridngulo Mineiro
movimentou e modificou a cultura e a economia, trouxe possibilidades e
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motivos para a inovagao e uma nova percepgao de educagao e sociedade.
Naio por acaso, o de Pedagogia no campus Pontal teve esse ideal em sua
estruturagao. Ou seja, partiu do conhecimento da histéria do municipio
e de suas demandas sociais. Mais que isso, na concepgao do projeto
politico-pedagégico do curso, os cinco professores, em didlogo constante
com a comunidade local e regional, tiveram como base epistemoldgica
os principios da pedagogia de Freire visando a formagao integral do
estudante com respeito a diversidade, ao processo de inclusio e, sobretudo,
a dialogiacidade. Essa concep¢io prevalece mesmo apds alteracoes no
projeto entre 2017 e 2019. Pensamos que nao poderia ser diferente. Se
precisamos pensar em esperanga, se precisamos reaprender nosso fazer por
forga das circunstincias, entao nao podemos fugir muito do que pensou
Freire (1992, p. 5):
Nio quero dizer, porém, que, porque esperan¢oso, atribuo & minha
esperanca o poder de transformar a realidade e, assim convencido,
parto para o embate sem levar em consideracio os dados concretos,
materiais, afirmando que minha esperanca basta. Minha esperanca ¢é
necessdria mas nao ¢ suficiente. Ela, s, ndo ganha a luta, mas sem cla
a luta fraqueja e titubeia. Precisamos da heranca critica, como o peixe
necessita da dgua despoluida.
Com efeito, o ser humano tem necessidade ontolégica da esperanga,
ela é intrinseca a prépria esséncia. O mundo nao é; o mundo estd sempre
sendo; e é na incompletude que o homem se faz.
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