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I
PREFACIO

Ajducagéo ¢ a forga motriz que molda o futuro de nossas
ociedades. Em um mundo em constante transformagao,
a educa¢io deve liderar o caminho, inovando e adaptando-se as
novas demandas. Este livro, Educagio na Vanguarda: Inovacio
e Pritica, ¢ uma coletinea de pesquisas e reflexées que buscam
explorar e expandir os horizontes da educacio contemporanea.

Os textos que compéem essa obra: Educagio na Vanguarda:
Inovagio e Prdtica trazem propostas de escritos que refletem a
atualidade na pesquisa nas mais diversas dreas do conhecimento.
Foram escritos por e para profissionais de vdrias dreas do ensino
superior. O livro possui linguagem acessivel, acredita-se que possa
ser util, ao todo ou em parte, aos estudantes e pesquisadores. Anseio
que este livro possa ser de grande valia ao publico ao qual se destina
e que se reverta em beneficios em todas as dreas do conhecimento.

Os capitulos desta obra abordam temas cruciais e atuais que
permeiam a formagio de professores e a pratica pedagdgica, sempre
com o olhar voltado para a inclusio e o atendimento especializado.
Iniciamos com a formagao de professores, destacando a necessidade
de preparar educadores capazes de enfrentar os desafios de um
mundo em constante evolugao e, sobretudo, aptos a promover uma
educacao inclusiva.

Reflexoes sobre o fazer pedagégico proporcionam insights
valiosos sobre como as priticas de ensino podem ser aprimoradas
para atender as necessidades de todos os alunos, incluindo aqueles
com necessidades educacionais especiais. A acessibilidade na
educagao especial é abordada com a devida atengao, ressaltando
as contribui¢des do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento integral dessas criangas.

Exploramos também a educacio inclusiva no ensino de
ciéncias, discutindo estratégias para integrar todos os alunos em
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uma aprendizagem significativa e equitativa. O uso das tecnologias
de informacio e comunicagio (TIC) na formacio docente é
um ponto central, destacando como essas ferramentas podem
enriquecer a experiéncia de ensino e aprendizagem, tornando-a
mais acessivel e inclusiva.

Reflexdes sobre o comportamento de individuos talentosos
e a utilizagdo da psicopedagogia como ferramenta essencial na
constru¢io de uma educagio mais inclusiva e eficaz também sio
temas abordados. A psicopedagogia oferece estratégias e intervengdes
que podem transformar a experiéncia educativa, beneficiando nio
apenas alunos com dificuldades de aprendizagem, mas todos os
estudantes.

Educagdio na Vanguarda: Inovagdo e Prdtica celebra os avangos
na educacio e desafia educadores, pesquisadores e formuladores de
politicas a continuar buscando maneiras inovadoras de melhorar a
prética pedagégica. Esperamos que esta leitura inspire novas ideias
e agoes que possam contribuir para uma educagio mais inclusiva,
eficaz e adaptada as demandas do século XXI.

Queremos agradecer aos colaboradores que prontamente
atenderam ao convite a participar do preparo desta obra e creditar
a eles a qualidade do trabalho no intuito de contribuir no estudo de
pesquisas futuras ainda mais estimuladoras e importantes no que se
refere 3 Educacao.

Ansiamos que este trabalho possa ser de grande valia aos
pesquisadores das vdrias dreas do conhecimento.

Uma excelente leitura e reflexao.

Prof. Dr. Rafael Soares Silva



Capitulo 1

UM OLHAR NA FORMACAO DE
PROFESSORES: REFLEXOES SOBRE O
FAZER PEDAGOGICO

Géssica Ferreira Carvalho Pessoa!
Maria Fatima Paula dos Santos 2

Thathyany Freitas Miranda’

1 Introducao

Aeducagﬁo publica, diante das adversidades, em prol de
uma politica de formacio de professores na educagao
bisica tem propiciado percursos formativos com intuito de
melhorar a qualidade do ensino, tendo em vista a Lei de Diretrizes e
Base da Educagao-LDB 9394/96 que, conforme suas prerrogativas
estabelecem bases legais para a formagao continuada de professores.
Diante da histéria da educagao brasileira, podemos apontar que, nas
tltimas décadas, aumentou significativamente a oferta dos cursos de
licenciaturas tanto em instituigoes ptblicas como privadas. Nessa
massificagio, observa-se, em parte, uma formagio fragmentada,

1 Mestre em Letras (UESPI), Especialista em Supervisio e Educacio Infantil e docéncia,
graduada em Pedagogia(FSA)e Letras/Portugués(UFPI). E-mail:gessicacduc@
hotmail.com

2 Mestra em Letras pela Universidade Estadual do Piaui (UESPI); Especialista em
Gestao Escolar pela UFPIL; Especializacio em Gestao Escolar pela UFPI; Especializagao
em Docéncia dos anos iniciais do Ensino Fundamental, das populagées do campo e
carcerdria, na modalidade Educagio de Jovens e Adultos pela UFPI; Especializagio
em Gestao Educacional em Rede pela UFPI; Graduada em letras portugués pela
UESPI. E-mail: fafabrasill @yahoo.com.br.

3 Mestranda em Educagao (UFPI); Especialista em Metodologia do Ensino (UFPI);
Especialista em ABA (FAEME); Graduada em Pedagogia (UESPI) e em Matemdtica
(UFPI) . E-mail: thathyanyfm@gmail.com
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que necessita de um percurso formativo de continuidade.

Nesse enfoque, defendemos a diddtica como conhecimento
significativo na formagao de professores, bem como suas nuances
da prdtica pedagdgica. Sem esse conhecimento fica invidvel a
realizagao de uma prética educativa consistente no chao da escola. A
diddtica, por ser parte especifica da pedagogia, estd inserida dentro
dos conhecimentos filoséficos e psicolégicos da educagio como
ponte de ligacao entre estudos de pesquisas da antiguidade até a
atualidade. Por isso que politicas de formagio sao fundamentais,
principalmente, para o processo de alfabetizagio, tendo em vista
que, muitos desses profissionais terminam suas licenciaturas sem
dominio dos conhecimentos teéricos e/ou metodolégicos da
diddtica.

Assim, entendemos o processo de formacio de professores
como uma dinimica primordial no 4mbito escolar. Para que os
docentes possam refletir sobre sua agido no processo de ensino
aprendizagem. E, nesse processo, o conhecimento tedrico é base
para constru¢ao significativa de saberes para a realizagao de uma
prética docente eficaz. Nessa construgio, defendemos a fungao
da diddtica como esséncia tanto do ponto de vista social como
individual na formagao de professores, capaz de possibilitar a
relagao tedrico-pritica no desenvolvimento de prdtica docente.
Ensinar é uma atividade pela a qual o professor orienta seus alunos
buscando fazer com que entendam que o que se aprende na escola,
se aplica na vida pessoal e profissional.

Este trabalho ¢ de natureza bibliogrifica com intuito de
mostrar reflexdes a partir das  contribui¢ées de aportes tedricos
que discutem sobre a rela¢io entre teoria e pritica na formacgao
de professores como: Candau (1998), Formosinho (2009), Haydt
(2004), Névoa (1992), Romanowski (2004), entre outros. A
acep¢ao tedrica utilizada partiu da premissa de que os autores que
subsidiaram essa reflexdo sdo relevantes para este estudo.

Diante da amplitude e diversidade do tema a respeito dessa
pesquisa, pretendemos apresentar, aqui, discussoes pontuais sobre
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a necessidade da continuidade da formagao de professores como
uma prdtica continua no fazer pedagégico. Um olhar diferenciado
dentro da construgao do processo de formagao docente é preciso,
porque a fungio da diddtica e ou da pritica metodoldgica é de
suma relevincia para a base desse profissional.

2 A relagdo entre teoria e pratica na formag¢ao continu-
ada

A formagao deve estimular uma visdo critico reflexiva, que
fornega aos educadores os meios essenciais para a realizagao de um
pensamento autdnomo e que facilite as dinimicas de auto formagao
participativa. Devido a sua importincia, extrapola o ambiente
universitdrio chegando no seu fim, nas institui¢des escolares e nos
ambientes familiares.

Para Névoa (1992, p. 24) “a formagio de professores pode
desempenhar um papel importante na configura¢ao de uma nova
profissionalidade docente, estimulando a emergéncia de uma
cultura profissional”. Nesse enfoque, ¢ vilido apontar a func¢io
da diddtica como requisito bésico da formagao docente, que parte
do principio de entendimento do conhecimento cientifico que
se dar através da relagdo entre teoria e prética dentro do contexto
de construgio e preparagio do profissional para desenvolver uma
metodologia eficaz.

A diddtica enquanto conhecimento filoséfico ¢ definida
como a ciéncia e arte do ensino. O ensino, parte integrante da
diddtica, configura como ponto de partida de realizagao do processo
de ensino aprendizagem. E através do conhecimento empirico
que o (a) professor (a) adquire dominio metodolégico que sao de
suma importincia para a prética desse individuo. As experiéncias
vivenciadas e compartilhadas tornam-se em conhecimentos, a esse

respeito Haydt (2004, p.13) diz:

Todo sistema de educagao estd baseado numa concep¢io de
homem e do mundo. Sio os aspectos filoséficos que dao a
educacio seu sentido e seus fins. A filosofia, sendo a reflexdo
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sistemdtica sobre a concepgao de vida, exerce influéncia direta
em estreita conexao com a Pedagogia, queé reflexdo sistemdtica
sobre ideal da educagio e da formagio humana.

Partindo desse pressuposto, o conhecimento teérico ¢é
primordial na formacio do professor, principalmente a relacio
teoria e pritica no 4mbito pedagégico, pois o estudo sistemdtico
ajuda a compreender determinadas concepgoes especificas do
conhecimento tedrico filoséfico. Ensinar é a atividade pelo a qual
o professor, através de métodos, orienta seus alunos. Dessa forma,
considera possivel a realizagao do processo ensino aprendizagem
com eficiéncia.

O conhecimento filoséfico sempre fez parte dos estudos
de didética, sendo este o que fundamenta em parte a sustentacao
e embasamento tedrico como parte do curriculo dos cursos de
formagao de professores. Com objetivo de criar condigdes de
preparagdo desses profissionais para exerce a profissao. Na medida
que esses se apropriam do conhecimento, eles veem a possibilidade
de definir sua pritica, fazendo uma reflexdo do conhecimento
adquirido ao longo de sua formagao. Ademais, reforcamos que o
conhecimento filoséfico é agdo motivacional para atendermos as
premissas do ato de saber ensinar.

Para Romanowski (2004, p.32), “o processo ensino-pesquisa
adotado para uma nova concepgao de estudo estd pautado em dois
elementos: realidade/pensamento, esse modelo trabalha com os
ideais de realidade, agdo sobre a realidade, pensamento decorrente
dessa agdo pratica”. Pois entre a realidade e o pensamento se introduz
um elemento intermedidrio que é agio prdtica sobre a realidade, e
que dela decorre a teoria, nao como verdade, mas como uma relagio
da agdo sobre a realidade. Construindo uma metodologia flexiva
pautada em agdo intermediada pela compreensio de multiplas
teorias que servirao para construcao de uma pratica pedagdgica.

Ainda segundo Romanowski (2004, p. 37), “outro principio
fundamental paraadiddtica serd entendera relagao pedagdgica como
relagao social, como elemento definidor das diversas possibilidades
de relagao pedagdgica presente na sociedade”. Pois essa relagdo ird
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determinar as diferentes metodologias caracterizadas em diferentes
momentos histéricos. Dessa forma, a problemadtica colocada pela
prética dos professores nao se limita em buscar a melhor técnica, a
melhor metodologia ou o melhor contetido.

Nessa perspectiva, a diddtica é o intermédio entre a agao e
a realidade, o parimetro passa a ser nao o conteudo, mas a forma
como se realiza. Assim, a relacio entre teoria e pritica é importante
dentro do processo de construgio da formacio de professores,
a medida em que o docente se apropria do conhecimento, e se
faz necessdrio que, esse seja relacionado com sua prética, para
direcionamento e condu¢io de uma metodologia pautada em
conhecimentos obtidos através de situagdes do fazer pedagégico.

Para Candau (1998, p. 57), “a relacio entre teoria e pratica
nao ¢ objeto de preocupa¢io exclusivamente dos educadores. A
questao nao ¢é nova e, de fato, tem estado presente ao longo da
histéria do pensamento humano e, de modo especial, da Filosofia
ocidental”. Podemos enfatizar que as discussoes acerca desta relagao,
dependem uma da outra, porque estdo presentes na atuagao do
docente no cotidiano no chao da escola.

A respeito, Candau (1998, p. 60) afirma que “a relagio
entre teoria e pritica sio muitas e pode ser agrupada como a
visio dicotdémica e a visio de unidade”. A visio dicotomica estd
centrada na separacio entre teoria e pritica, mas dentro de uma
visao associativa, embora separada uma complementa a outra. Jd a
visao de unidade estd centrada na unido entre teoria e pratica, essa
estabelece uma relagao simultinea e reciproca, de autonomia e de
dependéncia de uma com relagio a outra.

A visao proposta dentro da nova concep¢ao de diddtica é
a de unidade, pois esta possibilitard o docente a desenvolver uma
metodologia com recursos mais acessiveis a sua compreensao de
realizagao dessa ag2o. Assim, o fazer pedagégico e a agdo reflexiva
estdo intrinsicamente ligadas, pois a relagdo entre, é positivamente
relevante na construgao desses saberes significativos para a prdtica
pedagdgica. Dessa forma, nos respaldamos em Formosinho (2009,
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p-125) que diz:

A formagao profissional inicial visa proporcionar aos candidatos
a docéncia uma formagio pessoal e social integradora da
informacio dos métodos, das técnicas e das atitudes e valores
cientifico, pedagdgicos e sociais adequados ao exercicio da
funcio de professor.

A formagao inicial de constru¢io de docentes deve
proporciond-los uma formagio pautada em conhecimentos de
filosofia, de psicologia, sociologia, de linguagens e de saberes
préticos de diddtica. Esses conhecimentos sao de suma importincia
para o curriculo de formacio dos profissionais do magistério.
Tendo em vista que os conhecimentos absorvidos serdo colocados
em pratica durante a atuagao desse profissional na drea educacional,
os estudos tedricos serdo de natureza cientifica de sustentago para
realizacio da prdtica mediante a realidade da agdo executada. Por

isso Gatti (2017, p. 4) defende que

Séo formas de agir que exigem aprendizagem e se sustentam
em conhecimentos e prdticas culturais da diddtica e das
metodologias relativas as relagdes educacionais intencionais
recheadas com os contetidos relevantes 3 vida humana e
coletiva.

-

E necessdrio construir uma formagio pautada em uma
comunicag¢io efetiva entre professores e alunos e vice-versa, cujo
didlogo pedagégico seja movido para se construir e constituir uma
melhor aprendizagem, com préticas relevantes e significantes.

Na relagio entre teoria e pritica ¢ fundamental na
construgio da formagio de professores, a propor¢ao que, uma
prética para ser executada precisa de conhecimentos cientificos.
Nio ¢, simplesmente aplica-los, é preciso saber relaciona-los
estabelecendo a conexao entre teoria e pritica. Segundo Candau

(1998, p. 69),

[...] a sua formagio deverd ter como finalidade primeira a
consciéncia critica da educacio e do papel exercido por ela no
seio da sociedade, o que implica num compromisso radical pela
melhoria da qualidade do ensino, considerando-se, contudo,
os limites e possibilidades da agio educativa em relagio aos
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determinantes socioecon6émico e politicos que configuram
uma determinada agao social.

Na verdade, o seu fazer pedagdgico abrange o saber ensinar,
fazendo articulagio dos contetidos tedricos e instrumentais
dissociados integral ou parcialmente em uma prética educativa a
partir de sua visao critica da sociedade. Os objetos de conhecimento
sao parte do processo que precisam ser apropriados com propriedade
para que consigam ministrar de forma positiva no ambiente escolar.

Nao formamos professores através de seus atos voluntirios,
a profissao “professor” ¢ construida, exige-se uma formagio para tal
fim. E é nessa perspectiva que Mizukami (2013, p. 23) promulga:
“A docéncia é uma profissio complexa e, tal como as demais
profissdes, é aprendida”. Portanto, ¢ tal necessdrio o conhecimento
sobre os fundamentos da educacio e da Diddtica bem como de seus
fundamentos e suas préticas.

Conforme Veiga (1992, p. 16), “a prética pedagdgica é uma
prética social orientada por objetivos, finalidades e conhecimentos,
e inserida no contexto da prética social. A prdtica pedagdgica ¢é
uma dimensdo da prética social [...]”. De acordo com a visao da
autora a pratica social, assim como a pedagégica apresentam se
dentro de um contexto de vérias contradicoes e de caracteristicas
socioculturais predominantes na sociedade, tendo em vista o seu
reflexo na sociedade.

Acreditamos numa prética pedagégica desenvolvida dentro
da perspectiva reflexiva, cujo reflexo respiga na sociedade. Assim,
estabelecendo uma relagao entre a teoria e prética, construindo
saberes significativos no 4ambito educacional. Essa relagio ¢
fundamental no desenvolvimento da agao docente, e que serve nio
apenas como formagcao integral dos sujeitos, mas como formacio
critica na efetivacio do processo ensino aprendizagem.

Mediante essas reflexdes endossamos a necessidade do fazer
pedagdgico dentro do processo de formagao de docentes, buscando
uma preparagio profissional eficiente para o desenvolvimento
da agdo docente. Por isso, é de total relevincia os estudos para



20 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

entendemos as zonas de deficiéncia do processo de ensino
aprendizagem.

3 Reflexdes das praticas das formacoes de professores.

O fazer pedagdgico é fruto de multiplas contribuigoes. Dessa
forma, entendemos que ele s6 pode ser realizado de forma eficaz
por meio de parceria. O professor como elemento dessa relagao de
parceria constréi seu fazer pedagdgico mediado por reflexdes que
sao permitidas diante da critica de sua prética docente.

A formacio continuada se faz por meio da constru¢io desse

olhar critico do fazer pedagdgico, é nesse momento vindouro que
<« e ) ’ . .

o professor pode “medir” a eficicia do seu trabalho por meio de
reflexdes embasadas em teorias e estudos. Assim, nesse momento
de troca, compartilhamentos e andlises ¢ dada oportunidade de
crescimento par que o docente enriquega o conhecimento do seu
préprio trabalho.

Nesse contexto, entendemos que a formagao de professores
sedar porumaviade mao dupla, no qual o professor é sujeito paciente
e ativo a0 mesmo tempo. O professor absorve as experiéncias na
qual ¢é ofertado, e por meio dessa absor¢ao estabelece ligagoes de
sua prdtica com teorias, observagoes e fazeres pedagdgicos.

E necessério ressaltar que toda e qualquer pratica pedagégica
e escolar se realizar por intermédio de concepgoes na qual o sujeito
faz parte. Assim, cada agdo que se realiza caminha de encontro as
vivéncias e as experiéncias que colaboram para a construgao de
préticas. Assim, Dutra (2020, p. 30) defende que:
A pritica docente, portanto, ¢ influenciada pelas concepgoes
de educacio, de professor e de aluno presentes nos discursos
e politicas em cada época. Uma histdria das prdticas, que se
confundem s vezes em seus significados (prdtica docente
diferente de prdtica pedagdgica) para melhorar compreensao
de seus conceitos e aplicagdes.
Nessa perspectiva, compreendemos a importincia
da necessidade de participagdo dos professores em formagodes
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continuadas, no sentido de que as experiencias influenciam
diretamente no fazer pedagdgico e assim, se essas experiéncias
forem positivas, suas metodologias e o seu fazer pedagdgico serdo
cada vez mais enriquecidos e gerar bons resultados.

O processo de formagio continuada permite a troca de
experiéncias, de duvidas e de fazeres. E 0 momento de oportunidades
para o estreitamento de relagdes entre o docente e a teoria, entre
o docente e outros docentes e entre estes e seus pares. Estar em
processo formativo, ¢ estar em mudangas e reinvengdes, e deslocar
o certo para a tentativa de desenvolvimento, de aprimoramento, de
aprofundamento de conceitos, metodologias e teorias.

Contudo, ainda existem professores que apds sua formagao
inicial permanecem assim, garantindo apenas sua permanéncia
no emprego. No entanto, seu ambiente de trabalho convive
permanentemente  sofrendo mudangas, atualizacdes, novas
exigéncias, o que nos obriga de certa forma a buscarmos novos
aprendizados e isto, podemos adquirir nas formagées continuadas.

As relagdes que sao construidas no processo formativo
permitem uma pritica mais duradoura e consolidada. Quando, em
momentos de reflexdes hd o estreitamento de conceitos tedricos e
préticos, permitimos a concretiza¢io de saberes que embasam os

degraus do fazer pedagdgico.

E oportuno evidenciar, que a formagio continuada nio deve
ser vista como a transformagio de experiéncias em treinamento
técnico, mas sim como uma construgao baseada na reflexao positiva
de vivéncias que convergem para o desenvolvimento de praticas
pedagdgicas baseadas na colaboracio coletiva e concreta. Cunha e
Ferrete (2021, p. 09) defendem que “o professor também precisa
zelar pelo ensino em sala de aula, muito embora o rendimento
dos alunos nao dependa s6 do esforco desse profissional” e que “o
professor aprende a conviver com as possibilidades de conflitos na
escola que, muitas vezes, interferem na condugio daquele momento
de ensino e aprendizagem”.

Tal profissional precisa zelar pelo desenvolvimento de seus
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alunos, o que requer uma nova racionalidade em sua formagao inicial
e continuada. Sair de sua “zona de conforto” e buscar adentrar em
um universo rico de novas préticas, ensinamentos, pensamentos
que irdo lhe proporcionar novos resultados e motivagoes.

Em consonancia, destacamos que é bem clara o papel
desempenhado pelo processo formativo de professores no que
tange as contribui¢oes que esse processo realiza dentro das escolas
e das salas de aulas, pois permite o construir e o reconstruir de
préticas que possam subsidiar um trabalho pedagégico efetivo,
contundente e gerando bons resultados.

As autoras Cunha e Ferrete (2021, p. 71) comungam que

A formagao do professor, [...] coopera para que a escola tenha
uma educagio de qualidade, possibilite aos alunos ensino e
aprendizagem compativel com o nivel de exigéncia do mundo
do conhecimento que requer atualizacoes e avangos.

Logo, sua participagao nas formagoes continuadas atesta
sua importincia, uma vez que trard contribui¢ées para um melhor
desenvolvimento do seu alunado, considerando que através dos
objetos de conhecimento a serem repassados na escola, exigird de
si uso de metodologias e técnicas que possibilitem aos alunos um
conhecimento mais sistematizado e significativo.

4 Consideracoes finais

Nesse contexto, entendemos que a medida em que a
formacio continuada se torna um ponto categérico para a busca
de novos conhecimentos e metodologias para promover o processo
ensino-aprendizagem, novas maneiras de ensinar e, aos alunos,
novas formas de aprender surgem fruto de discussoes e reflexoes.
Se tornam estratégias importantes, oportunizar metodologias
educacionais consolidadas que influenciam positivamente as salas
de aula.

Apbs as andlises dos estudos aqui citados, percebemos que
¢ indispensdvel a relagio entre as institui¢oes superiores de ensino
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para que se realize programas ou projetos que tragam inovagio e
tornem as pesquisas efetivas nao apenas nas suas reflexoes, mas em
suas aplicagoes.

E preciso que se proporcione meios eficazes para que essas
formagoes possam atender as necessidades observadas e vividas nas
préticas de cada docente. Sua prética é tao relevante na vida do
aluno pois através dela, este pode explorar na escola e fora dela o
que aprendeu e dessa forma, terd seu conhecimento consolidado.
Com esse pensar, Gatti (2017, p. 14) afirma que

[...] as prdticas educativas saem da trivialidade com que
em geral sdo consideradas e se tornam foco essencial para a
melhor qualificacdo da educagio escolar e, além, para a vida
em sociedade, tendo em vista os novos contornos dos desafios
contidos no propiciar aprendizagens significativas as criancas e
jovens em suas formas de desenvolvimento no mundo de hoje.
Novos desafios para o fazer docente nos cotidianos das salas
de aula se colocam e somos instados a construir modalidades
motivadoras para trabalhar com a educacio das novas geragoes
e propiciar-lhes a apropria¢io/construgio/reconstrugio de
conhecimentos sistematizados em nosso processo civilizatério.

Precisamos considerar que as préticas educacionais nos
propiciam novos conhecimentos sobre a relagao pedagdgica (teoria-
prética) tao discutida aqui neste trabalho. Elas dinamizam o processo
de ensino e aprendizagem e as préticas se tornam exitosas ao termos
a media¢io permeada tantos pelos fatores sociais quanto regionais.
No entanto, tais praticas precisam ser aprimoradas e renovadas
constantemente, independente do publico a ser trabalhado, sem
esquecer das diversidades culturais existentes.

Assim, podemos concluir que este momento formativo
fortalece as bases pedagdgicas que sao as engrenagens propulsoras
do processo de ensino aprendizagem. O que pretendemos ¢ instigar
nao apenas reflexdes, mas que os professores vejam o quanto
importante ¢ uma prética pedagégica cujo “fazer pedagégico” é
fundamental. Que possamos refletir criticamente nossas praticas
e que elas sejam renovadas constantemente proporcionando uma
aprendizagem eficaz para os seus envolvidos.
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Capitulo 2

PRODUCAO CIENTIFICA SOBRE
ACESSIBILIDADE NA REVISTA
BRASILEIRA DE EDUCACAO ESPECIAL
(2005-2021)

Rafael Soares Silva'

1 Introducao

busca pelo reconhecimento e a valorizagio da

diversidade de pessoas na sociedade tem resultado em
alguns avangos que promovem a inclusio, embora outros se facam
necessdrios para que prdticas discriminatérias nao mais tenham
espagos. Nesse contexto, a inclusio, enquanto processo dinimico,
assume diferentes interpretacoes diante da heterogeneidade de
espagos e tempos, entendida neste estudo como a condigio para que
os sujeitos historicamente excluidos deixem de ser inviabilizados na
sociedade e tenham os seus direitos garantidos.

A expansio das discussoes sobre inclusao tem, nas dltimas
duas décadas, fomentado o crescimento de estudos sobre a
acessibilidade, que diz respeito a possibilidade de uso seguro e
autdnomo dos espagos publicos ou privados, incluindo os servigos
existentes neles, por parte das pessoas com deficiéncia ou com
mobilidade reduzida (BRASIL, 2015). Através dela, essas pessoas
podem realizar das mais simples as mais complexas atividades e
funcoes no seu dia a dia, no trabalho ou nos estudos, mediante

1 Pés-doutor em Educagio, Contextos Contemporineos ¢ Demandas Populares
(UFRR]); Pés-Doutor em Quimica pelo IQSC-USP; Doutor em Ensino de Ciéncias
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em Engenharia e Ciéncias dos Materiais (MACKENZIE); Licenciado em Pedagogia,
Quimica e Educagio Especial. - E-mail: doc.rafaelsoares@gmail.com
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condigoes de igualdade e equidade para que exercam os seus direitos

e liberdade de escolha.

Na educag¢io, a auséncia da acessibilidade dificulta o
acesso e a permanéncia de pessoas com deficiéncia em seu espago,
contrariando o reconhecimento de que a educagio é um direito
constitucional de todos as pessoas. Quando isso ocorre, alimenta-
se um cendrio de idealizagao de estudantes, que ¢é histérico no
sistema educacional brasileiro, marginalizando as pessoas com
deficiéncia, transtornos globais do desenvolvimento, superdotagao/
altas habilidades. A elas, ficam reservadas salas e escolas especiais
para que o seu desenvolvimento e a socializagao de suas identidades
ocorram em contextos segregacionistas.

Foi a partir desse cendrio que surgiram os termos inclusao/
exclusdo, classificando as pessoas em “normais” ou “anormais”,
recebendo uma educacio diferenciada conforme sua condigao fisica
ou psicoldgica. Essa divisio vem de uma hierarquia que conceitua
os estudantes e a estrutura da escola em um modelo tradicional de
educagio, que mais representa a exclusao do que de inclusao. Assim,
a concepg¢do de educacio inclusiva atualmente poée em evidéncia
a urgéncia de uma reestruturagio politica, filoséfica e estrutural
da escola, que, para ser considerada verdadeiramente inclusiva,
precisa ajustar-se ao seu contexto real, respondendo aos desafios
que se apresentam diante da diversidade de estudantes que a cada
ano ingressam no seu espago e demandam agdes institucionais que
viabilizem, também, o direito & permanéncia e 3 uma aprendizagem

de/com qualidade (SILVA; SILVA, 2022).

Em meio a esse contexto, entende-se que a acessibilidade se
constitui como um elemento essencial para a efetivagao da inclusao
escolar de pessoas com deficiéncia na escola comum, de modo que
a aprendizagem e o seu desenvolvimento integral se concretizem
mediante prdticas educativas inclusivas. Apesar de ser uma
temdtica antiga, a literatura sobre a acessibilidade como elemento
necessdrio para a inclusao escolar ainda ¢é incipiente no Brasil em
comparacio a outras discussoes da drea, a exemplo da formacio de
professores para trabalhar com essa modalidade de ensino. Assim
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posto, questionamos: como a produgio cientifica tem discutido
a acessibilidade no contexto da inclusao escolar de pessoas com
deficiéncia?

Conduzido por esse questionamento, este estudo buscou
mapear eanalisara produgio cientificasobreacessibilidade na Revista
Brasileira de Educagao Especial (RBEE), vinculada & Associacio
Brasileira de Pesquisadores em Educa¢io Especial (ABPEE). A
sua escolha justifica-se por ser a Unica revista da drea de Educagao
Especial no pais classificada como Al no sistema de classificagao de
periédicos no sistema qualis da Coordenagao de Aperfeicoamento
de Pessoal de Nivel Superior (CAPES), sinalizando o seu nivel de

exceléncia internacional.

2 Metodologia

Paraalcangar o objetivo delimitado neste estudo, que consiste
em mapear e analisar a producio cientifica sobre acessibilidade na
RBEE, utilizou-se da pesquisa bibliogréfica, que se configura como
uma:

[...] modalidade de estudo que se propée a realizar andlises
histéricas e/ou revisao de estudos ou processos tendo como
material deandlisedocumentosescritose/ou produgées culturais
garimpados a partir de arquivos e acervos. Essa modalidade de
estudo compreende tantos os estudos tipicamente histéricos

ou estudos analitico-descritivos de documentos ou produgoes
culturais, quando os do tipo “pesquisa do estado- da-arte”

(FIORENTINL; LORENZATO, 2006, p. 71).

A escolha por esse tipo de estudo justifica-se pelas
contribui¢oes que gera ao campo cientifico ao apresentar como
uma determinada temdtica tem sido explorado pela literatura,
revelando os avancos e as lacunas existentes. Conforme destacam
Romanowski e Ens (2006, p. 39), esse tipo de estudo tedrico pode:

[...] significar uma contribui¢do importante na constitui¢io do
campo tedrico de uma drea de conhecimento, pois procuram

identificar os aportes significativos da construgio da teoria e
pratica pedagdgica, apontar as restrigoes sobre o campo em que
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se move a pesquisa, as suas lacunas de disseminagao, identificar
experiéncias inovadoras investigadas que apontem alternativas
de solugio para os problemas da prdtica e reconhecer as
contribui¢oes da pesquisa na constitui¢ao de propostas na drea
focalizada.

A RBEE, fundada em 1992, além de apresentar um nivel
de exceléncia internacional atribuido pelo sistema qualis CAPES,
como j4 sinalizado, “tem sido um importante espago para publicar
artigos com resultados de pesquisa, ensaios e resenhas de livros.
Por muito tempo, a RBEE foi o tnico periédico da drea no Brasil”
(PLETSCH ez al., 2018, p. 3).

As buscas pela producio cientifica na revista ocorreram
a partir do uso do descritor “acessibilidade”, considerando a sua
presenga no titulo ou nas palavras-chave dos artigos, resultando
em 40 produgées cientificas sobre a acessibilidade. Na sequéncia
foi realizada a leitura das produg¢des mediada pelas orientagoes
de Fiorentini ez al. (2016), que recomenda um fichamento com
informagoes de aspectos de naturezas circunstanciais, institucionais,
temdtico e tedrico metodoldgico. Os resultados e suas respectivas
discussoes desse processo serdo apresentados a seguir.

3 Resultados e discussoes

O Quadro 1 apresenta informagées sobre as 40 producoes
que compdem o corpus deste estudo, tais como ano de publicagio,
titulo, autoria, sua nacionalidade e institui¢do de vinculo.

Quadro 1 — Identificacio da produgio cientifica mapeada na RBEE

Autor Institui¢ao Titulo Pafs

Acessibilidade Linguistica para
Surdos no Ensino Superior:

Paiva e Melo Reflexdes sobre o Curso de .
(2021) UFRN Lingua Brasileira de Sinais/Lingua Brasil
Portuguesa da Universidade Federal

do Rio Grande do Norte
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Pieczkowski UNI .
e Gavenda | CHAPECO gag"‘;}ﬁ d\iiM“}h“eS com Brasil
(2021) eficiéncia Visua
Perspectivas de Alunos e Professores
Sandoval et al. de Priticas de Ensino Inclusivas
’ A h:
(2020) UAM Em Programas de Formacio de Espanha
Professores
L UA Atitudes em Relac¢io as Pessoas
Leal, Eusébio e n .
com Deficiéncia: uma Revisio Portugal
Rosa (2020) . L. .
Sistemdtica da Literatura
Alunos com Deficiéncia na
Pereira et Universidade Federal do Par4: .
al., (2020) UFPA Dificuldades e Sugestoes de Brasil
Melhoramento
. . Percepgio de Docentes sobre o
Capelli, Blasi ¢ UFRJ Ingresso de um Estudante Surdo em Brasil
Dutra (2020) .
um Campus Universitdrio
Limitagoes da Avaliacio
S Card Automatizada de Acessibilidade
oIL:za, (;r() 10 95)0 UFRGS em uma Plataforma de MOOCS: Brasil
¢ ey Estudo de Caso de uma Plataforma
Brasileira
Experiéncias Académicas de
Olivati e Leit Estudantes Universitdrios com
faft € Lette UNESP | Transtornos do Espectro Autista: Brasil
(2019) s .
uma Andlise Interpretativa dos
Relatos
Usabilidade de Aplicativos de
Borges ¢ UFSCAR | Tecnologia Assistiva por Pessoas Brasil
Mendes (2018) g s P
com Baixa Visao
Martins e al., UFVIM Pessoas c.:om Deficiéncias Motoras, .
Conhecimento e Usufruto dos seus Brasil
(2018) o .
Direitos Fundamentais
Petroni, Boueri Introducio ao uso do Zablet para
e Lourengo UFSCAR | Comunicagio Alternativa por uma Brasil
(2018) Jovem com Paralisia Cerebral
e Nuernberg UESC p 3 gem: i & Brasil
(2018) Cientifica no Periodo de 2011 a

2016
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Leite e Campos

Percurso Escolar de Estudantes com

(2018) UFSCAR | Deficiéncia na Educacio de Jovens e Brasil
Adultos, Nivel Ensino Médio
Avaliagao da Acessibilidade do
Rocha, P D te o Bri 4
Desidério e UNESP arque Hurante o Brincar €e Brasil
Criangas com Paralisia Cerebral na
Massaro (2018)
Escola
Enem Acessivel: Autonomia para
Leria et al. a Pessoa com Deficiéncia Visual
, A .
(2018) UFABC Total no Exame Nacional do Ensino Brasil
Médio
Borges ez al., Andlise de Atividades Gréficas para .
(2017) UER] Criangas com Sindrome de Down Brasil
Silva e Acessibilidade, Género e Educacio
Gonzélez-Gil USAL Superior: Indicativos Procedentes Espanha
(2017) das Investigagoes Cientificas
Sombreando a Pessoa com
Silva e Ferreira Deficiéncia: Aplicabilidade da
(2017) USAL Técnica de Sombreamento na Espanha
Coleta de Dados em Pesquisa
Qualitativa.
Ciantelli e Leit Acoes Exercidas pelos Nucleos de
crie Lette UNESP Acessibilidade nas Universidades Brasil
(2016) . g
Federais Brasileiras
O Caminho da Escola para os
Ribeiro e Estudantes com Deficiéncia: o .
Tentes (2016) ucB Transporte Escolar Acessivel no Brasil
Plano Viver sem Limite
Cantorani, Andlise das versoes do instrumento
Plla}ttl e UNICAMP \WHOQOL—DIS.frente a0s . Brasil
Gutierrez aspectos que motivaram sua criagdo:
(2015) participagio e autonomia
Producio Cientifica na Area
Azevedo, da Surdez: Anilise dos Artigos
Giroto e UNESP Publicados na Revista Brasileira de Brasil
Santana (2015) Educagdo Especial no Periodo De
1992 A 2013
Santarosa Tecnologias moéveis na inclusao
e Conforto UFRGS escolar e digital de estudantes com Brasil
(2015) transtornos de espectro autista
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Ingresso e permanéncia de alunos

Castro e n L .
Almeida (2014) UFSCAR co)m .deﬁaen_aa' em universidades Brasil
publicas brasileiras
Pivetta. Saito ¢ Surdos e acessibilidade: andlise de
Vi 5 . . . .
Ulbricht (2014) UFSC um am.blente virtual de ensino e Brasil
aprendizagem
Orientagoes de fisioterapia a mies
Alpino et al., de adolescentes com paralisia .
(2013) UEL cerebral: abordagem educativa para Brasil
o cuidar
Flor. Vanzin Recomendagoes da WCAG 2.0
Ulb ] ht (2013) UESC (2008) € a acessibilidade de surdos Brasil
e em conteddo da Web
. Efeitos da comunicacio alternativa
Silva et al., . B .
UFPA na interagio professor-aluno com Brasil
(2013) © )
paralisia cerebral nao-falante
Santarosa, Eduquito: ferramentas de autoria
Conforto e UFRGS e de colaboracio acessiveis na Brasil
Basso (2012) perspectiva da web 2.0
Gasparot Avaliagio da acessibilidade
%Sp aroto ¢ UEL domiciliar de criangas com Brasil
Alpino (2012) n e e
deficiéncia fisica
Corréa e Um estudo sobre as condigoes de .
Manzini (2012) UNESP acessibilidade em pré-escolas Brasil
Lacerda e Perfil de tradutores-intérpretes de
c UFSCAR | Libras (TILS) que atuam no ensino Brasil
Gurgel (2011) . .
superior no Brasil
Siqueira o Propostas de acessibilidade para a
Santana (2010) usp 1nc1usa.o de pcss.oas com deficiéncias Brasil
no ensino superior
Corréa (2009) UNESP ACf:SSlblh'dade: conceitos e formas Brasil
de garantia
Avaliagao de politicas publicas: a
Marins e inclusio de alunos com necessidades
Matsukura UEFSCAR | educacionais especiais no Ensino Brasil
(2009) Fundamental das cidades-pélo do
Estado de Sao Paulo
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Acessibilidade em ambiente

Lamonica et al., universitdrio: identificacao de .
usp A .. Brasil
(2008) barreiras arquitetdnicas no campus
da USP de Bauru
Acolhendo e atuando com alunos
Melo e Martins UFRN que apresentam paralisia .cere_bral Brasil
(2007) na classe regular: a organizacao da
escola

Avaliagio assistida e comunicagao
Paula e Enumo . . .
UFES alternativa: procedimentos para a Brasil

(2007) PR
educacio inclusiva

Tanaka (2006) UEL Acessibilidade: um dos caminhos

e . Brasil
para auxiliar na inclusao

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em 17 anos de publica¢ao da RBEE foram localizados 40
artigos sobre acessibilidade. Conforme o Grafico 1, desde 2006 esse
tema passou a ser constante na revista, atingindo 0 seu auge em
2018, com sete artigos publicados, o que pode ter sido induzido
pelo aumento das discussoes sobre o tema mediante a promulgagio
da Lei Brasileira de Inclusio (LBI), em 2015, estabelecendo a
acessibilidade como um direito das pessoas com deficiéncia e um
dever o Estado, da sociedade e das familias (BRASIL, 2015).

Griéfico 1 — Distribui¢io temporal dos artigos publicados na RBEE

Numero de Publicagdes
S = N W kA N 0 0

B Periodo das Publicagdes (2005-2021)

Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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As publicagbes englobam diferentes géneros de escrita
cientifica, tais como relato de pesquisa, ensaio, revisao bibliogréfica,
relato de experiéncia, depoimentos e resenhas. O Grifico 2 ilustraa
distribui¢ao dos trabalhos em relagio a esse aspecto, sendo que 29
(72%), ou seja, a maioria dos artigos selecionados se caracterizaram
relatos de pesquisa. Além disso, 5 (13%) se configuram como
revisao da literatura, 4 (10%) sao ensaios e 2 (5%) resenhas.

Grifico 2 - Distribuicao dos artigos publicados por género textual

Fesenha
5%

Ensaio
10%

Revisdo da
Literatura
13%

Relata de
Fesguisa

T2%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Apoiando-se em Azevedo, Giroto e Santana (2015), a
prevaléncia do género relato de pesquisa decorre da necessidade
de promover o intercAmbio de informacoes cientificas sobre a
Educagao Especial a partir das experiéncias desenvolvidas por
pesquisadores em diversos contextos. Cabe destacar que essas
pesquisas sao produzidas no 4mbito dos programas de pés-
graduagdo stricto sensu, retratando o trabalho desenvolvido por
grupos de pesquisa. O ensaio, no entanto, pode ser considerado um
género que tem tido pouca produgio, o que pode ter relagao com
as normas estabelecidas pelo periédico, assim como a quantidade
de artigos desse género encaminhados para publicacio. Condigao
semelhante é observada em relacao aos géneros revisao de literatura
e resenha.

A andlise da autoria dos artigos revelou a prevaléncia de
escrita em coautoria, sendo 19 (47%) escritos em duplas, 11 (28%)
em trios e 8 (20%) por grupos com mais de trés coautores ¢ 2 com
autoria individual (5%), conforme ilustrado no Gréifico 3.
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Griéfico 3 - Distribui¢io da autoria de artigos

Indivudual
Grupos 5%,
20%
Duplas
47%
Trios
28%

Fonte: Autoria propria (2021).

Em relacio as dimensées da acessibilidade identificadas
nas publicagoes, hd uma abordagem nos estudos, discutindo mais
de uma dimensao, existindo 17 (44,7%) nessa condi¢ao, seguida
por 8 (21%) que enfatizam a dimensao instrumental, 6 (15,5%) a
comunicacional, 6 (15,8%) a arquitetonica 6, 2 (5,3%) a atitudinal
e 1 (2,6%) a metodolégica (Grifico 4). Esse dado indica que as
producoes analisadas tém focalizado as diferentes dimensoes da
acessibilidade, mas sem deixar de considerar uma discussio geral
sobre ela. Entende-se que a énfase em uma dimensio especifica
decorre do que o artigo estd discutindo e das especificidades da
deficiéncia que estd sendo abordada pelos pesquisadores, assim
como o contexto analisado.
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Griéfico 4 — Dimensées da acessibilidade identificadas nas publicagoes

Geral (Mais de uma dimensao) I
Instrumentais NG
Metodolégicas
Atitudinais I
Comunicacionais INIIEIEG_G_——
Arquitetonicas NI

0 2 4 6 8 10 12 14 16 18

Numero de Pesquisas

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quanto ao tipo de deficiéncia ou transtorno global do
desenvolvimento investigado pelas pesquisas, foi possivel verificar
que 18 (46,2%) compreendem aquelas pesquisas que abordam o
assunto de uma forma geral, sem especificar os tipos, denominadas
aqui de outros. Das pesquisas que apontaram uma deficiéncia
ou transtorno de desenvolvimento em especifico, 6 (15,4%)
tratam da surdez, 5 (12,8%) da paralisia cerebral, 4 (10,3%) da
deficiéncia fisica, 3 (7,7%) da cegueira, 2 (5,1%) do autismo, 1
(2,6%) da deficiéncia intelectual e 1 (2,6%) da baixa visao (Gréfico
5). Em suma, hd prevaléncia de uma discussao mais geral sobre
as implicagoes da auséncia ou da presenca da acessibilidade na
inclusio escolar da pessoa com deficiéncia.
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Griéfico 5 - Tipo de deficiéncia ou transtorno global do desenvolvimento
presente nas pesquisas

Outros I —
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Deficiéncia Intelectual Il
Deficiéncia Fisica NN
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Baixa Visio [l
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wv
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Gréfico 6 ¢é possivel verificar que a regiao Sudeste
concentrou o maior nimero de pesquisas publicadas na revista,
seguida pela regido Sul. As regioes Norte ¢ o Nordeste possuem
apenas duas pesquisas sobre acessibilidade em cada, seguidas da
regiao Centro-Oeste, com apenas uma publica¢io catalogada sobre
o tema. Essa divisio encontra justificativa no estudo de Casagrande
e Mainardes (2021, p. 129), que, ao mapearem o campo da
Educagao Especial no Brasil, apontam que a maioria dos grupos de
pesquisa nesta drea estdo nas regioes Sul e Sudeste do pais, também
sendo responsdveis pela maioria dos cursos de graduagao, mestrado
e doutorado na drea. Ainda, quatro publicagoes sao de outras
nacionalidades, sendo trés da Espanha e um de Portugal.
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Grifico 6 — Distribuigio geografica da autoria das pesquisas

Internacional
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

As pesquisas em sua maioria apresentaram natureza
empirica ou de campo, com 29 (72,5%) produgées, seguida de
11 (27,5 %) pesquisas que possuem natureza tedrica, bibliogréfica
ou documental (Gréfico 7), o que vai ao encontro dos dados do
Grifico 2.

Griéfico 7- Natureza metodoldgica das pesquisas
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T3% ., documental
) 27%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

No Griéfico 8 é possivel verificar o tipo de abordagem
metodolégica mais utilizado nas pesquisas, existindo um maior
nimero de pesquisas com abordagem metodoldgica qualitativa,
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sendo 33 (82%) no total, seguidas de 4 (10%) com abordagem
quali-quantitativa e 3 (8%) quantitativas.

Grifico 8 - Abordagem metodoldgica das pesquisas

Quali-
quantitativa
10%
Cuantitati
el Qualitativa
82%

Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Em relagio ao tipo de estudo, a pesquisa colaborativa foi a
mais utilizada, com 18 (45%) produgoes, seguida da bibliogréfica/
documental com 9 (22,5%), laboratério ou experimental com 5
(12,5%), histéria oral ou de vida com 3 (7,5%), estudo de caso
com 3 (7,5%), etnografica participante com 1(2,5%) e pesquisa da
prépria pratica com 1 (2,5%), conforme o Gréfico 9.

Griéfico 9 - Tipo de pesquisas quanto aos procedimentos

Estudo de caso [
Pesquisa colaborativa I
Pesquisa da prépria pratica
Historia oral ou de vida
Bibliografica, documental.
Laboratdrio ou experimental. I
Etnografica participante.

05 10 15 20

Numero de Pesquisas
Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Entre os instrumentos utilizados nas pesquisas para a geragao
dos dados aparece com maior frequéncia a entrevista, adotada por 13
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(32,5%) artigos, em seguida de 12 (30%) que utilizaram protocolo
ou ficha, 8 (20%) fizeram uso de questiondrio (fechado, aberto ou
misto), 3 (7,5%) adoraram a observagio e registro de aulas, 2 (5%)
utilizaram videogravagio e/ou dudiogravacao e outros 2 (5%) nao
apontaram o instrumento utilizado (Gréfico 10).

Grifico 10 - Instrumentos utilizados pelas pesquisas para a geragao dos dados
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).

Quanto a0 nivel ou etapa de ensino mais presente nos
artigos, 16 (40%) tratam da acessibilidade relacionada ao Ensino
Superior, seguido de 5 (12,52%) sobre a Educagao Infantil, 3 (7,5%)
sobre o Ensino Fundamental e 22 (5%) sobre o Ensino Médio.
As pesquisas denominadas de outros sao aquelas que contemplam
todos os niveis de ensino, ou nao especificaram o mesmo.

Griéfico 10 — Nivel/Etapa de ensino mais contemplados nas pesquisas
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Fonte: Dados da pesquisa (2021).
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Acerca das contribui¢cées que as pesquisas geram para o
campo da inclusio escolar de pessoas com deficiéncia, as produgoes
que tratam sobre acessibilidade arquitetdnica (MELO; MARTINS,
2007; LAMONICA et al., 2008; CORREA; MANZINI, 2012;
GASPAROTO; ALPINO, 2012; RIBEIRO; TENTES, 2016;
ROCHA; DESIDERIO; MASSARO, 2018; MARTINS ¢t
al., 2018), refor¢ando a necessidade de que os espacos publicos
e privados possibilitem a livre circulagao, de forma auténoma,
das pessoas com deficiéncia, o que demanda investimentos em
acessibilidade arquitetonica. Os estudos destacam as dificuldades da
acessibilidade em ambientes escolares ou fora dele e contemplam um
maior niimero de pesquisas sobre deficiéncia fisica (LAMONICA ez
al., 2008; GASPAROTO; ALPINO, 2012; RIBEIRO; TENTES,
2016; MARTINS ez al., 2018), apontando a necessidade de
adequagdes nos equipamentos recreativos das escolas, transportes,
domiciliar das universidades.

Também hd discussdes sobre barreiras arquitetonicas no
contexto da paralisia cerebral, sinalizando que muitas escolas nao
fomentam a acessibilidade para a participagio desses estudantes
nas atividades escolares. Dessa forma, a infraestrutura das escolas
deve ser adequada visando assegurar a acessibilidade e a autonomia
dos estudantes com deficiéncia, tornando-a acessivel e segura,
conforme preconizado pelo Desenho Universal que promove
ambientes acessiveis para todas as pessoas (MELO; MARTINS,
2007; ROCHA; DESIDERIO; MASSARO, 2018).

Barreiras na comunicagio interpessoal, na comunicagao
escrita e na comunicagiao virtual também foi observada nas
pesquisas. Essa temdtica refor¢a a necessidade da acessibilidade
comunicacional para que pessoas com deficiéncia possam se
comunicar e expressar suas percepgoes e sentimentos. Assim, os
estudos discutem, no Ambito educacional, o vestibular na lingua
de sinais, a atuagdo de docentes bilingues nesses espacos, as aulas
ministradas com a presenca de tradutores e intérpretes da lingua de
sinais, assim como o uso de estratégias e recursos de comunica¢io

alternativa (CAMARGO; NARDI, 2008; LACERDA; GURGEL,
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2011; SILVA ez al., 2013; AZEVEDO; GIROTO; SANTANA,
2015; CAPELLIL; BLASIE; DUTRA, 2020; PAIVA; MELO, 2021).

Entretanto, constatou-se que a implementagio dessas
ferramentas em sala de aula pode requerer o apoio de profissionais
da drea da satde especializados em comunicagao alternativa para
direcionar os recursos para as habilidades comunicativas e para o
uso nas atividades pedagdgicas para pessoas com paralisia cerebral,
por exemplo, o que vai ao encontro de uma abordagem intersetorial
da inclusdo desses estudantes nas institui¢oes de ensino.

Por sua vez, Siqueira e Santana (2010) trataram da
acessibilidade atitudinal ao discutirem as agbes contidas nas
propostas contempladas pelo “Projeto Incluir/MEC-Acessibilidade
na Educagao Superior” nos anos 2005-2008, indicando que a
inclusdo de pessoas com deficiéncia da Educagio Superior diz
respeito a tudo que envolve o sujeito em suas relagoes cotidianas e
devem estar voltadas para as atitudes frente & pessoa com deficiéncia,
as politicas de inclusao e aquisi¢io de produtos e tecnologias
assistivas.

Em relacdo a acessibilidade metodolédgica, Bock, Gesser
e Nuernberg (2018) caracterizaram a producio cientifica sobre o
Desenho Universal para Aprendizagem (DUA) e sistematizaram
algumas contribui¢oes voltadas a eliminagio de barreiras
metodolégicas nos contextos de aprendizagem. Além disso,
demarcam a diferenciacdo entre os principios e as diretrizes
do DUA e as demais perspectivas do Desenho Universal (DU),
apontando estratégias voltadas a eliminacio de barreiras no acesso
ao conhecimento e mapeando o campo de investigagao sobre o

DUA.

A adaptagao de material diddtico, a utilizagao de aparelhos,
equipamentos, utensilios e Tecnologia Assistiva em geral reforcam
o que tem sido apontoado como acessibilidade instrumental
(SANTAROSA; CONFORTO; BASSO, 2012; FLOR; VANZIN;
ULBRICHT, 2013; PIVETTA; SAITO; ULBRICHT, 2014;
SANTAROSA; CONFORTO, 2015; BORGES ez al., 2017;
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LERIA et al., 2018; BORGES; MENDES, 2018; PETRONI;
BOUERL LOURENCO, 2018; SOUZA; CARDOSO; PERRY,
2019). Com a intengio de aprimorar o suporte a acessibilidade, tais
as pesquisas apresentam agoes que podem promover a acessibilidade
instrumental no contexto da inclusao escolar.

Em sintese, os estudos revelam que o maior desafio para
a efetiva inclusio das pessoas com deficiéncia nas instituicoes de
ensino, seja na Educagao Bdsica ou na Educacio Superior, diz
respeito a acessibilidade. Aqui, destacamosa acessibilidade atitudinal
como uma dimensdo essencial nesse processo inclusivo, pois na
sua auséncia as demais dimensdes pouco serdo efetivadas. Nesse
sentido, é preciso prever e prover as condigoes de acessibilidade,
em todas as suas dimensdes, visando criar espacos inclusivos e que
promovam a livre circulagdo das pessoas com deficiéncia de forma
autbnoma e segura.

4 Consideracoes finais

A acessibilidade é um aspecto essencial para a promogao
da inclusio de pessoas com deficiéncia ou mobilidade reduzida
na sociedade. No campo da educacio nao ¢ diferente, pois tanto
0 acesso quanto a permanéncia de estudantes com deficiéncia,
transtornos  globais do desenvolvimento, superdotagao/altas
habilidades depende da acessibilidade, em todas as suas dimensoes,
para que possam ter garantido o seu direito 2 uma aprendizagem
de/com qualidade na escola comum juntos aos demais alunos sem
deficiéncia ou transtornos do desenvolvimento.

A produgio analisada se constitui, em sua maioria, estudos
construidos a partir de relatos de experiéncia exitosas com estudantes
que possuem algum tipo de deficiéncia e que estdo matriculados na
Educagao Bdsica ou Superior, o que refor¢a o entendimento de que
a acessibilidade, além de necessdria nesse contexto, ¢ possivel de ser
promovida e, mais do que isso, resulta em avangos significativos no
desenvolvimento integral das pessoas com deficiéncia, além de ser
um direito legal preconizado pela legislacio brasileira.
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Os dados chamam a aten¢io para a necessidade de que
as discussoes sobre a acessibilidade também ganhem espago nas
discussoes sobre inclusio entre pesquisadores das regioes Norte,
Nordeste e Centro-Oeste, vistas neste estudo como as mais carentes
dessas discussoes. Por outro lado, foram observadas iniciativas
de grupos de pesquisa na promoc¢io de acessibilidade junto a
professores e estudantes de diferentes niveis e etapas educacionais,
o que ¢é positivo, pois a acessibilidade permeia todos esses espagos.

Diante do exposto, sugere-se como trabalhos futuros o
desenvolvimento de estudos sobre o curriculo dos cursos de formacao
de professores, identificando e analisando como a acessibilidade se
faz presente nas ementas das disciplinas das licenciaturas, pois esses
cursos podem e devem promover a acessibilidade atitudinal, que
¢ essencial para que as outras dimensoes também se efetivem no
espago escolar.
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Capitulo 3

A LUTA PELO SALARIO DIGNO: UMA
ANALISE DA REMUNERACAO DOS
PROFESSORES NO BRASIL

Maria do Socorro Carvalho!

Raimundo Nonato Sousa?

1 Introducao

presente artigo procura sistematizar alguns estudos

que tratam da histéria da remuneracio do professor
no Brasil com base em autores que tém se destacado na pesquisa
da temdtica.

Os estudos aqui usados para relatar a histéria do saldrio
do professor sio Monlevade (2000, 2002), Fernandes, (2000)
Almeida (1998), Schueller (2005), Catani (2000), Tanuri
(2000), Psacharopoulos (1996), Liang (1999), Campos (2002),
Valle (2000), Jesus (2004), OECD (2004, 2005, 2006, 2008),
Vincentini e Lugli (2009), Gatti (2009, 2010, 2011). Estes

trabalhos nos ajudam a entender melhor a pesquisa desenvolvida
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que procurou apreender as representagdes sociais de licenciandos
acerca do saldrio de professor, tendo em vista que as representagdes
sao construidas nos vdrios processos que as formam, entre as quais
estd a sociogénese, que segundo Moscovici (1978) ocorre ao longo
do tempo.

Ostrabalhos que tém aprofundado a questao da remuneragao
do professor no Brasil a partir das evidéncias do seu desenvolvimento
histérico, politico e social na sua maioria revelam que os professores
brasileiros nunca receberam bem (MONLEVADE, 2000, 2002;
CAMPOS, 2002; FERNANDES, 2000; ALMEIDA, 1998;
SCHUELLER, 2005; CATANI, 2000; TANURI, 2000; VALLE,
2000, OECD, 2004, 2005, 2006 € 2008). Esta constatagao pode ser
confirmada nos estudos sistemdticos desenvolvidos por Bernadete
Gatti (2009, 2010, 2011) acerca da atratividade da profissio
docente, onde a autora descreve a baixa atratividade da profissao
que estd associada principalmente a imagem social negativa da
profissio devido a baixa remuneragio destes profissionais.

2 Historia do salario do professor: dos jesuitas aos anos
de 1980

Historicamente, desde a expulsao dos jesuitas em 1759,
pelo Marqués de Pombal, as ordens religiosas que assumiram a
educagio especialmente nas escolas mondsticas, comegaram a
nomear professores leigos, que deixaram um legado de desprestigio
social e baixa remunerac¢io da profissao (CAMPOS, 2002).

Fernandes (2000) descreve que a Paraiba, em 1821, nao
havia professores para ensinar porque o saldrio oferecido era tio
baixo que ninguém se habilitava para tal encargo. O mesmo autor
ainda revela que no Maranhao, Pernambuco e Piaui, além de nao
haver pessoas preparadas para exercer a profissao, as vagas nio eram
preenchidas por causa do baixo saldrio oferecido.

Vincentini e Lugli (2009), ao fazer uma retrospectiva da
‘histéria da remuneragiao’ dos professores (p. 90), destaca que
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no periodo colonial e imperial os professores de primeiras letras
recebiam muito pouco, além de, em muitas regioes, os professores
receberem esse soldo somente 3 vezes ao ano.

No século XIX, dar-se continuidade ao desprestigio
da profissio docente através de saldrios insuficientes pagos aos
professores. Isso aconteceu nas provincias da Bahia, Ceard, Santa

Catarina, Paraiba do Norte (VINCENTINE E LUGLI, 2009).

Outro aspecto que deve ser destacado neste periodo é
a variagao salarial que comega a se estabelecer nas provincias.
Algumas provincias pagavam “menos aos professores de primeiras
letras, enquanto os professores de disciplinas ‘nobres’ recebiam

mais” (VINCENTINE E LUGLI, 2009, p. 91).
Almeida (citado por Rabelo, 2010, p. 68) descreve que

Nas primeiras décadas do século XX, apesar do discurso dos
educadores e intelectuais que atribufam ao magistério primdrio
caracteristicas que mais os aproximavam de um sacerdécio ou
de uma missao do que do trabalho assalariado, encontram-se
escritos em revistas que demonstram que os professores nio
somente reclamaram dos baixos vencimentos da categoria, mas
procuraram organizar-se em associagoes, ou seja, o propalado
prestigio ndo impedia que a categoria fosse extremamente mal-
remunerada.

Segundo Rabelo (2010), entre 1906 e 1918 havia dentincias
de que os vencimentos dos professores eram tao baixos que nio
davam para atender as necessidades mais urgentes. Kuleska (citada
por Rabelo, 2010) descreve um famoso discurso do Governador
do Piaui, em 1910, justificando o baixo saldrio oferecido aos
professores, declarando que o baixo salirio que o Estado podia
oferecer nao permitia a0 homem exercé-lo, cabendo a mulher
exercer tal fungao por ser assistida por seu marido.

Este tipo de discurso assume lugar na sociedade de forma
que, segundo Tanuri (2000) o magistério passa a ser a profissao que
concilia as fungées domésticas da mulher, favorecendo o surgimento
de uma representagio social de uma profissao tipicamente feminina,
pelo menos para a escola primdria.
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Dois fatores favorecem o desenvolvimento do magistério
feminino neste periodo. Em primeiro lugar, havia o problema da
mio de obra insuficiente, devido a pouca procura dos homens pelo
magistério primdrio em vista da reduzida remuneragio. Assim, as
mulheres preenchiam essa lacuna. Em segundo lugar, havia uma
representagio social do magistério como vocagio e doagdo de si, e
novamente, as mulheres sio as que podem preencher esse quadro

(RABELO, 2010).

A representagio social do magistério como vocagio e
sacerddcio, afasta os homens da profissao pelos baixos saldrios
oferecidos, que segundo Almeida (1998) eram menores que os
saldrios de pedreiros, carpinteiros e carroceiros e por questoes de
identidade sexual. Assim, as mulheres sao consideradas como a
saida para o problema da mao-de-obra para as escolas primdrias.

As mulheres também sio vistas como portadoras de
habilidades educacionais, portanto, mais aptas para educar criangas,
aspecto que nio era visto nos homens. Por isso, as mulheres detém
o perfil por muito tempo, de alguém que poderia atender as
condi¢oes oferecidas no magistério (TANURI, 2000).

O autor citado, também revela que a feminizagio
do magistério provocou certo bloqueio no movimento de
profissionalizagio da profissao, pelos fatores citados acima.
Somente nas trés primeiras décadas do século 20, os professores
comegam a se organizar e a reivindicar melhores saldrios para os
baixos vencimentos da categoria (ALMEIDA, 1998).

Segundo Bruscini e Amado (citado por Rabelo, 2010) havia
no imagindrio social a ideia de que o magistério era uma profissao
feminina devido a influéncia de correntes de pensamento  que
consideravam a mulher biologicamente mais apta para socializar
criangas, como parte das suas fungoes maternas.

Vincentini e Lugli (2009) descrevem que no final da
década de 1950 as professoras primdrias de vérios estados do Brasil,
como Sergipe, Sio Paulo e Bahia comecam a demonstrar grande
insatisfagdo em relagao ao baixo saldrio que ganhavam, culminando
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dessa forma, na criagao da Confederagao dos professores primdrios

do Brasil na década de 1960.

Mas hd também na histéria do saldrio do professor, relatos
que dizem que nem sempre os professores ganhavam baixo saldrio.
Angela Martins (citada por Rabelo, 2010), em sua tese afirma
que nos anos de 1940 ¢ 1950, no Rio de janeiro, por exemplo,
professoras recebiam um saldrio bastante significativo, acima
de dois saldrios-minimos. Nesse periodo, o poder de compra do
saldrio minimo atendia as necessidades bdsicas, como alimentacio,
habitacao e vestudrio. Por isso, a remuneracio atraia as normalistas
da época.

Mas ¢ na década de 1960 que os autores concordam que
a remuneracido docente alcanga seu auge de desvaloriza¢do. Os
fatores que provocaram esse fendmeno foram a ditadura militar
que impedia os movimentos de lutas e melhoria das condigoes
de trabalho e saldrio, acentuando o processo de proletarizagio do
magistério e o aumento do nimero de normalistas associado com
o surgimento de especialistas (TANURI, 2000, VINCENTINE E
LUGLI, 2009; RABELO, 2010; MONLEVADE, 2000).

Ferreira Junior e Bittar (2006) descrevem como as condigoes
socioecondmicas afetaram a categoria docente pelas politicas da
ditadura militar:

A proletarizagio do professorado nio significou apenas o
empobrecimento econdmico, mas também a depauperacio
do préprio capital cultural que a antiga categoria possuia,
ou seja, a velha formagdo social composta de profissionais
liberais — como advogados, médicos, engenheiros, padres
etc. — constitufa um cabedal cultural amealhado em cursos
universitirios de sélida tradicio académica. Ao contrdrio, as
licenciaturas instituidas pela reforma universitdria do regime
militar operaram um processo aligeirado de formagio com
graves conseqiiéncias culturais (p. 1162).

No final dos anos de 1970, alguns direitos sao garantidos
aos profissionais como jornada de trabalho compativel, saldrios nio
diferenciados dos saldrios masculinos, aposentadoria aos 25 anos
de servico, licencas de satde e maternidade e muitos outros. No
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entanto, para a remuneragio, a profissao ainda tinha os saldrios

mais baixos (ALMEIDA, 1998).

Nos anos de 1980, com o inicio do processo de
democratizagio do pais, houve um periodo de participagio dos
movimentos sociais que buscavam mais direitos e participagao dos
cidaddos na vida politica brasileira.

Ha4, nesse periodo lutas mais intensa por direitos igualitdrios
e melhores condigoes de trabalho das diferentes camadas sociais. Os
professores avangam nas lutas no sentido de que sejam conseguidos
novos direitos e de serem asseguradas melhores condicoes para o
exercicio das suas profissoes e, por conseguinte, melhores saldrios.

Apesar dessas lutas, Cassassus (2002) afirma que nesse
periodo, o saldrio de professor diminuiu muito em termos absolutos
em relagio as outras profissoes ¢ a sua capacidade aquisitiva. Este
mesmo autor relata em sua pesquisa que isso originou uma situagao
de desvalorizagio da profissao, sendo que os estudantes de ensino
médio, jd ndo se sentiam atraidos pelo magistério.

3 Historia do salario do professor: dos anos de 1990 até
os dias atuais

Nos anos de 1990 Monlevade (2002) vai destacar a luta
de uma lei para a “implantagao do Piso Salarial” salvaguardando
outros direitos jd conquistados pela categoria profissional. Nessa
luta, o citado autor destaca trés fatores que parecem ter contribuido
para que esta lei nao vingasse:

1) conjuntura adversa: a vitéria de Collor em novembro de
1989 e sua posse em 1990 transfere para o patamar econdmico
todas as preocupagdes que antes se concentravam no social,
inclusive projetadas na esperanca da vitéria de Lula-Presidente.
O ministro de educa¢io de Collor, Carlos Chiarelli, inibiu a
tramita¢do da LDB na Camara, inclusive por ser pessoalmente
contra virios dispositivos de seu texto. 2) os sindicatos da
educacio concentravam todas as suas forcas em grandes
mobilizagoes locais, com parimetros de reivindicagio
paroquiais, sem vislumbrarem na prdtica os beneficios que
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um PSPN fixado por lei federal poderia ter para resolver suas
reivindicacoes de “reposicio de perdas”. 3) havia suspeitas
sobre a inconstitucionalidade do PSPN, que ameagava o
Projeto Gumercindo e j4 havia destinado ao arquivo dois
projetos de carreira unificada, um do Dep. Ubiratan Aguiar e
outro do Dep. Haroldo Lima. Em outras palavras: a discussao
sobre a viabilizacdo financeira e politica do PSPN ainda estava
imatura. E os rescaldos do embate constitucional eram muito
recentes a ponto de gerar mais davidas do que certezas (p.

146/147).
Mas, taislutas nao foram inférteis, pois sao contempladas com
Leis, como a Lei N° 11.494/2007 que regulamentou o FUNDEB
e finalmente a regulamenta¢io do Piso Salarial do professor no dia

16 de julho de 2008, por meio da Lei N°© 11.738/2008.

Aspoliticas de valoriza¢ao nessa década vao estar direcionadas
a qualificagio dos professores através de programas de formacao
inicial e continuada. Hd também politicas de reformulagio do
curriculo escolar com base na nova Lei de Diretrizes e Bases da

Educagao (1996) — LDB.

Estas mudangas foram tentativas de mudar os péssimos
indicadores de repeténcia e evasio escolar do periodo.

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacao (1996) — LDB
sinalizou avancos na melhoria das condi¢ées de trabalho do
professor como a participagio do professor na gestao escolar,
formagao superior para todos os profissionais da educagio bdsica e
a garantia do Piso salarial.

Para garantir a remuneracio dos profissionais da educagao
a Lei preconiza a criagio de um fundo de modo a assegurar a
remuneracdo condigna dos professores de ensino fundamental

publico e a melhoria da qualidade do ensino (BRASIL, 1996b).

A LDB ¢ apontada por Castro (1998) importante nesse
momento histérico de lutas dos profissionais por melhores
condigoes de trabalho pois ela destaca o papel equalizador existente
nesta politica, quando ressalta a valorizagao dos profissionais da
educaciao mediante a melhoria salarial decorrente da subvinculagao
de parte dos recursos (60%) a remuneragao. Entretanto, a maior
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parte dos posicionamentos encontrados avalia essa circunstincia
como frigil.

Essa fragilidade é mostrada nos estudos de Monlevade (1996,
2000) e Pinto (2008), entre outros autores que tém estudado esta
questao, permitem inferir que os objetivos propostos, por exemplo,
no FUNDEE no que diz respeito a valorizagao dos profissionais da
educagao, nao foram alcangados com éxito; e o primeiro aspecto
a ser destacado a esse respeito se relaciona a necessidade de os
Estados, o Distrito Federal e os municipios elaborarem seus Planos
de Carreira e Remuneragio, que, até os dias atuais, muitos ainda
nao possuem ou estao em processo de implantagao.

Com o fim do prazo de vigéncia do Fundo de Manutengao
e Desenvolvimento do Ensino Fundamental e Valoriza¢io do
Magistério FUNDEE em 2006, outro Fundo o substituiu - o
FUNDEB-, criado pela Emenda Constitucional n° 53, de 19 de
dezembro de 20006, e regulamentado pela Lei n° 11.494, de 20 de
junho de 2007 e pelo Decreto n° 6.253, de 13 de novembro de
2007.

No que se refere a politica salarial, embora tenham surgido
propostas que apresentavam 80% de subvinculagio dos recursos
do Fundo para o pagamento dos profissionais do magistério
da Educagio Bdsica, a lei aprovada manteve o percentual do
FUNDEEF, permanecendo 60% dos recursos para pagamento
desses profissionais, e legitimou os elementos ‘Planos de Carreira
e Remuneragio’ e ‘saldrio condigno’, como aspectos centrais de
valorizagao.

No aspecto salarial, Monlevade, afirma que “o saldrio nio
¢ determinante da valorizagao do professor. Mas ele expressa,
simboliza, manifesta como que um grau de valorizagio e o sustenta

materialmente” (MONLEVADE, 2000, p. 269).

Diante destas questdes, para que se efetive a valorizagao
do professor pode-se concluir que para tal devem existir trés
fatores principais: sélida formagio intelectual, constitui¢io de
sua identidade profissional e decisio politica do Estado em pagar
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saldrios dignos e garantir melhores condi¢oes de trabalho na escola

(MONLEVADE, 2000).

Em relagdo a luta para a implantagao do Piso Salarial da
categoria, Monlevade (2000) destaca os caminhos percorridos para
se garantir essa implantagio e outros direitos destes profissionais
como a paridade de saldrios dos aposentados, ou a conquistar, como
a propor¢io de 50% de horas-atividades na jornada do professor.

E bom lembrar ainda que a forma juridica da proposigio do
PSPN nunca chegou a tanta perfeigio como no inciso II do
artigo 100. “Piso salarial profissional, nacionalmente unificado,
fixado em Lei Federal, com reajuste periddico que preserve o
seu valor aquisitivo” Nao ¢ demais recordar que os primeiros
meses de 1990 foram os dos maiores indices inflaciondrios de
nossa histéria: quase 100% em sessenta dias. O Plano Collor,
reduzindo a circulacio dos ativos e tomando outras medidas
financeiras, havia proporcionado uma inflexdo ao aumento do
custo de vida. Entretanto, no se respirava nenhuma seguranca
quanto a um futuro préximo, o que exigiu uma redacio de
fixagio de Piso “com reajuste periédico que preserve o seu
valor aquisitivo”. Esta luta por reajuste, infelizmente, era a
funcio das greves do magistério, que também j4 se haviam
tornado “periddicas” e quase integradas ao calenddrio escolar:
tentar minimizar as perdas inflaciondrias refletidas nos saldrios
dos educadores. O Piso, nesta conjuntura, expressa mais a
conotacio de salvaguarda do valor de compra do saldrio minado
pela inflacio do que seu sentido original de balizador minimo
do valor salarial de uma carreira profissional (MONLEVADE,
2000, p. 145).

Alves e Pinto (2011) destacam que neste contexto de luta
por uma remuneragdo digna e por um piso salarial para a profissao
pode ser visto como um aspecto fundamental tendo em vista
que por trds da discussio da remuneragio estio presentes fatores
relevantes para se garantir uma escola publica de qualidade. Os
autores destacam pelo menos 3 fatores nessa discussao:

atratividade de bons profissionais para a carreira e de alunos
bem preparados para os cursos de licenciatura; (b) valorizagio

social do professor num contexto de precarizagio e flexibilizagao
do trabalho docente decorrente das reformas educacionais
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recentes, e (c) financiamento dos sistemas de ensino, uma vez
que o custeio dOS SalériOS dOS prOfCSSOrCS representa em torno
de 60% dos custos das secretarias de educagio e ¢, portanto,
um item chave para as projecoes de investimentos no setor
(2011, p. 3).

A questao da atratividade apontada por Alves e Pinto
(2011) para que haja uma educagio de qualidade, também vem
sendo discutida nos relatérios da OECD de 2005, 2006 e 2009
e nos trabalhos de pesquisa da professora Bernadete Gatti. Estes
estudos confirmam que as dificuldades em atrair novos profissionais
para a docéncia tém um impacto tanto na profissio docente como
na qualidade da educagio. A importincia na atratividade de
profissionais qualificados tem sido apontada nestes relatérios como
varidveis determinantes no sucesso educacional dos estudantes.
O relatério da OECD (2005, p. 39) conclui afirmando que “o
saldrio da profissio docente precisa ser competitivo com as demais
profissoes a fim de atrair professores talentosos e motivados”.

A valorizagio social do professor num contexto de
precarizagao e flexibilizagao do trabalho docente decorrente das
reformas educacionais recentes aponta para as péssimas condigoes
de trabalho enfrentadas pelos docentes. Estas péssimas condigoes
nao foram corrigidas pelas politicas educacionais de melhoria da
educagao que vem sendo implementadas desde os anos de 1990.

As queixas dos profissionais da educagio se pautam na
justificativa de que os padrées minimos das condi¢des de trabalho
preconizadas pela legislagio federal nao tém sido atendidos. Mesmo
considerando as tentativas de melhoria das condicoes de trabalho
dos professores de educagio bdsica do Brasil, Carreira e Pinto (2007)
destacam como exemplos a serem melhorados os saldrios, jornada
de trabalho, propor¢ao de aluno por professor, a incorporagio da
triade ensino/pesquisa/extensao (hoje restrito as universidades).

Em relagao ao item financiamento dos sistemas, a discussao
acontece sempre na questio da limitagao orgamentdria para atender
as reivindicacoes da classe. Gatti (2011) destaca nessa discussio
que:
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Naosepodedesconsiderar, porumlado, oslimitesorcamentdrios
publicos quanto ao montante de verbas destinadas 4 educagio
e, por outro lado, a lei de responsabilidade fiscal que também
impoe limites ao gasto com pessoal. No entanto, o pais, em seu
desenvolvimento democritico e econdmico, nio pode deixar
a deriva ou em segundo plano o papel dos professores na
formacio de seus cidaddos, formacio que é condicdo para seu
desenvolvimento social, econdmico e cultural. Buscar fontes
de novos recursos para a educagio escolar publica e atribuir
saldrios condignos aos professores da educagdo bdsica ¢, hoje,
urgente. O que se tem defendido é que haveria necessidade
de se destinar percentual maior do Produto Interno Bruto
(PIB) nacional para essa drea, considerando a importincia da
educagio para todos os aspectos da vida social: satide, trabalho,
exercicio da cidadania, cuidados financeiros, planejamento de
vida, enfim, sustentabilidade de uma existéncia digna em uma
nacdo respeitdvel. Nesse sentido, seria importante fazer uma
convergéncia de recursos para a educacio publica, garantindo
a parte de seu emprego na melhoria da remuneracio dos
professores, com gestdo ¢ monitoramentos bem conduzidos

(p. 139).
A citada autora ainda (2011) destaca que:

Sob o aspecto do financiamento da educagao bdsica, garantias
politicas sio dificeis de assegurar, na medida em que recursos de
outros setores deverao diminuir na distribui¢io proporcional
do orcamento. Recursos publicos sio um campo de disputas.
A Lei do Plano Nacional de Educacio anterior (PNE 2001-
2010), mesmo sendo lei aprovada pelo Congresso Nacional,
nao foi suficiente para assegurar seus propésitos, e isso pode
estar repetindo-se na proposta atual. Acoes politicas fortes
serdo necessdrias para garantir a prioridade a educagio bésica
e a uma carreira digna aos professores desse nivel de ensino.
Acbes da sociedade civil e dos sindicatos nessa direcao sao
imprescindiveis, e temos assistido a virias mobiliza¢oes (p.

141).

Estas mobilizagdes podem revelar entre outras coisas, o
desconforto salarial dos profissionais e das condigées de trabalho.
A autora destaca que estas mobilizages sio necessdrias, tendo
em vista que estes profissionais dependem do poder publico, dos
governos estaduais e municipais, para a defini¢ao de seus saldrios e
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carreiras, bem como para a implementagao de infraestrutura fisica
as redes de ensino e apoios pedagdgicos.

Nos dias atuais as discussoes tém se centrado na compreensio
da relacdo entre o saldrio e desempenho ou qualidade da educacio
no pais, e sobre a atratividade da carreira e permanéncia nela
(ALVES; PINTO, 2011; GATTI, 2011; CNTE, 2009). Tais
discussoes levam em consideracio os dados que revelam a perda
permanente de profissionais em favor de outras dreas profissionais
e dentro das préprias redes educacionais escolares (CAMARGO,
2010; CARREIRA; PINTO, 2007; CASTRO, 2007; GATTIL
BARRETTO, 2009; GATTI, 2010).

4 Consideracoes finais

A histéria da remunera¢io dos professores no Brasil ¢ uma
jornada marcada por desafios e lutas constantes. Desde os tempos
coloniaisaté os dias atuais, os professores enfrentaram baixos saldrios,
falta de reconhecimento social e condicoes de trabalho precdrias.
No entanto, ao longo dos anos, houve avancos significativos na
busca por saldrios dignos e melhores condicoes para a profissio.

A criagio do Piso Salarial Nacional em 2008 foi um
marco importante nessa jornada, mas ainda hd muito a ser feito.
A valorizagao dos professores nio se limita apenas ao aspecto
financeiro; envolve também o reconhecimento de seu papel crucial
na sociedade e a melhoria das condigées de trabalho nas escolas.

A educacio de qualidade depende de professores motivados
e bem preparados, e isso s6 pode ser alcangcado com saldrios
competitivos e condigoes de trabalho adequadas. Além disso, o
financiamento adequado da educago é fundamental para garantir
que os professores recebam remuneragdes condignas.

As discussoes atuais sobre a relagdo entre saldrio e qualidade
da educagao devem levar em consideragio o impacto significativo
que os professores tém no sucesso educacional dos estudantes.
Portanto, ¢ urgente que o pais dedique mais recursos a educagao
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publica, garantindo assim uma carreira digna para os professores e
um futuro melhor para a educagio brasileira.
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Capitulo 4

AS CONTRIBUICOES DO AEE
PARA O DESENVOLVIMENTO DAS
CRIANCAS COM DIFICULDADES DE
APRENDIZAGEM

Rafael Soares Silva'

1 Introducao

educagio inclusiva é um principio que tem se destacado,

anhando assim espago e investimentos por parte das

politicas publicas. Esse investimento é um passo importante para

garantir que os alunos com deficiéncia tenham a atenc¢io que

precisam e aprendam de forma afetiva, assim como os demais,

pois é fato que um professor da educagio bdsica, que tem uma

turma com muitos alunos, nio consegue se dedicar integralmente

a turma e ainda tratar de forma atenciosa o aluno com deficiéncia,

trabalhando assim suas particularidades e melhorando o seu
desenvolvimento.

Esse trabalho tem como tema “A contribuicio do
atendimento educacional especializado para o desenvolvimento
das criancas com dificuldades de aprendizagem no ensino
fundamental”.

Como objetivo geral tem-se o seguinte: analisar a
contribui¢do do atendimento educacional especializado para o
desenvolvimento das criangas com dificuldades de aprendizagem
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no ensino fundamental. E como objetivos especificos destacamos:
entender a relacio da sala de AEE com a sala de aula normal;
perceber a contribui¢io do atendimento educacional especializado
para o desenvolvimento das criangas com NEE; identificar
estratégias utilizadas no atendimento educacional especializado que
contribuem para o desenvolvimento das criangas.

O presente trabalho tem como perguntas norteadoras: Qual
a contribuicio do atendimento educacional para desenvolvimento
das criangas? Como ¢ realizado o atendimento educacional
especializado? As professoras sio e/ou estio preparadas para

trabalhar com AEE?

A escolha desse tema surgiu a partir do estdgio obrigatério
no ensino fundamental ao qual tivemos a oportunidade de visitar a
sala do AEE. Esta por sua vez, se encontrava equipada com recursos
diversos, e em conversa com a professora, pudemos notar a sua
satisfagao e alegria em estar com as criangas, ajudando os alunos a
desenvolverem habilidades, que por muitas vezes sio excluidas por
suas limitagées. No AEE, os professores desenvolvem atividades e
auxiliam também na socializagao com outras criangas que possuem
deficiéncia. Com isso, percebe-se que hd assim diversidades entre as
pessoas e que cada uma tem sua especificidade, podendo participar
de brincadeiras, atividades coletivas e gastar energia, o que auxilia
no processo ensino-aprendizagem desses alunos que requer desse
professor uma atengao a mais na hora de aprender.

Esse trabalho ¢ de grande relevincia para futuros professores
no que tange a contribui¢do do AEE para o desenvolvimento das
criancas com dificuldades de aprendizagem, mostrar os avangos
na aprendizagem do aluno com NEE na sala de ensino regular
e para informar pais de alunos que precisam desse atendimento
educacional.

A referente pesquisa ¢ qualitativa, uma vez que a mesma
visa compreender a natureza de um fenémeno social, também ¢é
de cunha bibliogréfico que se caracteriza por colocar o pesquisador
em contato direto com tudo o que foi escrito ou dito. Apés a
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andlise bibliogréfica partimos para o trabalho de campo, que é
caracterizada pela aplicagao de um questiondrio, a trés professores e
composta por sete questoes abertas relacionadas a aprendizagem e
ao conhecimento, isto é, com o intuito de obter informacdes sobre
a contribui¢io da sala de AEE para o desenvolvimento dos alunos
com necessidades especiais. Os autores FONSECA (2002), GIL
(2008), GARCIA (2007), ROTTA (2006), LIBANEO (2006),

fundamentaram essa pesquisa.

2 0 atendimento Educacional Especializado

O AEE ¢ o atendimento educacional especializado veio
para auxiliar na educacio de criangas especiais, contribuindo
para o desenvolvimento dentro e fora da escola, onde o mesmo ¢é
realizado dentro do préprio espago fisico da escola. No entanto,
esse atendimento também pode ser disponibilizado em centros
especializados, no caso de a escola nio possuir a sala de AEE ¢
ofertado obrigatoriamente pelos sistemas de ensino.

O Atendimento Educacional especializado- AEE, ¢ um servigo
da educagio especial que “{...} identifica, elabora ¢ organiza
recursos pedagégicos ¢ de acessibilidade, que eliminem as
cadeiras para a plena participagdo dos alunos considerando
suas necessidades especificas (SEESP/MEC,2008).

Nota-se que o AEE faz parte da politica Nacional da
Educagao Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva e os
alunos sio atendidos em uma sala chamada de sala de recursos
multifuncionais e faz parte do projeto politico pedagdgico da
escola. Os alunos encaminhados para a sala de AEE, sao aqueles que
apresentam alguma deficiéncia seja ela fisica, mental, intelectual ou
sensorial, assim também como os alunos que possuem transtornos
globais do desenvolvimento, ou seja, alunos com sindrome do
espectro autista, psicose infantil e alunos com superdotagao/ altas

habilidades.

Para além disso, é importante tomar nota de que ao serem
encaminhadas para o AEE, as matriculas desses alunos, estd
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condicionada a matricula do ensino regular dos mesmos. O AEE
pode funcionar também em centros de atendimentos publico ou
privado devendo seguir as orientagdes da politica Nacional de
Educacio Especial na perspectiva da Educagao Inclusiva, e estd de
acordo também com diretrizes operacionais de Educac¢ao especial

para o AEE na Educagio bdsica. (MEC/SEFSE, 2009).

3 Articulacao entre Escola Comum e Educacao Especial:
acoes e responsabilidades compartilhadas

A educagao especial deve refazer caminhos para se articular
com a escola comum, quebrando tabus de que a escola comum ¢
somente para alunos ditos “normas” deixando de lado os alunos com
necessidades especiais. E necessirio que haja mudangas para que
nao exista escolas divididas e que esses alunos nao fiquem isolado,
excluidos em ambientes educacionais. E importante que os alunos
especiais se sintam seguros e inclusos dentro escola, participando
de atividades e convivendo com os alunos “normas” e isso deve
ocorrer em todos os niveis e etapas da escolarizagao dos alunos
especiais. O convivio com outras criangas auxilia no desempenho e
no desenvolvimento do aluno especial, fazendo com que estes nio
se sintam excluidos, gerando assim um emaranhado de experiéncias
e ajuda matua, enxergando e aceitando o outro com suas diferengas
e limitagoes.

Os professores devem trabalhar em parceria para que os
objetivos tracados pela equipe sejam alcangados, sempre visando o
desenvolvimento pleno do aluno. O professor da sala comum ensina
as dreas e competéncias do conhecimento e o professor de AEE
atua na complementagio dessa formagao, utilizando os recursos
especificos que favorecem na sua autonomia e independéncia desse
aluno. A coordena¢io pedagébgica pode articular atividades para
o professor do AEE, visando sempre a melhoria do ensino e ao
beneficio da crianca.

Diante disso, os profissionais deverido estabelecer uma
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articulagao com os professores da classe regular no que diz respeito
a disponibilizagao de recursos pedagdgicos, servigos e estratégias
que promovam a participagio dos alunos nas atividades escolares.
Em se tratando do atendimento a criangas com necessidades
educacionais especiais e da importincia da aprendizagem para
o desenvolvimento das mesmas, faz-se necessdrio, uma prética
docente, que demonstre a importincia da educac¢io da crianca
com deficiéncia, junto as demais criangas, destacando a relevincia
da acdo educativa e intera¢do social para o seu desenvolvimento

(VYGOTSKY, 1989).

Assim as agdes compartilhadas vao desde o estudo e a
identificagdo do problema pelo qual um aluno é encaminhado
a educacio especial, compartilhamento das estratégias a seres
desenvolvidas no AEE com todos os membros da equipe escolar,
o desenvolvimento de recursos e materiais diddticos para o
atendimento do aluno em sala de aula e o acompanhamento
conjunto da utilizagao dos recursos e do progresso do aluno no
processo de aprendizagem, dentre outros. Assim, no contexto
intraescolar, os professores podem perceber o que estd funcionando
ou o que pode ser melhorado através da parceria entre os professores
da sala comum e da sala de AEE. J4 no contexto extraescolar,
essas articulagoes ajudam as familias e os demais profissionais que
participam desse processo. Logo, as articulagdes sé podem ser
efetivadas se o AEE estiver dentro do projeto politico pedagdgico,
para que os demais eixos dessas articulacoes entre ambas as partes
sejam contemplados, e com isso ter uma educacao inclusiva de fato.

Logo, a educagao inclusiva precisa de reforma educativa,
nos métodos e prdticas de ensino, para além da acessibilidade,
promover as habilidades desse alunado e garantir a sua permanéncia,
bem como a igualdade entre os alunos, no sentido de respeito a
heterogeneidade, desenvolvendo um resultado significativo na vida
escolar de todos estes, mas preocupando-se principalmente com
os sujeitos que se encontram a margem da exclusio e, para isso a
qualificagao docente é um ponto fundamental para a efetivacio da
politica de inclusao, sendo que esta possui papel ativo e intervengao
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direta junto aos alunos com NEE e necessita, portanto, de formagao
adequada para atender de forma significativa promovendo o
desenvolvimento e a inclusio desses sujeitos (RODRIGUES,
2008).

4 0 Projeto Politico Pedagogico e o AEE

Os obstéculos que impedem uma inclusao com qualidade
e igualdade vao desde a estabilidade de préticas tradicionais e
similitude de ensino até caréncias de recursos humanos, cursos de
capacitagdo e de acessibilidade. Além disso, verificamos um novo
problema emergente advindos com a inclusio que ¢ a grande
lotagao das turmas de inclusao e a decorrente falta de escolas para
atender toda a demanda de estudantes, visto que vem tendo um
grande aumento com o passar do tempo.

Nessa perspectiva, vislumbramos a construgao de um Projeto
Politico Pedagdgico Escolar participativo que eleve a qualidade de
atendimento dos Alunos com Necessidades Educacionais Especiais
(ANEEs) e contemple planos de agdes inclusivos, destacando
possiveis intervengoes e adequagdes organizativas, metodoldgicas e
programdticas para melhor atender essa clientela, isto ¢, o projeto
politico pedagégico é o instrumento por exceléncia para melhor
desenvolver o plano de trabalho eleito e definido por um coletivo
escolar. Ele reflete a singularidade do grupo que o edificou, suas
escolhas e especificidades (SILVA, 2014).

Diante das reais necessidades de construir um PPP que
contemple as necessidades dos ANEEs, bem como a valorizagao das
diferengas e a igualdade de oportunidades de aprender e interagir
com seus pares ¢ que este estudo foi constituido, com o objetivo
geral de contribuir com gestores e professores com possiveis
reflexdes e propostas de agdo para educacio Inclusiva frente a
construgao do Projeto Politico Pedagdgico. Para tanto é necessdrio
que se fortalecam e se estreitem as relacoes entre escola e sistema
de ensino, pois quando construirmos os projetos de nossas escolas
planejamos o que temos intengao de fazer e de realizar, projetamos
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para adiante com base no que temos e buscando o possivel. E um
plano de transformacio da realidade da escola (VEIGA, 2005).

Contudo, o AEE deve estd incluso no PPP da escola e
toda a equipe escolar precisa se organizar, planejar e tracar metas
e propostas conjuntas para melhorar a escola comum. Sobre isso,
temos que o projeto representa a oportunidade de a diregdo, a
coordenagao pedagdgica, os professores e toda a comunidade
escolar, definir seu papel estratégico na educagio das criancas e
jovens, organizar suas agoes, visando a atingir os objetivos que se

propoem. O PPP ¢é o norteador da vida escolar (LIBANEO, 2003).

O PPP acompanha a articulagio do professor da sala do
AEE e os professores das salas comuns, ele monitora a produgio
dos materiais diddticos e os recursos que precisam para fazer. Ele
também inclui outros tipos de recursos, equipamentos e suportes
que o professor do AEE indique o que necessita e dd condicoes
para manter, melhorar e/ou ampliar os espagos das salas de recursos
multifuncionais. O PPP no caso do AEE, organiza hordrios,
faz levantamentos de material diddtico, orienta as familias e os

professores que estio envolvidos com o AEE e os da sala comum
(SILVA, 2014).

O que se espera com a construgio do Projeto Politico
Pedagdgico é que a escola possibilite em sua prética pedagdgica, a
formagao de cidadaos capazes de compreender a sociedade a qual
estao inseridos, considerar seus aspectos contraditérios e atuar nela
de forma consciente, lutando para superar as relagoes atuais e, ao
mesmo tempo, construir modos de vida mais igualitdrios, mais
dignos e menos individualizados.

5 A Organizacao e a oferta do AEE

De acordo com o decreto n° 6.517, de 17 de setembro
de 2008, que discorre sobre o AEE, e destina recursos do Fundo
Nacional de Desenvolvimento da Educa¢io Bésica - FUNDEB,

permite a dupla matricula desses alunos em sala de aula comum
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e no AEE, de acordo com o registro no Censo Escolar. Com esse
decreto é possivel investir na formagao continuada dos professores,
no espago fisico e em mdveis, na compra de novos recursos de
tecnologia assistia e para a manuten¢ao e organizagio que precisar
na sala de recursos multifuncionais (BRASIL, 2007).

Quando o AEE acontece de forma extraescolar, no caso
dos centros de atendimento educacional especializado publico ou
privado sem fins lucrativos, ele deve seguir as Diretrizes Operacionais
para o Atendimento Educacional Especializado (2009) e também as
normativas estabelecidas pelo Conselho de Educagio do respectivo
sistema de ensino para a autorizagao e funcionamento do AEE.
De acordo com as Diretrizes, para o financiamento do AEE, sio
exigidas as seguintes condigoes: matricula na classe comum e na sala
de recursos multifuncional da mesma escola putblica, matricula na
classe comum e na sala de recursos multifuncional de outra escola
publica, matricula na classe comum e em centro de atendimento
educacional especializado e matricula na classe comum e no
centro de atendimento educacional especializado privado sem fins

lucrativos (BRASIL, 2008).

Porquanto, o AEE se organiza de acordo com a especificidade
de cada aluno, levando em considera¢io a vida deste e depois a
deficiéncia, saber as causas, fazer um diagndstico, para depois
desenvolver as estratégias para a respectiva crianca. Cada aluno tem
seu horério especifico de acordo com sua deficiéncia, para melhor
utilizar os recursos e também para a professora executar seu plano
de aula de acordo com a crianga. Mas ¢é possivel atender grupos
de alunos, se esses compartilharem das mesmas necessidades,
proporcionando-se com isso a socializagao entre eles.

Nio podemos comparar o AEE com sala de reforco, ele
tem atendimento e fungdes especificas do préprio ensino especial
e os planos do professor sio voltados para a escolha de recursos e
equipamentos especificos de acordo com a deficiéncia e necessidade
de cada aluno. O professor do AEE deve estar sempre conectado,
mantendo a parceria e o didlogo com o professor da sala regular,
para juntos avaliarem e ajudarem na superagio dos obstdculos,



EpucacAo Na VANGUARDA: INOVACAO E PRATICA 83

ou seja, as atividades desenvolvidas no AEE diferenciam-se
daquelas realizadas em sala regular. Esse atendimento exerce papel
complementar e/ou suplementar na formagio dos alunos, tendo
como meta a autonomia e independéncia do mesmo dentro e fora

da escola (BRASIL, 2008).

O professor da Educagao Especial deve estar ciente que ele
¢ importante para esse processo ¢ que suas atividades promovam
crescimento e ajudem no processo ensino-aprendizagem desses
sujeitos. Mas também, o professor da sala regular juntamente com
o professor do AEE avalia se os recursos e se os atendimentos estdo
garantindo o avango do aluno nas atividades escolares, se nao, serao
planejadas outras agdes e novas estratégias e aplicagio de novos
recursos.

Nessa perspectiva, sao recursos do AEE: materiais diddticos
e pedagdgicos acessiveis (livros, desenhos, mapas, grificos e jogos
tdteis, em libras, em Braile, em cardter ampliado, com contraste
visual, imagéticos, digitais, entre outros), tecnologias de informagio
e de comunicacio (TICS) acessiveis (mouses e acionadores, teclados
com colmeias, sintetizadores de voz, linha Braile, entre outros)
recursos opticos; pranchas de CAA, engrossadores de ldpis, ponteira
de cabeca, piano inclinado, tesouras acessiveis, quadro magnético
com letras imantadas, entre outros (BRASIL, 2008).

Em suma, para que o processo de desenvolvimento tenha
sucesso, ¢ preciso que a familia, a escola e a sociedade se unam
e firmam o compromisso de ajudar nesse processo. Para tanto, é
necessiria uma nova estrutura organizacional, com curriculos
flexiveis, estratégias tedricas e metodoldgicas eficientes, recursos e
parcerias com a comunidade que sejam de fato concernentes com
a realidade existente e os principios de uma educacio para todos.

6 A formacao de Professores para o AEE

Para atuar no AEE os professores devem ter formagio
especifica e precisam atender aos objetivos da educagio especial.
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Quando os professores buscam por uma formagao continuada, eles
se atualizam e ampliam seus conhecimentos com contetdo préprio
para o atendimento especializado. Um dos objetivos que consiste
no PPP ¢é a formagao de professores, tanto da sala do AEE, quanto
o da sala regular.

Logo, para atuar na educagio especial, o professor deve ter
como base formagio, inicial e continuada, conhecimentos gerais
para o exercicio da docéncia e conhecimentos especificos da drea.
Essa formagao possibilita a atua¢ao no atendimento educacional
especializado e deve aprofundar o cardter interativo e interdisciplinar
da atuacao nas salas comuns do ensino regular, nas salas de recursos,
nos centros de atendimento educacional especializado, nos nicleos
de acessibilidade das institui¢es de educagio superior, nas classes
hospitalares e nos ambientes domiciliares, para a oferta dos servigos
e recursos da educagio especial (BRASIL, 2008).

A proposta em relagio a formagio em nivel de
aperfeicoamento e especializagio é que sejam em ag¢des de formagao
fundamentadas em metodologias ativas de aprendizagem, tais como
estudos de caso, Aprendizagem Baseada em Problemas (ABP) ou
Problem Based Learning (PBL), Aprendizagem Baseada em Casos
(ABC), Trabalhos com Projetos, Aprendizagem Colaborativa em
Rede (ACR), entre outras.

Nesse contexto, a formagio pode estimular o
desenvolvimento profissional dos professores, no quadro de uma
autonomia contextualizada da profissao docente. Importa valorizar
paradigmas de formagio que promovam a preparagao de professores
reflexivos, que assumam a responsabilidade do seu préprio
desenvolvimento profissional e que participem como protagonistas

na implementagio das politicas educativas (NOVOA, 1995).

Mais ainda, segundo as Diretrizes Nacionais de Educagao
Especial para a Educac¢io Bésica e a Politica Nacional de Educacao
Especial na Perspectiva da Educacio Inclusiva, o Atendimento
Educacional Especializado, realizado em Sala de Recurso
Multifuncional, é um servico que deverd ser realizado por um
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professor Graduado em Curso de Licenciatura em Educagio
Especial ou em uma de suas dreas, preferencialmente de modo
concomitante e associado a licenciatura para Educagao Infantil ou
para os anos iniciais do Ensino Fundamental, com complementagao
de estudos ou pds-graduagao em dreas especificas da Educacao

Especial (BRASIL, 2001; 2008).

7 Metodologia

Esse trabalho se iniciou a partir do estdgio obrigatério
em educagao especial, qual conhecemos a sala de recursos
multifuncionais do AEE, e despertou-nos a curiosidade de saber
como aconteciam os atendimentos, quem poderia ser atendido ¢ o
que significa essa sala para os alunos e professores.

Para a realizagao dessa pesquisa foi utilizada a abordagem
metodolégica qualitativa, (GASKELL E GEORGE, 2003) que
envolve a obtenc¢ao de dados descritivos em contato direto com o
problema estudado e por meio de um questiondrio direcionados
aos professores da escola.

A presente pesquisa é de cunho bibliogréfico, pois se utiliza
de recursos bibliogréficos, baseada em referéncias tedrica como
livros, artigos académicos e internet, os quais possibilitaram um
suporte para a construgio do mesmo. Segundo Fonseca (2002):

A pesquisa bibliografica é feita, a partir do levantamento de
referéncias tedricas ja analisadas, e publicadas por meios escritos
e eletronicos, como livros, artigos cientificos, pdginas de web
sites. Qualquer trabalho cientifico inicia-se com uma pesquisa
bibliogréfica, que permite ao pesquisador conhecer o que ji se
estudou sobre o assunto. Existem, porém pesquisas cientificas
que se baseiam unicamente na pesquisa bibliogrifica, procurando
referéncias tedricas publicadas com o objetivo de recolher
informagdes ou conhecimentos prévios sobre o problema a respeito
do qual se procura a resposta (FONSECA, 2002, p. 32).



86 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

Certamente, ¢ também um estudo de campo, pois buscamos
dados juntos a realidade especifica do problema para podermos ter
uma dimensio desses atendimentos, fazendo estudo, entrevistas

para colher informagdes veridicas sobre nossa pesquisa.com efeito,
para Fonseca (2002):

A pesquisa de campo caracteriza-se pelas investigagoes em que,
além da pesquisa bibliogrifica e/ou documental, se realiza
coleta de dados junto a pessoas, com o recurso de diferentes
tipos de pesquisa - pesquisa ex-post-facto, pesquisa-agio,
pesquisa participante, etc.) (FONSECA, 2002).

De certo, para esse trabalho utilizamos apenas o questiondrio
como instrumento de pesquisa. Destarte, questiondrio é um
instrumento de coleta de informagio, utilizado numa sondagem
ou inquérito.

De acordo com Gil (2008):

Questiondrio pode ser definido como uma técnica de
investiga¢ao social composta por um conjunto de questdes que
sdo submetidas as pessoas com o propdsito de obter informagoes
sobre conhecimentos, crencas, sentimentos, valores, interesses,
CXPCCtathaS, aSplrag(’)eS, temores, COmpOrtamentO pfesente c
passado (GIL, 2008, p. 121).

Nesse caso, foi aplicado um questiondrio com sete perguntas
abertas. Os sujeitos da pesquisa foram trés pessoas: a pedagoga da
escola, a professora da sala de recursos multifuncionais do AEE
e uma professora da sala regular da 12 série do fundamental, ao
qual possui trés criancas especiais que frequentam esta escola.
O l6cus foi a Escola Municipal Lunalva Costa - uma institui¢io
puablica mantida pela Prefeitura Municipal de Teresina, através da
Secretaria Municipal de Educagao e Cultura— SEMEC. Se encontra
localizada no Bairro Dirceu II na zona Sudeste da capital. A escola
atende 744 criancas do ensino fundamental do 1° ao 9°, na faixa
etaria de 06 a 14 anos, nos turnos manha e tarde, sendo seu horario
de funcionamento das 07 h as 11 h20min e das 13h00minas as
17h20min.

Sua estrutura fisica composta por 30 salas, sendo 12 salas de
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aula do 1° a0 9° ano, sendo duas uma sala o projeto mais educagao,
17 salas restantes abrigam uma biblioteca com um vasto acervo
de livros, sala de video, sala de computagao, banheiros masculinos
e femininos todos adaptados para deficientes, secretaria, sala
dos professores, diretoria, coordenac¢io pedagégica, uma ampla
cantina e dois almoxarifados, a escola também possui um pétio
coberto logo na entrada com uma drea livre, também consta em
suas instalagbes uma quadra de esportes e um mini parquinho no
fundo da escola. A escola conta atualmente com 54 funciondrios,
incluindo professores efetivos, estagidrios, uma pedagoga, uma
diretora e seu vice, e os funciondrios de servigos gerais.

Na escola também funciona o projeto segundo tempo e o
AEE que é um apoio psicopedagdgico prestado as criancas especiais
durante o contra turno das aulas. Durante quatro horas semanais
ou duas vezes por semana, dependendo da necessidade do aluno
e da disponibilidade do responsdvel pela crianca, existe entre os
profissionais da escola a consciéncia da necessidade de se prestar
servigos de qualidade a comunidade, sendo em sua maioria pessoas
de baixa renda. Os pais ou responsdveis em grande parte veem
a escola como um local onde os seus filhos podem ser cuidados
e educados, a maioria deles em tempo integral. As reunides e os
encontros com os pais ocorrem quando os pais ou educadores
precisam discutir assuntos especificos com os responsdveis.

8 Analise e discussio de dados

Essa etapa do estudo apresenta a andlise das questoes e
respostas que foram analisadas durante a pesquisa na escola. Para que
se obtivesse uma andlise comparativa entre a realidade vivenciada
e o processo de inclusao de criancas com necessidades especiais no
ensino regular, foram levadas em consideracio as observagoes feitas
e que buscaram descrever e investigar o ambiente de aprendizagem
e os procedimentos utilizados, verificando se a inclusio em sala de
aula acontece de fato. E, de acordo com os objetivos estabelecidos
anteriormente e conforme os dados obtidos durante o trabalho de
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pesquisa, a andlise foi concomitante a coleta de dados, emergindo
assim sete categorias de andlise. A seguir serdo relatados os dados
dos questiondrios e respectivamente a categorizagio dos dados dos
mesmos.

Para preservar a identidade dos profissionais envolvidos na
pesquisa, utilizamos as siglas PE (Pedagogo) PAEE (Professor do
AEE) PSR (Professor da Sala Regular) para nomear os sujeitos.

Quando perguntado o que ¢ necessdrio para a crianga
ser encaminhada para o atendimento educacional especializado,
obteve-se como resposta:

PE - No ato da matricula, pergunta-se ao pai ou responsavel
se a crianga ou adolescente tem algum problema de satide ou
dificuldade de aprendizagem. Em caso afirmativo, pede-se o
laudo médico. No diagnéstico em sala de aula, o (a) docente,
mediante suspeita, encaminha 3 coordenagio que, por sua
vez, encaminha 4 docente do AEE para realizacido de teste
diagnéstico a fim de se tomar as medidas necessdrias para se
assegurar os direitos dos mesmos.

PAEE - Quando se percebe que a crianca tem alguma
deficiéncia, encaminha para a sala de AEE para se realizar um
diagndstico, e se confirmado, ela ¢ inserida, dependendo do
grau de deficiéncia da mesma. Em sala de aula se o professor
(a) observa o aluno, e se detectado alguma dificuldade na
aprendizagem nds a encaminhamos.

Pode-se observar nas respostas colhidas que todas
mencionam que ¢é preciso um diagnéstico para que a crianga seja

encaminhada e atendida pela a sala de AEE — PSR.
De acordo com Garcia (2007, p.181):

Vale sempre enfatizar que a inclusio de individuos com
necessidades educacionais especiais na rede regular de
ensino nao consiste apenas na sua permanéncia junto aos
demais alunos, nem na negagio dos servicos especializados
aqueles que deles necessitem Ao contrdrio implica em uma
reorganizacio do sistema educacional o que acarreta a revisio
de antiga concepgio e paradigmas educacionais, na busca de
se possibilitar o desenvolvimento cognitivo, cultural e social
desses alunos, respeitando suas diferencas e atendo as suas
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necessidades (GARCIA, 2007, p. 181).

Dizemos ento, que os professores devem estar preparados
e atentos para detectar algumas dificuldades e criar condi¢des para
que esse aluno venha se sentir acolhido, propor atividades diferentes
que ajude em seu desenvolvimento e realizar momentos para os
discentes de salas regulas e salas de AEE discutirem atividades
e meios para uma melhor chance de desenvolvimento de suas
habilidades sociais.

Em seguida foi questionado a faixa etdria das criancas do
atendimento educacional especializado. Obtivemos as seguintes
respostas:

PE - Nio. Tem que ser aluno da rede municipal de ensino e ter
o perfil para o atendimento. Independentemente de ser aluno
da escola — ntcleo (AEE).

PAEE - Nao. Desde que seja aluno da rede publica de ensino e

que frequente a escola regularmente.

PSR - Nio. Qualquer idade, depende mais de qual a deficiéncia

o aluno ¢ acometido.

Pode-se notar que ambas as trés respostas foram negativa em
relagio ao limite de idade para frequentar a sala de AEE, basta
estar matriculado e frequentar regularmente a escola.

Sobre isso esclarece Rotta (2006, p. 19)

Muitas vezes a crianca em idade escolar é discriminada e
até emocionalmente agredida, pois nio estd apresentando o
desempenho escolar esperado; no entanto, o responsavel por tal
situacdo pode estar no ambiente que a rodeia. As dificuldades
socioecondmicas e afetivo-culturais podem interferir no ato de
aprender, independentemente da vontade da crianca. A equipe
mulddisciplinar e interdisciplinar s6 tem sucesso quando
age de forma integrada com a familia ¢ com a escola. Dessa
integracao resulta um melhor entendimento da situagio e um
maior aproveitamento, pela crianca, das terapias).

Quanto mais cedo a descoberta da deficiéncia melhor para
crianga, para o seu desenvolvimento e assim o avan¢o no ensino-
aprendizagem, dependendo da deficiéncia e seu desenvolvimento,
menos tempo ird passar na sala de AEE, mas tem algumas
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deficiéncias que alunos deverdo sempre continuar sendo assistidos
pelo AEE. Portanto é fundamental que a familia compreenda a
eficdcia de inserir o aluno na sala de AEE o mais cedo possivel.

Quando indagados se o tempo em que a crianca permanece
no atendimento educacional especializado ¢é suficiente, os
professores responderam que:

7

PE- O atendimento ¢ realizado em 4 horas semanais, que
podem ser divididas em dois atendimentos com duas horas de
duragio fica a critério da professora em parceria com os pais ou
responsdvel. Nem sempre, porque depende do perfil do aluno.

PAEE - Sao 4 horas semanais. Que pode ser dividida em 2
vezes por semana de acordo com a disponibilidade dos pais e
da rotina da crianca. Nio, porque depende da deficiéncia da
crianga.

PSR - Nio temos essa resposta, sempre vai existir uma
insuficiéncia para o aluno especial hem alguma coisa O tempo
certo ¢ esse, de quatro horas semanais, distribuindo de acordo
com a disponibilidade de ambas.

De acordo com as respostas dadas pelas professoras ¢ possivel
entender que o atendimento de quatro em quatro horas semanais
nao ¢ suficiente, pois depende também da deficiéncia do aluno e
sua realidade de vida, dependendo também da melhor forma de se
organizar do professor.

O tempo de aprendizagem exige que se considerem as
diferentes ritmas e experiéncias, carecendo de diferentes
oportunidades, para a devida mediagio entre o que o aluno
consegue realizar sozinho e aquilo que exige a mediagdo
pedagégica. Relacionados aos diferentes tempos, hd que se
forjar os adequados espagos, com os imprescindiveis recursos.
(SAVIANI, 2003, p. 6).

Percebemos segundo Saviani, esse tempo de aprendizagem
dependerd da experiéncia que o aluno ji traz consigo e da forma
como ele vive, para a professora exige um conhecimento mais
aprofundado deste aluno para que prepare a melhor metodologia e
COMO usar o espago.

No que diz respeito aos recursos utilizados no atendimento
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educacional especializado, se sao suficientes ou nao, obtivemos:

PE - Nao. Porque sdo inimeras as deficiéncias e que geram
demandas bem especificas nos ambientes escolares. Mesmo
aqueles que possuem as salas de recursos tipo I e tipo II nao sao
capazes de atender com eficicia a toda a demanda existente.
As escolas se adequam na medida do possivel, a demanda real.

PAEE - Sim. Quando necessitamos de um material,
confeccionamos ou compramos. O MEC nos supre com
uma imensa variedade do que pedimos e dependendo das
necessidades aqui estabelecidas.

PSR - Nao. A prdpria professora confecciona o préprio

material e a escola ajuda de acordo com a deficiéncia de cada

aluno. Mas a sala ¢ bem estruturada faltando apenas a mdquina

Braille.

Pode se observar nas respostas que para PE se refere que

a sala de recursos ¢ insuficiente para atender a todos os alunos;
para a PAEE ela diz que o MEC repassar o que é necessario ¢ ela
confecciona o que falta para ajudar no desenvolvimento da crianga.
J& para PSR a prépria professora faz, mas diz que a sala é bem
estruturada.

Existem vdrias formas com as quais os alunos na sala de

recursos poderio ser avaliados, através de desenhos, pinturas,

modelagem, maquetes, usar jogos educativos para expressar

o nivel do seu conhecimento em determinada tarefa. (ESAD,

2012).

Segundo Esap, o professor nao precisa se prender somente

a materiais caros ou objetos, e sim, que poderd trazer um grande
conhecimento para esse aluno através dos meios mais simples e
criativos. Por outro lado, esclarece Mazzotta (1993, p. 19) quando
diz que “as institui¢oes escolares devem contar com os meios
adequados para atendé-los, ainda que isto implique a provisao de
recursos que usualmente nio fazem parte de sua organizagao”.

Sendo assim, em situagoes especiais ou nio usualmente
disponiveis no sistema educacional, no que diz respeito as situacoes
de aprendizagem, esses alunos requerem auxilios e servigos especiais
para que sua educagio se desenvolva de forma produtiva.
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Ao se questionar como acontece a relagao entre o professor
do atendimento educacional especializado e o professor da sala
regular, pudemos obter:

PE - O plancjamento ¢é realizado conforme resultado do
diagnéstico individual, baseado no potencial que o aluno
apresenta para tentar desenvolvé-lo A professora conversa com
os professores titulares das turmas de origem dos educandos
atendidos para verificar se os objetivos propostos foram

alcancados. Realiza visitas nessas salas de aula para observar e
orientar os docentes.

PAEE - E bom, a professora da sala regular ajuda, informando
os avancos ¢ as dificuldades dos alunos, para que a mesma

procure focar em atividades voltadas para desenvolver as
habilidades dos alunos — PAEE.

PSR - E boa. Sempre hd um didlogo sobre o desenvolvimento
das criangas.

Dito isto, podemos observar que para a PE a relagao ¢
importante haver planejamento com todos os envolvidos com
a crianca especial e para PAEE sempre uma ajuda a outra com
trocas de informagoes sobre aluno. J4 para PSR o didlogo sempre
¢ importante para desenvolvimento da mesma. Considerando o
exposto observamos segundo Lib4neo (2006), que com a orientagao
da coordenacio pedagdgica e havendo um clima de elaboragao,
pode se chegar a prdtica dos professores ao observarem as aulas uns
dos outros e fazerem uma reflexao conjunta para que se ajudem
reciprocamente.

Sendo assim:

Cabe ao professor do AEE a partir de observagio criteriosas,
ajustar suas intervengbes pedagdgicas ao processo de
aprendizagem dos diferentes alunos, de modo que lhes
possibilite um ganho significativo do ponto de vista
educacional, afetivo e sécio cultural (PRADO & FREIRE,
2001, p. 5).

Com isso, é importante que haja um planejamento conjunto
com os professores do AEE e o professor da sala regular para tracar
metas e alcancar os objetivos para que o aluno consiga desenvolver
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suas habilidades e possa ser inserido no ambiente acolhedor e
pensar no seu futuro.

Outro aspecto importante diz respeito ao atendimento
educacional especializado, se 0 mesmo tem realmente contribuido
com a aprendizagem das criangas. Nessa dire¢ao, identificamos nas
falas analisadas:

PE - Nem sempre, dependendo do grau de comprometimento
da crianca ou do adolescente. As vezes contribui no sentido da

socializagdo e adaptagio. Serve também para ensinar os ditos
“normais” a conviver com as diferencas.

PAEE - Espero que sim, embora essa nao seja o nosso tnico
objetivo.

PSR - Sim, mas claro dependendo do grau de deficiéncia de
cada aluno.

Pode-se observar nas respostas que para PE se refere
que nem sempre o AEE contribui porque depende do grau de
comprometimento; A PAEE se refere que a sala de AEE contribui
sim para o desenvolvimento do aluno; E para a PSR contribui
dependendo da deficiéncia do aluno.

No AEE o aluno constrdi conhecimento para si mesmo o que
¢ fundamental para que consiga alcangar o conhecimento
académico. Aqui, ele nio depende de uma avaliacio externa,
calcada na evolugio do conhecimento académico, mas de
novos parametros relativas as suas conquistas diante do desafio
da constru¢io do conhecimento (BRASIL, 2007, p. 27).

E importante que a sala de recursos possa ajudar os alunos
em suas atividades, para que haja realmente um processo no ensino-
aprendizagem do aluno que precisa dessa sala com os recursos
necessdrios, ou seja, sao ambientes dotados de equipamentos,
mobilidrios e materiais diddticos e pedagégicos.

Por fim, foi-se indagado sobre a formacio dos profissionais
que atuam no AEE e os professores relataram o seguinte:

PE — Graduagao superior e todos tem pds graduagio. Mas o

importante é que o municipio de Teresina ofereca um curso de
formagio continuada para o AEE.



94 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

PAEE - Graduagio completa, temos o centro de formagio
ofertada pelo municipio.

PSR - Superior Completo, buscamos também alguns externos,
no qual arcamos com os gaStOS.

Segundo as participantes, os cursos de graduagio e de
p6s graduacio sio imprescindiveis para o aprimoramento do
profissional de educagao. Conforme Demo (2007, p.11) “investir
na qualidade da aprendizagem do aluno é acima de tudo, investir
na qualidade docente”.

Podemos compreender com base no autor que a qualificagio
docente é um ponto fundamental para a efetivacao da politica de
inclusdo, sendo que esta possui papel ativo e interven¢io direta
junto aos alunos com NEE e necessita, portanto, de formacao
adequada para atender de forma significativa promovendo o
desenvolvimento e a inclusao deste alunado.

Portanto, a formag¢io continuada torna isso possivel,
garantindo ao profissional de educagio meios mais eficazes de
construir e produzir no ensino a formagio mais abrangente.

9 Consideracgdes finais

Por defender a inclusio de alunos com deficiéncia em classes
regulares de ensino e assegurar um desenvolvimento significativo,
reconhecendo e valorizando as especificidades, entende-se que é
fundamental a remodelacio dos sistemas de ensino, bem como uma
visdo mais positiva da escola, da familia e da sociedade em geral no
que tange a educagao inclusiva. Assim, a partir do objetivo geral que
foi analisar a contribui¢io da sala de AEE para o desenvolvimento
dos alunos com necessidades educacionais especiais no ensino
fundamental em uma escola em Teresina-PI.

Com vistas a estas realizacbes afirmamos com base nas
respostas do questiondrio aplicado aos professores que ainda
falta muito para a inclusao realmente acontecer, mas que a escola
se esforca na medida do possivel para atender a todo tipo de
necessidades, adquirindo recursos de acordo com a especificidade
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de cada um, para que se possa ter um atendimento completo e
suficiente para desenvolver suas habilidades. Assim, um ponto
crucial ¢ a relagio entre o professor da sala regular e o da sala de
AEE, que planejem juntos agdes pedagdgicas voltadas para atingir
objetivos e que possam ajudar o aluno no 4mbito educacional e
social.

Todavia, a escola precisa estar aberta a oferecer condigoes
para receber e atender esse publico tdo especial e capaz de
aprender como também de ensinar, oferecendo apoio educacional
especializado adequado para todos os alunos. Assim, pressupoe-se
que todas as criangas tenham as mesmas oportunidades de acesso,
permanéncia e aproveitamento na escola, independentemente de
qualquer particularidade especial que apresentem ou nio.

Nesse contexto, o processo de inclusio de criangas com
necessidades educacionais especiais no ensino regular ainda é um
processo novo em nosso contexto, podendo gerar tensio ¢ ansiedade
nas familias. A facilidade ou a dificuldade com que essas familias
enfrentam esse processo tem relagao direta com sua trajetdria de
vida, dentre outros motivos. Cabe aos profissionais envolvidos
estarem alertas para a necessidade constante de atualiza¢io de dados
sobre as familias durante todo o processo de inclusio para que
possam auxilid-las, planejando e realizando intervengdes criativas e
adequadas as suas necessidades.

Contudo, para que este movimento inclusivo aconte¢a ¢é
fundamental que as criangas com deficiéncia tenham o apoio de
que precisam, seja da familia, da sociedade ou nas escolas. Mas,
o mais importante de tudo, é que o professor, a familia e toda

a comunidade escolar estejam convencidos de que cada aluno ¢é
diferente no que se refere ao estilo e ao ritmo da aprendizagem.

Esse trabalho ¢ de grande importincia para reafirmar para
a sociedade que todos merecem uma educacio de qualidade, que
a inclusao ¢ um direito do aluno com deficiéncia, para que possa
romper com os paradigmas de educagdo tradicional. E também
para conscientizar os futuros professores de quanto ¢ importante a
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formacdo continuada e se especializar para estar apto para atender
esses alunos que requer uma atengio maior devido as barreiras
importas pela sociedade. Que juntos podemos sim rever nossos
conceitos do que é educagao inclusiva e o que podemos fazer para
ajudar nessa inclusao.
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Capitulo 5

OCORRENCIA DE FOSSEIS VEGETAIS
DO PERIODO PERMIANO NO
MUNICIPIO DE ALTOS (PIAUI): BUSCA
DE VALORIZACAO E CONSERVACAO DO
PATRIMONIO NATURAL E AMBIENTAL

Francisco das chagas Gomes'

1 Introducao

Na tentativa de resgatar os estudos paleontolégicos
realizados na regiao de Teresina, Piaui, iniciados nas
primeiras décadas do século XX, encontram-se uma série de boletins
do Departamento Nacional de Produ¢io Mineral, entdo vinculado
ao Ministério de Agricultura, que divulgam estudos nas dreas de
Paleobotanica e Paleofauna do Piaui. Na andlise destes documentos
e em leituras de alguns livros especializados em Paleontologia, pode-
se constatar a riqueza da flora Paleozoica encontrada na regiao de
Teresina e municipios circunvizinhos com destaque para os f6sseis
vegetais encontrados no alto curso Altos.

Tendo em vista que no municipio de Altos ocorre um
significativo afloramento de troncos gimnospérmicos petrificados
ainda pouco estudados e, considerando sua importincia como um
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em Turismo e meio ambiente - UFPL; Mestre em Geografia — UFPI; Professor da
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do Conselho Consultivo da Flona Palmares — ICMbio; Membro do grupo de
Estudos GAAE —P6s-Graduagao UFPI; Professor da Educagio Bdsica Municipal e
Estadual, Pesquisador e Empreendedor Maximus Vestibulares e Concursos. E-mail:
geopatuta2@hotmail.com
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rico monumento natural, por possibilitar o entendimento cientifico
da evolucdo dos climas e da sedimentagao de dreas ji colonizadas
pela vegetagdo, busca-se neste trabalho investigar caracterizar os
fésseis vegetais da localidade Brejo, bem como contribuir para a
ampliagio do conhecimento, da valorizagao e da preservagio pela
sociedade e pelo poder publico e neste sentido, o artigo apresenta
ainda propostas pedagdgicas que podem contribuir para a promogao
de préticas sustentdveis pela populacio local.

Torna-se importante, assim, o estudo destes sitios, isto
porque boa parte desses afloramentos tem estado no anonimato
perante a comunidade académica, ou seja, a grande quantidade de
sitios existentes ainda estar por ser reconhecida e estudada para que
possam ser conhecidos a nivel local e nacional.

2 Revisao da literatura

Segundo Santos e Carvalho (2004, p.1) a Bacia do Parnaiba,
“foi estabelecida para uma drea de cerca de 600 mil quilémetros
quadrados, entre os estados do Maranhao, Piaui e parte dos estados
de Tocantins, Pard e Ceard, entre as coordenadas 02° 00’- 120 00’S
e 400 30°-52° 00'W”.

Estudos realizados na bacia do Parnaiba definem como
Provincia Sedimentar do Meio Norte do Brasil, sendo poligenética,
iniciando-se como fratura interior continental, durante o Cambro-
Ordoviciano, passando a sinéclise interior continental, a partir do
Siluriano, caracteristicas marcantes das bacias paleozdicas (GOES,
1995) e Sao Luis Santos e Carvalho (2004, p. 6) defendem que
as comunidades fésseis que habitaram o antigo bloco continental
denominado Gondwana, “mostram afinidades com provincias
paleobiogeogrificas com conexées da margem pacifica de antigos
continentes, assim como com a Africa, que estava entao unida a
América do Sul”.

As transformag6es ocorridas na bacia sedimentar do Parnaiba
em tempos pretéritos respondem pelas principais caracteristicas
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do presente, sendo que as glaciagbes do Gondwana sao um dos
fatores apontados para as variagoes do nivel do mar, neste periodo.
Sobre os principais aspectos relacionados ao paleoclima, Santos e
Carvalho (2004, p. 95), esclarecem que

A principal caracteristica do Permiano na bacia é um
forte ressecamento e predominio de condigdes continentais. Nos
intervalos regressivos, as indicagoes so para climas quentes e dridos,
adversos, com as manifestagoes de vida dadas pelos estromatélitos.
Correspondendo a uma fase transgressiva, no topo da Formacio
Pedra de Fogo, as indicagdes sio para mudangas para climas quentes
e tmidos, com ambientes aqudticos e presenga de flora e fauna..

O periodo Permiano ¢ o ultimo periodo da era Paleozdica,
avaliados entre 290 a 250 milhées de anos. Este periodo ¢
representado pelas formagoes Pedra de Fogo e Motuca. A
tendéncia de ressecamento da bacia, em condicoes continentais
dridas, é progressivamente acentuada. Sio preponderantes as
fases regressivas, em climas adversos para as manifestagoes de
vida e sua preservagao como f{6ssil. Esta condi¢io sé é modificada
durante as fases transgressivas, isto ¢, sob influéncia da elevacio do
nivel do mar e consequente elevacio do nivel de base dos corpos
aqudticos. Neste quadro ocorreu o ultimo grande evento bioldgico
do Paleozdico, na Bacia do Parnaiba, representada pelos troncos
de madeiras silicificadas, preservados i7 situ no topo da Formacio
Pedra de Fogo e que documentam a pretérita existéncia de uma

floresta tropical (SANTOS; CARVALHO, 2004).

A denominagio Formagao Pedra de Fogo (Figura 1),
caracteriza as camadas permianas ricas em silex e fésseis vegetais do
género Psaronius que ocorriam no leito do Riacho Pedra de Fogo,
entre os municipios de Pastos Bons e Nova lorque, Maranhio
(PLUMMER ez al., 1948). Esta Formacgio tem ampla distribuigao
nos estados do Piaui e Maranhdo. Aflora na regido centro-leste,
centro-oeste e centro-sul da bacia, com eixo de deposi¢ao deslocado

para oeste (MESNER; WOOLDRIDGE, 1964).

Os abundantes troncos de madeiras, silicificados, no topo da
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Formagao Pedra de Fogo, sao preservados 77 situ, muitos ainda em
posicao de vida. Representam um evento de morte rdpida da flora
e preservagio com um tipo particular de f6ssil diagénese, que é a
silicificagdo. Para Santos e Carvalho (2004), o topo da formacio foi
preservada predominantemente como madeira silicificada, muitas
vezes apresentando cristalizacdo, onde “os troncos apresentam
ampla distribuicado na bacia. Pelos estudos realizados até o
presente, as ocorréncias mostram a importante caracteristicas de
macro evolucio, constatada pelos vérios géneros novos descritos”
(DOLIANITI, 1948; citado por SANTOS; CARVALHO 2004,
p- 90).

A Formacio aflora entre as latitudes 4° 30 e 6° 30 sul
e longitudes 42° 00 e 43° 00, oeste, estendendo-se pelo vizinho
Estado do Maranhao, do Tocantins, margeando o rio Parnaiba,
bem como no leito do rio Poti.

Os sitios paleontolégicos estudados neste trabalho se
encontram a aproximadamente 30 quilémetros a leste das
ocorréncias ji registradas em Teresina. Na floresta petrificada
da localidade “Brejo”, municipio de Altos, hi uma quantidade
considerdvel de troncos gimnospérmicos permineralizados por
silica (Alencar ez al., 2015), especificamente na bacia do riacho
Tingui, afluente da margem direita do rio Poti.

No contexto de sua preservacio faz-se necessdrio o aposte
da educagao ambiental pois consiste em um conjunto de a¢oes na
busca de uma nova sociedade, partindo da constitui¢ao de valores,
de forma a mudar as atitudes em relagao ao meio para possibilitar
a formagao de cidadaos que tenham prdticas que respeitem o meio
ambiente é necessdrio que a escola introduza a educagao ambiental
no ensino como instrumento de orientagio e formacio cidada.
Nesse contexto, ¢ de grande relevincia a atuagao da escola no que
diz respeito a problemdtica ambiental (ALVES; COLESANTI,
20006).

Sato (2002) diz que a defini¢io de Educagio Ambiental
apresentada pela [UCN (Uniao Internacional para a Conservacao
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da Natureza), em 1971, estava mais relacionada com a conservagao
da biodiversidade e dos sistemas de vida do que com a educa¢io
propriamente dita. Segundo ela, foi na Conferéncia de Estocolmo,
em 1972, que a defini¢io foi ampliada para as outras dreas do
conhecimento. A autora também afirma que foi na Conferéncia de
Thilisi (Geérgia), noanode 1977, queaONU apresentou adefinicio
de Educagao Ambiental que é a mais aceita internacionalmente
A Educagio Ambiental é um processo de reconhecimento
de valores e clarificagio de conceitos, objetivando o
desenvolvimento das habilidades e modificando as atitudes
em relagdo ao meio, para entender e apreciar as inter-relagoes
entre os seres humanos, suas culturas e seus meios biofisicos.

A Educa¢io Ambiental também estd relacionada com a
prética das tomadas de decisoes e a ética que conduzem para a

melhoria da qualidade de vida. (SATO, 2002, p.23).

No Brasil, como reflexo dos encontros que foram promovidos
pela ONU, o conceito de Educacao Ambiental oficial despontou
na Lei Federal n°. 9.795, de 27 de abril de 1999, que disp6e sobre a
EA e também institui a Politica Nacional de Educacio Ambiental.
No Capitulo I e Art. 1°, é apresentada a seguinte definigao:

I - Ao Poder Pablico, nos termos dos artigos 205 e 225 da
Constituicio Federal, definir politicas publicas que incorporem
a dimensio ambiental, promover a educagio ambiental em
todos os niveis de ensino e o engajamento da sociedade na
conservagio, recuperagio e melhoria do meio ambiente.
(BRASIL, 1999).

A referida Lei no seu artigo 6°, define que a Educacio
ambiental formal é aquela desenvolvida no 4mbito dos curriculos
das institui¢oes publicas e privadas, abrangendo: Educagio Bisica,
que abrange a Educacio Infantil, Ensino Fundamental, Ensino
médio, Educagao de Jovens e Adultos e Educagao Especial.

De acordo com Quaresma e Cisneros (2013), a educacao
ambiental como instrumento sustentdvel reconhece que as
questoes dos problemas ambientais devem ter a aten¢io devida pela
sociedade a fim de mitigar esses problemas, a partir da construgao
de uma prdtica cidadao no ambiente escolar.
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A temdtica ambiental e social fundamenta-se na realidade
insepardvel do homem com meio natural, pois ambos interagem e
inter-relacionam-se entre si. A degradagio ambiental parte de uma
relagao deturpada e descomprometida, onde o homem parte da
premissa de usar o meio ambiente para seu conforto e bem-estar,
sem estar preparado adequadamente para interagir com o meio
sem alterd-lo, degradi-lo, ou extremista, destrui-lo, que produz
esgotamento dos recursos naturais e exploracio do homem pelo

homem (GRACIANI, 2003, p. 18).

Cuidar do meio ambiente ¢ responsabilidade de todos,

seguindo esse pensamento a BNCC (2018, p. 326), diz que

Agir pessoal e coletivamente com respeito, autonomia,
responsabilidade, flexibilidade, resiliéncia e determinagio,
recorrendo aos conhecimentos das Ciéncias da Natureza
para tomar decisoes frente a questdes cientifico-tecnoldgicas
e socioambientais e a respeito da satide individual e coletiva,
com base em principios éticos, democriticos, sustentdveis e
soliddrios.

Conforme Lucatto e Talomoni (2007), é de grande
importincia o papel da escola em sistematizar e socializar o
conhecimento para que os cidadaos estejam informados, podendo
atuar de forma consciente e buscar solugoes para as questoes
ambientais.

A escola é um lugar favordvel a Educagio Ambiental pelo
fato de estar formando cidadaos conscientes e criticos. Entao, é
importante que trabalhemos no sentido de envolver nossos alunos,
pais, educadores e funciondrios para que esta situacio modifique
formando novos hébitos.

As praticas da Educagao Ambiental nas escolas contribuird
para sanar os problemas ambientais enfrentados atualmente e
futuramente, porém para que isso funcione, ela nio deve ser tratada
apenas na semana do meio ambiente, dando énfase somente nos
aspectos como a natureza e reciclagem de lixo, ela deve ser tratada
no dia a dia da crianga levando em conta a cultura e os problemas
sociais do local. Assim, deve estar presente em diversos momentos
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do curriculo escolar (TRAVASSOS, 20006).

No espago da escola, o esforgo de construir uma nova
sociedade, implica adogao por parte de educadores e da comunidade
escolar de uma postura critica diante da realidade, sem a qual nio
¢ possivel ocorrer 4 transforma¢io socioambiental da educagao.
Neste sentido, Jacobi (2005) ressalta que

7

O papel dos educadores e professores ¢ essencial para
impulsionar as transformagées de uma educacio que assume
um compromisso com a formagio de uma visio critica, de
valores e de uma ética para a construgio de uma sociedade
ambientalmente sustentdvel. A relacio entre meio ambiente
e educagio, assume um papel cada vez mais desafiador,
demandando a emergéncia de novos saberes para apreender
processos sociais cada vez mais complexos e riscos ambientais
que se intensificam (JACOBI, 2005, p. 15).
De maneira geral, pode-se evidenciar que jd estd estruturado
o caminho que precisa ser seguido pela Educagio Ambiental, 4s leis
que a regem, jd existem bastante discussao a respeito desse tema,
inclusive na BNCC e nos curriculos das escolas, além de muitas
bibliografias considerando essa temdtica. O mais importante,
porém, ¢é desenvolver agdes permanentes, dentro das escolas, de
maneira a assegurar a possibilidade de mudancas de atitudes a
longo e curto prazo.

2 Aspectos metodoldgicos

A drea de estudo em que estdo situados os fdsseis estd
localizada a sudoeste do perimetro urbano da cidade de Altos, na
localidade Brejo no alto curso do rio Tingui, a aproximadamente
19 quilémetros do centro da referida cidade. Os sitios, afloram nas
seguintes coordenadas geogréficas 5° 07°53’ Sul 42° 32’ 01" Oeste.
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Figura 1 - Mapa de localizacao da Floresta Féssil de Altos Piauf
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Fonte: IBGE (2019). DNIT (2015). ANA (2017). Organizagao: Os autores
(2021). Geoprocessamento: Francisco Wellington de Aratjo Sousa (2021).

O acesso a drea de estudo ¢ realizado pela BR 343, na saida
de Altos para Teresina, em seguida segue-se por uma estrada vicinal
que dd acesso a localidade Brejo Sao Benedito. Percorre-se 15,5 km
até chegar aos primeiros afloramentos fésseis.

O primeiro acesso também pode ser realizado no sentido
Teresina - Altos pela BR 343. Para fins de compreensio espacial
foram selecionados dois pontos de partida. O primeiro a partir
do Campus da UFPI — Universidade Federal do Piaui, Ministro
Petronio Portela, passando pela Floresta Petrificada do Poti, em
Teresina, Floresta Nacional de Palmares, Floresta Féssil de Altos,
finalizando no centro de Altos.

Outro acesso também pode ser realizado no sentido
Teresina - Altos pela BR 343. Para fins de compreensio espacial
foram selecionados dois pontos de partida. O primeiro a partir

do Campus da UFPI — Universidade Federal do Piaui, Ministro
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Petronio Portela, passando pela Floresta Petrificada do Poti, em
Teresina, Flona Palmares, Floresta Féssil de Altos, finalizando no
centro de Altos (Figura 3).

A partir da UFPI, registra-se aproximadamente 5 km até a
rotatéria do bairro Sao Cristévao, (Figura 7) tomando a primeira
saida em diregao a cidade de Altos, registra-se a partir da mesma
cerca de 32,5 km até o cruzamento com a estrada de ferro da
Companhia Ferrovidria do Nordeste (CFN), no povoado Vista
Alegre. O acesso ¢ feito a direita da linha férrea, pela estrada vicinal.
A partir daquele ponto, percorre-se aproximadamente 11,8 km na
mesma estrada até aos povoados Barrinha e Brejo Sao Benedito.
Segue-se o ramal da estrada para a esquerda e percorre-se mais dois
quildémetros e chega-se a floresta féssil de Altos.

4 Procedimentos metodologicos

Contemplando o percurso metodolégico da pesquisa, por
etapas, assim, na primeira etapa, foi realizado a delimitagao da drea
de estudo com os recortes temadticos, espacial e temporal afim de
identificar os métodos a serem aplicados na pesquisa. Concomitante
a isso, ainda na primeira etapa, foram realizados levantamentos
bibliogréficos da literatura que trata da proposta apresentada, bem
como a andlise tedrica em teses.

Dessa forma, a leitura de Santos, Carvalho (2004); Sousa
(1994); Dolianiti (1948); Marcatto (2002); Quaresma, Cisneros
(2013); Tucci (2006); Lucatto e Talomoni (2007); Mendes (2006);
Lima (2013; 2016; 2021); Moraes, Vasconcelos (2016); Jacobi
(2003); Lakatos e Marconi (2003), Prodanov e Freitas (2013) entre
outros, foi essencial.

A segunda etapa do trabalho foi a pesquisa de campo, que
apresenta dois tipos de observagdes importantes, a direta intensiva
e a direta extensiva. Optou-se pela observacio direta intensiva,
que ¢ formada pela observagao e também pela entrevista, segundo
Lakatos e Marconi (2002), O procedimento de observagao utilizado,
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foi a observacao assistemdtica, em que nio se tem uma rigidez e
um contato com as pessoas, mas que se permite 2 busca por um
olhar despretensioso, onde nio hd uma predefini¢o de detalhes a
serem observados, porém, participante, individual também foram
empregadas.

Como técnicas utilizadas na primeira etapa de campo,
foram identificados os troncos f6sseis e devido georreferenciamento
dos pontos de maior densidade e das formas mais exuberantes
documentadas, através de medi¢oes da parte aflorante,
(comprimento e raio) utilizando-se trena milimetrada, estilete,
caneta e fotografias pelo celular. Para a localizagio geogréfica
utilizou-se (aplicativo GPS - Geographic Position System), para
obtencio das coordenadas geogrificas, altitude e celular para
registro fotografico. Outra técnica aplicada nesta fase da pesquisa
foi a delimitagao da drea de estudo com base na Carta DSG (1981)
na escala de 1:100.000, para o mapeamento preliminar.

No tocante aos estudos iniciais e conforme os objetivos
propostos, o trabalho foi sendo desenvolvido sobretudo no alto
curso do riacho Tingui, onde estdao situados a maior parte dos
fésseis conhecidos na localidade Brejo Sao Benedito. Nos trabalhos
de campo realizados nos meses de maio e setembro de 2021, no alto
curso do riacho Tingui, foram registrados outros troncos fésseis
e constatado graves processos de degradagiao ambiental, como a
extra¢do de madeira nativa para produ¢io de carvao vegetal e as
queimadas muito frequentes na regido principalmente no més de
setembro, dado sobretudo a produgao de carvao e ao preparo da
terra para plantio sazonal de leguminosas para subsisténcia muito
comuns todos os anos.

A andlise socioeconémica da localidade Brejo e povoados
vizinhos situados no alto curso do riacho foi realizada com base
na coleta de dados documental, dado s medidas sanitdrias nao foi
possivel entrevista estruturada para a aquisicio iz loco desses dados.

Na terceira etapa, foram realizados os seguintes
procedimentos, organizacao dos mapas temdticos: mapa de acesso
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a Floresta Féssil de Altos, localizagio do municipio de Altos,
localizac¢io da drea de estudo.

Para a execu¢io do mapeamento foram realizadas técnicas
de geoprocessamento e sensoriamento remoto a partir de dados
matriciais e vetoriais do IBGE - Instituto Brasileiro de Geografia
e Estatistica (2019; 2020); ANA - Agéncia Nacional de Aguas
(2017); DNIT - Departamento Nacional de Infraestrutura e
Transportes (2015); INCRA — Instituto Nacional de Colonizagio
para a Reforma Agréria (2019); PMT - Prefeitura Municipal de
Teresina (2013), INPE —Instituto Nacional de Pesquisas Espaciais.

Utilizou-se para tanto, as bases de dados do Google Earth
Pro (Imagens de satélite disponiveis de forma gratuita no software
Google Earth. Data da Imagem: 15/05/2021), como produtos
derivado, o0 Mapa de acesso a Floresta Féssil de Altos. Os Mapa de
localizagao da Floresta Féssil e o Mapa de localizagao dos troncos
fossilizados da floresta féssil de Altos foram elaborados pelo
programa de geoprocessamento QGis 2.18.1 - 2021.

Na quarta etapa da pesquisa, foram desenvolvidas duas
propostas de agoes e atividades de educagao ambiental e geoturismo.
Com o apoio da Semed - Secretaria Municipal de educagio de
Altos, foi realizado entre 23 de abril de 2021 4 07 de junho de
2021, o projeto “Sustentabilidade para todos — agdes coletivas e
educativas no ambiente escolar”, com formagées para os docentes
que atuam do 1° ao 9° ano da educagao bdsica do municipio
de Altos, zona urbana e escolas do campo, onde os professores
conseguiram desenvolver em suas escolas.

Enfim, destaca-se que as prdticas de educagio ambiental
promoveram nao somente o conhecimento da drea, mas
sobretudo, a conscientiza¢io da comunidade estudantil no que
se refere & importincia da preservagio dos lenhos fésseis para o
desenvolvimento de prdticas sustentdveis e geracao de renda por
meio da atividade turistica e a produgio de geoprodutos.
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5 Resultados e discussao

Todos os exemplares fdsseis mapeados pertencem ao
grupo das gimnospermas, o que pode ser reconhecido através da
presenga de estruturas do xilema secunddrio aqui interpretadas
como possiveis anéis de crescimento. Em relag¢io a fossilizagao
dos troncos fésseis, essa se deu pelo processo de permineralizacao
(incorporagao de minerais dentro da estrutura celular) por silica.
(SISNEROS; CONCEI(;AO, 2016). Assim, o conjunto parece
estar preservado ainda dentro de seu ambiente sedimentar original.
Para fins de localizagao utilizou-se a metodologia de localizagao
do tronco no terreno e se obteve-se como resultado as seguintes
conclusoes (Figura 2).

Figura 2 — Mapa de localizacio dos troncos fossilizados da bacia do riacho

Tingui
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Fonte: ANA. Google Earth (2021). Organizagio: Francisco das Chagas
Gomes (2022) e Iracilde Maria de Moura Fé Lima (2022). Geoprocessamento:
Francisco Wellington de Aratjo Sousa (2021).
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Diante das conclusées se observa que o trabalho do riacho
tem sido o mais significativo na configuragio da paisagem e que
os fazem diferentes daqueles encontrados no rio Poti em Teresina
pode ser o fato de estarem-nas margens e encostas das vertentes e
no leito do riacho, enquanto na capital, aparecem especificamente
no leito do mesmo.

O que os tornam muito diferentes daqueles encontrados em
Teresina, Piaui, na Floresta Féssil do Poti, é o fato de que muitos
possuem formagao de cristais permineralizantes de quartzo e areia
em tamanhos variados em faixa milimétrica, por vezes atingindo
tamanhos centimetros. As partes aflorantes possuem didmetro
variando de 45 a 145 cm e comprimento entre 130 a 180 cm.

Troncos 6, 7, 8 € 9 — localizados nas dreas mais ingremes da
vertente

Troncos 1, 2, 3 e 4 — localizados nas dreas de vertentes
menos ingreme

Tronco 5 — leito do riacho.

O cardter autéctone dos fésseis encontrados na Floresta Féssil
do Brejo ¢ outro elemento importante nas discussoes relacionadas
a histéria do planeta, como eventos de gigantescas magnitudes e
cataclismos que podem ter configurado de forma intensa a fauna
e a flora que conhecemos nos dias de hoje. Diante das conclusées
se observa que o trabalho erosivo do alto curso do riacho Tingui,
tem sido o mais significativo na configuragio da paisagem o que
propicia as caracteristicas impares dos f6sseis vegetais deste sitio, se
comparados com aqueles encontrados no rio Poti em Teresina e em
outras partes do Brasil, isto porque, se encontram sobretudo nas
margens e encostas das vertentes e no leito do riacho, enquanto na
capital, aparecem especificamente no leito do mesmo, neste caso,
nao descartando outros troncos vegetais até mesmo de porte maior.

Os troncos fdsseis da floresta féssil de Altos, possuem
formagao de cristais permineralizantes de quartzo e areia em
tamanhos variados em faixa milimétrica, por vezes atingindo
tamanhos centimetros. As partes aflorantes possuem didmetro
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variando de 45 a 145 cm e comprimento entre 130 a 180 cm.

(Figura 3).

Figura 3 — Fotografias e caracteristicas dos Fosseis da Floresta Féssil de Altos,
Piaui
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Fonte: Pesquisa Direta (2020; 2021). Organizagio: Francisco das Chagas
Gomes (2022) e Iracilde Maria de Moura Fé Lima (2022.

No contexto das acoes educativas e de sustentabilidade
com base nas referidas Diretrizes para o envolvimento das escolas
e comunidades do alto curso do riacho Tingui e do perimetro
urbano de Altos, buscou-se aproximar os representantes destas
comunidades, gestores escolares autoridades da cidade de Altos,
onde foi discutido os desafios no contexto da conservagio e os
principais problemas a serem enfrentados para a conservagio e
manutencio da Floresta Féssil de Altos.

Para tanto, foram realizadas algumas reunides com a
finalidade de esclarecer a importincia da preservagio do Sitio
e buscar solugbes para a resolucio de problemas que afetam a
integridade do patriménio. Nesse contexto, a Secretaria Municipal
de Educagio - SEMED lancou o Projeto: Sustentabilidade Para
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Todos — Acoes Coletivas e Educativas no Ambiente Escolar,
como parte do Programa Municipal de Educagao ambiental,
que teve como finalidade incentivar os professores a trabalhar a
sustentabilidade de maneira transversal, apresentando ferramentas
para a aplicagio do conhecimento em sala de aula.

As agoes educativas, no tocante as formagoes realizadas
conforme surgiram os grupos de pesquisa de variados temas por
escola contemplando os alunos do 1° ao 9° ano da Rede Publica
Municipal de Ensino e no dia 12 de outubro de 2021 data de
aniversdrio de 99 anos de emancipagao politica da cidade de Altos,
na praca publica a culminéncia do referido projeto, com destaque
para a conscientizacio sobre a preservacio da Floresta Petrificada

de Altos (Figura 6).

Figura 4 — Culminancia do Projeto “Sustentabilidade Para Todos — A¢des
Coletivas e Educativas no Ambiente Escolar”, Praga Conego Honério — Altos/

Fonte: Pesquisa Direta (2021). Organizacio: Francisco das Chagas Gomes
(2022) e Iracilde Maria de Moura Fé Lima (2022).

A realizagao de palestras e divulgagio de material educativo
s6 foi possivel entre os meses de novembro e dezembro, nas escolas
das comunidades do alto curso da bacia do Riacho Tingui foi
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distribuido material educativo e entregue aos alunos nas datas
de entrega dos ciclos (Escola Municipal da Barrinha, localidade
Montanhas e localidade Brejo Sao Benedito).

6 Consideracgdes finais

A relevincia da Floresta Fossilizada do Brejo no municipio
de Altos deve-se principalmente ao bom estado de preservagao de
muitos fésseis, dado a magnitude das dimensées e exuberincia e
a concentragio dos exemplares, bem como ao cardter autdctone
de virios lenhos, principalmente estes encontrados no alto curso
da bacia do riacho Tingui, afluente da margem direita do rio Poti.
Predominincia de gimnospermas em relagao as pteridéfitas, nao
descartando a provével existéncia de pteridéfitas (Psaronius).

Com o desenvolvimento da pesquisa, principalmente
com os trabalhos de campo foi possivel realizar a caracterizacio
geoambiental da drea e a caracterizagio dos fdsseis. Percebeu-se
que os troncos fésseis tém uma relagao estreita com a dinidmica
da bacia, pois os mesmos afloram no alto curso do riacho Tingui,
principalmente nas encostas ingremes dos morros residuais,
envoltos a uma vegetagdo Semidecidual caducifélia e em muitos
casos na presenca de vegetacao mista, de babaguais e de espécies do
cerrado, da caatinga e mata atlantica.

Muitos foram identificados em excelente estado de
preservagao, apresentando morfologia conservada, porém percebeu-
se forte processo de desgaste pelos diversos agentes naturais como
a erosio, o intemperismo e também pela a¢io antrépica. Os
troncos catalogados sao de tamanhos variados e de formas variadas,
em muitos casos percebe-se a presenca de estruturas do xilema
secunddrio, ou seja, anéis de crescimento que confirmam teorias a
respeito da génese desses vegetais da Formagao Pedra de Fogo.

No intuito de equacionar os recursos da floresta e seu
uso sustentdvel, a referida pesquisa propiciou aos moradores da
drea através da educagao ambiental e dos projetos desenvolvidos
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nas escolas municipais foi possivel estabelecer parimetros de
sustentabilidade sem agredir a floresta e as dreas em que estao
localizadas os fésseis, pois a conscientiza¢io da populagao local é
o ponto de partida para que haja equilibrio entre a utiliza¢io dos
recursos naturais e a conservagao do meio. Para tanto, os projetos
desenvolvidos nas escolas, as palestras e o material educativo foram
de infima contribui¢do para a populagio das comunidades no
entorno da drea de estudo, dentre as quais Montanhas, Brejo e
Barrinha, bem como nas escolas da zona urbana, pois contemplou
a rede de ensino como um todo.
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Capitulo 6

A EDUCACAO INCLUSIVA NO ENSINO
DE CIENCIAS E MATEMATICA: UM
MAPEAMENTO NA REVISTA EDUCACAO
ESPECIAL NO PERIODO DE 2000 A 2018

Rafael Soares Silva'

1 Introducao

Atualmente a Educacio Inclusiva (EI) é um dos
temas mais discutidos no campo educacional e sua
importincia levou a promulgacao da Lei Brasileira de Inclusao
(também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
e a sua inser¢do nas propostas de politicas publicas, nas leis civis
e educacionais do Brasil como a Constitui¢gio Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB 9394/96), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA 8.069/90) e as vdrias
politicas de atendimento a pessoa com deficiéncia propostas pelo
governo federal.

Com a promulgacgao dessas leis verificamos um avango no
interesse social de inclusiao de alunos com necessidade educacionais
especiais (NEEs) nas escolas e esse interesse tem levado a uma
crescente demanda de atendimento a esses alunos nas escolas
regulares que, desde 1996, sao orientadas a recebé-los (SIQUEIRA;
AGUILLERA, 2015).
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(UFRR]); Pés-Doutor em Quimica pelo IQSC-USP; Doutor em Ensino de Ciéncias
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em Engenharia e Ciéncias dos Materiais (MACKENZIE); Licenciado em Pedagogia,
Quimica e Educagio Especial. - E-mail: doc.rafaelsoares@gmail.com
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Segundo a Politica Nacional de Educagio Especial na
Perspectiva da Educagio Inclusivaa EI é um “paradigma educacional
fundamentado na concepgao de direitos humanos e propée a ideia
de igualdade no sentido de eliminar as circunstincias de exclusao no
interior da escola” (BRASIL, 2008, p.1). Mas, para isso é necessdria
uma transformagdo da escola para se adaptar as caracteristicas do
aluno NEE o que leva, necessariamente, a uma ruptura do modelo
tradicional de ensino.

A EI compreende a Educagao Especial dentro da escola
regular e esta inser¢ao de alunos com NEE tem suscitado uma série
de debates sobre a fun¢io da escola dentro desse contexto inclusivo.
Esses debates tém ocorrido tanto em eventos das mais variadas 4dreas
de ensino quanto em revistas cientificas.

Como professores de Ciéncias e pesquisadores de um
programa de pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemdtica
nos indagamos: os professores e pesquisadores da drea de Ensino
de Ciéncias e Matemidtica tém desenvolvido pesquisa envolvendo
esses alunos especiais? Quais temas foram mais desenvolvidos? Para
responder a essas perguntas escolhemos realizar um mapeamento
de pesquisas envolvendo esses alunos e para isso selecionamos a
Revista Educagao Especial por ser esta exclusiva para a publicacao
de artigos desse tipo de pesquisa. Desta forma, esse trabalho tem
como objetivo apresentar o resultado desse mapeamento nos artigos
publicados no periodo de 2000 a outubro de 2018.

Os conhecimentos de ciéncia e de matemdtica estio
presentes em todos os momentos de nossa vida, desde as
experiéncias mais simples como contar, comparar quantidades ou
escolher um alimento sauddvel. Porém, nem todos dominam esses

conhecimentos (MIRANDA; PINHEIRO, 2018).

Nesse sentido, a escola desempenha um papel importante
de proporcionar a todos os alunos o acesso e a oportunidade de
aprenderem os contetidos dessas dreas do conhecimento. Para
Dante aprender matemdtica é importante porque:

[...] mais que nunca, precisamos de pessoas ativas e
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participantes, que deverdo tomar decisdes rdpidas e, tanto
quanto possivel, precisas. Assim, é necessdrio formar cidadios
matematicamente alfabetizados, que saibam como resolver
de modo inteligente, seus problemas de comércio, economia,
administragdo, engenharia, medicina, previsio do tempo e
outros da vida didria (DANTE, 1989, p. 15).

O Ensino de Ciéncias é importante porque, como
descrevem Opvigli e Bertucci (2009), promove a alfabetizacio
cientifica auxiliando o aluno a realizar leituras de seu entorno social
a partir do seu conhecimento das Ciéncias. A importincia desses
conhecimentos citados acima nao ¢ s6 para alunos regulares, mas
também para os alunos com NEEs. No entanto, como professores
de Ciéncias hd alguns anos temos observado que nao s6 os docentes
dessa drea, mas também os de Matemdtica ainda estao despreparados
para lidar com alunos das diversas NEE incluidas no ambiente
escolar. Essa observagio tem levado ao que Lopes (2014) descreve
sobre a discrepincia do que estd nas leis citadas anteriormente e a
realidade escolar. Para esse autor nossas leis sao de primeiro mundo,
mas sua aplica¢do encontra diversas barreiras.

Entretanto, percebemos que o conhecimento matemdtico e
cientifico das ciéncias naturais ¢ instrumento para que o sujeito se
coloque na posi¢io ativa, capaz de tomar decisoes, com a finalidade
de contribuir para o desenvolvimento da sociedade. Para isso, esses
conhecimentos precisam estar ao alcance de todos, de forma que
seu ensino seja democratizado.

2 Percurso metodolégico

Trata-se de uma pesquisa bibliografica desenvolvida a partir
da andlise de artigos cientificos publicados na Revista Educacao
Especial. Di Domenico e Cassetari (2002, p.112) definem
pesquisa bibliogrifica como “exame, levantamento e andlise de
material existente sobre determinado assunto”, ou seja, ¢ uma
forma de conhecer o que ji foi pesquisado, estudado e divulgado
anteriormente. Os dados foram analisados a partir de uma
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abordagem quantitativa.

Com o intuito de obter um panorama atual das pesquisas
publicadas nessa revista nos ultimos 18 anos envolvendo o
Ensino de Ciéncias e Matematica, os dados foram sistematizados
e organizados em fichas onde foram registrados: dreas do ensino
de Ciéncias (ciéncias, quimica, fisica e biologia) que mais
desenvolveram trabalhos com esses alunos, que tipo de aluno
especial os pesquisadores mais trabalharam, autores, instituigio de
origem, regido e os temas mais desenvolvidos pelos pesquisadores.
Inicialmente foi realizada uma leitura dos titulos dos artigos e seus
resumos. Tendo em vista que o niimero de artigos encontrados foi
pequeno (21) foi realizada, quando necessirio, uma leitura total do
artigo.

3 Resultados do mapeamento

Nas edi¢oes da Revista Educagao Especial de 2000 a 2018
foram publicados 625 artigos conforme a tabela 1.

Tabela 1 — Namero de artigos publicados no periodo analisado.

Ano Ne dc'artigos Ne de art%gos .envolvendo ,o.Ensino de
publicados Ciéncias e Matematica
2000 17 1
2001 20 0
2002 21 1
2003 16 0
2004 21 1
2005 24 0
2006 26 0
2007 17 1
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2008 24 1
2009 26 1
2010 29 0
2011 29 1
2012 34 1
2013 42 1
2014 52 3
2015 54 4
2016 56 3
2017 53 1
2018 64 1
Total 625 21

Fonte: Autores

Nesta tabela podemos observar que o niimero de publicacoes
nessa revista nos ultimos anos cresceu consideravelmente, isso
pode estar relacionado aos incentivos a pesquisa e ao interesse dos
pesquisadores em desenvolver estratégias de ensino e metodologias
que auxiliem os professores, principalmente os da Educagao Bisica,
a trabalhar com esse publico.

Ainda analisando essa tabela notamos que o nimero de
artigos que relacionam com o Ensino de Ciéncia e Matemdtica
na educagio inclusiva sao apenas 21. Esse nimero nio ¢ muito
expressivo em relagao ao total de artigos publicados. Nos anos de
2001, 2002, 2005, 2006 ¢ 2010 nao houve nenhuma publicacao
envolvendo essas dreas. Esse resultado pode ser reflexo da falta de
formagao especifica e da dificuldade dos professores dessas dreas em
trabalhar com alunos com NEE.

De acordo com a LDB 9394/99 para a inclusio de alunos
com NEE na escolar regular é necessdrio preparar os professores
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(BRASIL, 1999). Santos, Bazane e Silva (2016) descrevem que
além disso, a escola deve ser equipada com os materiais adequados,
ter profissionais especializados e adequar seu espago de acordo com
a Lei de Acessibilidade.

Reis e Moreno (2015) realizaram uma pesquisa sobre
a infraestrutura das escolas no Brasil para receber alunos com
NEE. De acordo com sua pesquisa trés em cada quatro escolas
brasileiras nio contam com itens bdsicos de acessibilidade como
rampas, corrimaos e sinalizagio. Somente 23 municipios contam
com todas as suas escolas com itens de acessibilidade, incluindo
banheiros totalmente adequados a deficientes. Essas escolas estao
localizadas nos municipios de Mato Grosso do Sul (54% de suas
escolas), Géias (43% de suas escolas) e Rio Grande do Sul (39%
de suas escolas). Quanto a regiao onde os pesquisadores do Ensino
e Ciéncias e Matemdtica mais desenvolveram suas pesquisas e
publicaram nessa revista, os resultados desse levantamento estao
apresentados no gréfico 1.

Grifico 1: Distribuicdo das pesquisas por regioes

Publicactes por regiao

N® de publicagoes
(=]

MNorte Mordeste Centro-oeste Sudeste 5u

Regides do Pais
Fonte: autores

Esse grifico mostra que as pesquisas estdo concentradas
na regiao sul, seguida do sudeste e centro-oeste. Esse resultado
pode ser reflexo do ndmero de cursos de pds-graduagio nessas
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regioes na drea de educagao e de ensino, embora de acordo com
a Coordenacao de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel Superior
(Capes) somente a UFSCar em Sio Paulo, tenha curso de mestrado
e doutorado em Educagio do Individuo Especial. No entanto, essa
temdtica pode ser tratada em qualquer curso de pds-graduagao nas
dreas de educacio e ensino.

Embora os pesquisadores da regido norte nao tenham
realizado nenhuma publica¢ao com a temdtica, nao implica que esse
tipo de pesquisa nio esteja sendo desenvolvida nessa regiao. Pode
ser apenas desconhecimento de uma revista especial para os alunos
com NEE. Apesar da revista mapeada ser de educagao especial,
muito dessa iniciativa de publicar com a temdtica pesquisada
surgem em cursos de Licenciatura e pds-graduagio.

A tabela 2 mostra a distribuigao dos nimeros de artigos por
Instituicao de Ensino Superior (IES).

Tabela 2: Nimero de artigos por IES

Instituicao Quantidade
UFSC 1
UFSCAR 1
UFSM 1
UNOCHAPECO 1
UFPR 1
UTFPR 4
UEM 1
IFFAR 1
CEFET-SP 1
[ONYE 1
PUC-RS 1
UFU 1
UFGO 1
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Unb 2
UECE 1
UFPB 1
Fiocruz 1

Fonte: Autores

De acordo com a tabela 2 é podemos observar o baixo
nimero de publicacées por IES. E importante enfatizar que
pesquisadores dessas IES publicaram trabalhos envolvendo essa
temdtica, entretanto, nao foi levada em consideragao nessa pesquisa
porque envolviam outras dreas. Por exemplo, os pesquisadores
da UFSCar apresentam pesquisas publicadas nessa revista com a
temdtica Educagao Especial, porém em outras dreas.

O gréfico 3 apresenta a distribuicdo das pesquisas que
envolvem o Ensino de Ciéncias e Matemdtica.

Griéfico 3 — Distribuigio das pesquisas conforme a drea de conhecimento.

Interdisciplinar Fisica
5% _14%

Quimica
_9%

Ciéncias/Biologia
48%

Fonte: Autores

Os resultados apresentados nesse grifico mostram que a
drea de Ciéncias (Quimica, Fisica, Ciéncias/Biologia) que mais
publicou nessa revista foi a biologia, seguido da Matemadtica.
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Notamos também uma publica¢ao com um cardter interdisciplinar
entre Quimica e Matemdtica. Nessa pesquisa os autores avaliaram
o nivel de conhecimento dos alunos do Ensino Médio da cidade
de Joao Pessoa com deficiéncia visual sobre as grafias quimica e
matemdtica braile.

O quadro 1 mostra os titulos dos 21 artigos por drea para
uma melhor visualizagio das pesquisas desenvolvidas.

Quadro 1: Artigos publicados na Revista de Educagao Especial envolvendo o

Ensino de Ciéncias e Matemdtica no periodo 2000-2018.

n° Autores Ano Institui¢io Titulo do artigo
Area: Fisica
MORAES; ileu:
2000 UFSC Calculando co.r? C?ahleu. os
FROTA desafios da ciéncia nova.
Reflexoes sobre o ensino
ZA;
3 TSEODI(JEIRA 2008 CEFET (SP) de fisica para alunos com
deficiéncias visuais.
Avaliagao de um kit diddtico
TORRES; que reproduz tatilmente
MENDES 2016 UFSCAR ilustracoes no Ensino de
Fisica.
Area: Quimica
O desafio de ensinar modelos
RAZUCK; atdmicos a alunos cegos e
- 2014 B
) GUIMARAES 0 UN o processo de formagio de
professores.
A quimica orginica
RAZUCK; acessibilizada por meio de
OLIVEIRA NETO | 2015 UNB kits de modelo molecular
adaptados.
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Area: Ciéncias e Biologia

10

SALLA;
QUINTANA

2002

UFSM

A sexualidade enquanto tema
transversal: educadores e suas
representagoes.

COSTA; COSTA

2004

FIOCRUZ

Praticas educativas para o
ensino de biosseguranca:
uma experiéncia com alunos
surdos.

PIECZKOWSKI

2007

UNOCHAPECO

Educagio sexual de pessoas
com deficiéncia mental.

BIZERRA et. al.

2012

usp

Conversas de aprendizagem
em museus de ciéncias:
como os deficientes visuais
interpretam os materiais
educativos do museu de
microbiologia?

RIZZO et. al.

2014

UECE

O ensino de doencas
microbianas para o aluno com
surdez: um didlogo possivel
com a utilizagio de material
acessivel.

BENITE;
BENITE; VILELA-
RIBEIRO

2015

UEGO

Educacio Inclusiva, ensino
de Ciéncias e linguagem
cientifica: possiveis relagées.

ROCHA et. al.

2015

UTFPR
UENP-PR

Educacio de surdos: relato de
uma experiéncia inclusiva para
o ensino de ciéncias e biologia.

FRANZIN et. al.

2015

IFFar

Formagao de professores
de Ciéncias Bioldgicas
€ a preocupagio com as
necessidades especificas na sala
de aula.

SILVA et. al.

2016

UFU

As possibilidades da inclusao
do aluno surdo no curso de
Ciéncias Bioldgicas.

ESPINDOLA
et. al.

2017

UTFPR

Atividade ladica para o ensino
de ciéncias com pratica
inclusiva para surdos.
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Area: Matemitica

ALBUQUERQUE; Salas de recursos e o uso
MORI; 2009 de jogos para o ensino de
LOCANALLO UEM conceitos matemiticos.
BERNARDI; 2011 Discalculia: conhecer para
STOBAUS PUC-RS incluir.
5 ) )
Conhecimentos prévios dos
alunos surdos fluentes em
. TEFP
FRIZZARINT; 2014 UTEPR libras referentes a linguagem
NOGUEIRA UEM algébrica no Ensino Médio.
O ensino da matemdtica
ao deficiente intelectual:
MIRANDA; .
PINHEIRO 2016 UTFPR projetos .de trabalho er.n uma
perspectiva contextualizada e
interdisciplinar.
Desafios enfrentados por
CORREA; GOES; Tradutores e Intérpretes
P 201 FP
GOES 018 UFPR de LIBRAS nas aulas de
Matemdtica.
Interdisciplinar
Avaliagao do Nivel de
1 Conhecimento dos Alunos do
UFPB i ¢di i
FILHO er. al. 2013 El:lSan Meédio da c1dafiAe d.e
IFPB Jodo Pessoa com Deficiéncia

Visual sobre as Grafias
Quimica e Matemitica Braille.

Ao analisar esse quadro 1 percebemos que hd trés focos
de pesquisa: um geral (11 artigos), outro no aluno com NEE (9
artigos) e o outro no professor (2 artigos). Os artigos cujos focos
foram classificados como gerais sao aqueles que os pesquisadores
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nao realizaram sua pesquisa diretamente com o aluno com NEE.
Por exemplo, o artigo de Benite, Benite e Vilela-Ribeiro (2015)
teve como objetivo apresentar alguns apontamentos sobre a relacio
complexa entre educacio inclusiva, ensino de ciéncias e linguagem
cientifica. O artigo de Moraes e Mota (2000) descreve alguns dos
principais aspectos da revolugio cientifica do século XVI ¢ o papel
nela desempenhado por Galileu. Enquanto o artigo de Correa,
Goées e Goes (2018) discute os desafios enfrentados por tradutores
e intérpretes de LIBRAS nas aulas de Matemitica.

Quanto os trabalhos desenvolvidos com o professor, o
artigo apresentado por Salla e Quintana (2002) teve como objetivo
conhecer as percepgdes de professores acerca da sexualidade humana.
Essa pesquisa nio foi direcionada a professores que trabalham com
aluno NEE especificamente, mas com os professores de um modo
geral.

O artigo publicado por Franzin et al. (2015) teve como
objetivos avaliar a situagao de atendimento das APAEs, promover
a interagao dos licenciandos em Ciéncias Biolégicas com os alunos
das APAEs e contribuir para melhoria da qualidade de vida deles.
Para isso os autores realizaram entrevistas aos funciondrios e pais de

alunos das APAE:s.

Quanto aos artigos envolvendo os alunos com NEE
percebemos que a houve uma preocupagio maior em desenvolver
pesquisas com alunos surdos, deficientes visuais e mentais. Por
exemplo, no Ensino de Biologia observamos que houve uma
preocupagao maior em desenvolver trabalhos com esses tipos
de deficiéncias. Os artigos que envolvem o ensino de quimica
mostraram o resultado de um Kit para alunos com deficiéncia
visual. Na matemdtica a preocupacio maior foi em desenvolver
pesquisa com alunos com deficiéncia intelectual e cegos.

Quanto aos temas e estratégias utilizadas pelos pesquisadores
observamos que variaram de acordo com a drea. No ensino de
biologia, os temas variaram de biosseguranca, educagao sexual,
ensino de doengas microbianas e atividade lidica. No ensino de
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quimica, os artigos foram mais voltados para a construgao, validacao
(RAZUCK; GUIMARAES, 2014) e aplicagio de kit (RAZUCK;
OLIVEIRA NETO, 2015) de modelo molecular.

No ensino de Matemdtica o ladico e a aplicagao de projetos
de trabalhos foram os recursos utilizado pelos pesquisadores.
Albuquerque, Mori e Locanallo (2009) utilizaram jogos para o
ensino de conceitos matemdticos. Miranda e Pinheiro (2016)
utilizaram projetos de trabalho para ensinar matemdtica a alunos
do 2° ano do Ensino Fundamental com deficiéncia intelectual.
Enquanto Bernardi e Stobaus (2011) utilizaram o lidico como o
objetivo de verificar a sua influéncia na autoestima e autoimagem
de criangas discalculicas.

Albuquerque, Mori e Locanollo (2009) e Correa, Gées
e Gobes (2018) pesquisaram libras e o ensino de matemdtica, e
apontaram as dificuldades de contextualizacao, interdisciplinaridade
e linguagem algébrica como desafios de se trabalhar com alunos
que possuem NEE.

Como pode ser observado nessa tabela, Filho et al. (2013)
desenvolveram uma pesquisa envolvendo a quimica e a matemdtica
para os deficientes visuais utilizando o Braile. De acordo com esses
autores, os resultados mostraram que os alunos apresentaram um
conhecimento relativamente bom dos simbolos e das normas da
Grafia Matematica Braille, mas dificuldades relacionadas 2 Grafia
Quimica Braille, por desconhecimento os simbolos dessa ciéncia.

4 Conclusao

O resultado desse mapeamento evidenciou que nos tltimos
dezoito anos as pesquisas envolvendo o ensino de Ciéncias e
Matemdtica com a temdtica inclusiva, ainda apresentam uma
producio timida.

Ao analisarmos individualmente e numa conjuntura
625 artigos mapeadas evidenciamos que o processo educacional
da pessoa com NEE ainda representa um grande desafio para o
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sistema de ensino brasileiro, principalmente nas dreas de Ciéncias
e Matematica.

Embora a revista esteja aberta a todos os pesquisadores
brasileiros, as publicagbes sio provenientes de pesquisas
desenvolvidas por pesquisadores da regiao sul, seguida da regiao
sudeste do pais.

A partir do resultado desse mapeamento observa-se que hd
um grande esfor¢o por desenvolver e analisar prdticas efetivas para
o ensino de pessoas com NEE, seja no Ambito da escola regular, seja
em alguma IES especializada ou nio nessa temitica.

Espera-se que os resultados deste mapeamento possam
propiciar e subsidiar reflexdes, discussoes e realizacdo de novos
estudos, principalmente suscitar mudangas acerca da realidade do
processo de in/exclusdo que os alunos com NEE estdo vivenciando
nas escolas brasileiras.
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Capitulo 7

O USO DAS TECNOLOGIAS DE
INFORMACAO E COMUNICACAO
(TIC’S): IMPLICACOES NA PRATICA E
FORMACAO DOCENTE PARA A EJA DO
CAMPO NA UNIDADE ESCOLAR HUGO
PRADO, ZONA RURAL DO MUNICIPIO
DE COIVARAS - PI

Maralize Gomes Souza!

1 Introducao

Asociedade estd vivendo hoje um avango tecnoldgico
que estd provocando mudangas na vida das pessoas
nos mais diversos ambientes sociais. E de suma importincia e
necessidade acompanhar esse avango, pois em todos os lugares as
tecnologias estao presentes. Desse modo nio pode ser diferente
dentro do ambiente escolar, pois a escola é uma instituigao que
vem para formar cidaddos capazes de serem inseridos dentro da
sociedade, assim faz-se necessdrio o acompanhamento do avango
tecnoldgico na escola enquanto instituigao nao s6 para ensinar, mas
para transformagio do conhecimento e de pessoas criticas.

1 Mestra em Educacio pela Universidade Estdcio de S4. Especialista em Coordenagao
Pedagdgica pela Universidade Federal do Piaui. Especialista em Psicopedagogia Clinica
e Institucional, com Docéncia do Ensino Superior, pela Universidade Estadual Vale
do Acarat. Especialista em Educagao de Jovens e Adultos do Campo pela Instituto
Superior de Educacao Antonino Freire. Graduada em Pedagogia pela Universidade
Estadual do Piaui. Bacharel em Administragao pela Universidade Aberta do Piauf -
UAPL
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As redes sociais e as tecnologias estdo presentes cada vez
mais na vida dos alunos e de todos que fazem parte da escola. Desta
forma ¢é preciso que tanto a escola quanto os profissionais que nela
atuam estejam preparados para atender a esta necessidade. Desse
modo o presente artigo surge da necessidade de compreender de
que forma estd ocorrendo a formagio e a pratica docente para o uso
das tecnologias de informagao, onde esta tltima é de fundamental
importancia dentro do processo de ensino de aprendizagem, uma
vez que a escola necessita acompanhar o avango tecnoldgico que
surge a cada dia.

Desta forma, diante do avango tecnoldgico, percebe-
se a importincia da inclusao digital no processo educativo, e
consequentemente na formagio do professor, uma vez que esta ¢
uma necessidade politica, social e cultural, pois cada vez mais a
sociedade estd informatizada. Desse modo percebendo a necessidade
da inclusdo digital na escola tem-se o seguinte questionamento:
Os professores que atuam na EJA estao preparados para utilizar as
tecnoldgicas de informagio de comunicagio em sua prética didria
na escola?

Para responder a esta problemdtica realizou-se pesquisa
de campo com os professores da U.E Hugo Padro, na cidade de
Coivaras-PI, objetivando analisar as dificuldades encontradas pelos
docentes da referida escola na utilizagao dos recursos tecnoldgicos
durante as aulas.

2 A formacado do professor e as tecnologias

A necessidade do préprio homem de se (re)inventar no
seu cotidiano, nas suas prdticas humanas, faz com que o processo
de criagao de instrumento possibilite ao sistema econdémico,
sociocultural a qual a populagio brasileira estd caracterizada em
grande parte como uma sociedade de consumo. Tal sociedade vive,
portanto, do novo, da invengao, da solugao de problemas que surge
com a propria cinética, volatilidade, fluidez da sociedade. Dessa
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forma é comum o professor se deparar com intimeras inovagoes
desde instrumentos tecnolégicos langados no mercado como
também novos softwares criados para dinamizar e agilizar a prépria
vida do homem pés-moderno.

Se a tecnologia muda numa celeridade tao ampla, nao é
possivel que o docente enquanto educador fique a par da evolugao
dos préprios instrumentos de seu tempo histérico. Por isso, deve-se
concordar com Tajra (1998), quando acentua que a formagao do
professor se constitui na pratica enquanto docente, tanto dentro da
sala de aula como também fora dela. Assim faz-se necessdrio que
os professores reconhecam os recursos tecnolégicos (computadores,
internet, TV e DVD, dentre outros) como instrumentos do seu
dia a dia, além de identificd-los ainda como objetos de suma
importincia tanto para eles como para os discentes a utilizagio
ainda ¢é precdria.

Os procedimentos diddticos, nesta nova realidade, devem
privilegiar a construgio coletiva dos conhecimentos, mediados
pela tecnologia, na qual o professor é um participe proativo que
intermedia e orienta esta construgao.

Para tanto a nova realidade da educagio deve contemplar
metodologias que venham suprir a nova necessidade dos educadores
e educandos. E necessirio que haja uma inovacio desde a escola
como um todo, até a sala de aula. Falar em mudanca, muitas vezes se
tem rejeicao, pois muitas vezes o medo do “novo” tomar de conta de
muitos profissionais o que impossibilita de busca e/ou transforma-
se a si e também os métodos e meios com os quais estao mediando
o processo educacional. Hoje a sociedade vive uma situacao
nova, a revolugdo tecnoldgica sobre a produgio e socializa¢ao do
conhecimento e formagao de profissionais. Conforme Masetto:

O desenvolvimento tecnoldgico afeta dois aspectos que sao o
coracio da prépria universidade: a produgio e divulgacio do
conhecimento ¢ a revisdo das carreiras profissionais. (2003, p.
13).

Sabe-se que hoje, com o surgimento das novas tecnologias
a prépria universidade passa a nio ser a Gnica instituigo a repassar
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ou socializar conhecimentos, existem outras organizagoes, outros
espagos tanto publicos como privados que estao alargando através
das midias, discussoes, temas geradores, palestras, pesquisas.

Outra grande preocupagio ¢ a formagio de professores para
melhorar a qualidade do ensino, em todos os niveis e modalidades
de ensino. Para isso, é necessdria uma formagio continuada para
atualizar esses profissionais da educagio.

Hoje a escola necessita de profissionais intercambidveis que
combinem imaginagao e agao; que estejam aptos para buscar novas
informagdes, saber trabalhar com os novos recursos e interpretar
todas as informagdes jogadas através das midias, enquanto isso o
professor deve trabalhar em sala de aula junto com os alunos a
interpretar dados, relaciond-los e contextualizd-los, assumindo
desta forma o papel de facilitador.

E necessdrio que os educadores se preparem e prepararem
os alunos para enfrentarem as exigéncias do mundo informatizado
e nao devem desperdigar a oportunidade do laboratério que estd
sendo instalado. Quanto a sua formagao, nio se trata de fazer do
mesmo um especialista em informdtica, mas de criar condigdes
para que se aproprie gradativamente das formas de utilizacio dos
recursos informatizados e gere novas possibilidades de sua utilizac¢ao
educacional.

Observa-se que o governo vem a cada dia investindo em
tecnologia nas escolas: TV, rddio, video, computador, internet. Essas
tecnologias deverao ser usadas na educacio dos alunos e também na
formagao/atualizacdo de professores. Apesar desses investimentos,
nota-se que a maioria dos professores nio tém habilidades para
trabalhar com essas ferramentas.

Diante desta realidade a alfabetizagao tecnolégica
do professor, deve também ser preocupac¢io das autoridades
governamentais, em proporcionar a formagao adequada que venha
contribuir para a qualidade do ensino. Porém, o professor também
deverd buscar sempre inovagdes na drea tecnoldgica, conceitos,
contetudos, métodos e praticas pedagdgicas para aquisicao das
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competéncias imprescindiveis na transformacio do dizer tedrico
em prdtica consciente e critica, no sentido de contextualizar as
informagoes a serem transmitidas com a realidade do alunado.

Visando a formagio de professores quanto ao uso
pedagégico das novas tecnologias, os responsdveis pelo sistema
educacional devem formular semindrios, debates, realizacao
de cursos de formagao, que nio devem se limitar ao ensino de
conteudos e habilidades. Devido a grande velocidade com que novos
equipamentos e programas sio desenvolvidos, a formagao nao deve
ocorrer em um momento Unico; é necessario que este processo seja
permanente, possibilitando aos professores o0 acompanhamento das
mudancgas.

3 Percurso metodolégico

Para a elaboragao do presente estudo foi utilizada a pesquisa
bibliografica e de campo, utilizando como referencial bibliografico,
foram analisadas as abordagens tedricas dos autores

Teruya (2006), Almeida (2001), Moran (1995), a Lei de
Diretrizes e Bases da Educag¢io Nacional -LDB (1996), dentre
outros.

O trabalho de pesquisa de campo foi realizado na Unidade
Escolar Hugo Prado, na Zona Rural do municipio de Coivaras —
PI, onde foram feitos observagoes e aplicados questiondrios para os
professores com a finalidade de conhecer a visao destes em relagao
a0 uso das tecnologias de e as implicagoes na prdtica e formacio
docente para a Educagio de Jovens e Adultos, na referida escola.

Quanto aos sujeitos pesquisados, os quais s20 os professores
para sua caracterizago, foram intitulados na pesquisa de: Professora
1 (P1), Professora 2 (P2), Professora 3 (P3) e Professora 4 (P4).
Todos os professores possuem curso superior com Especializa¢io
voltada para a EJA, porém nenhum possui formacio especifica
para EJA do Campo e/ou formagio para se trabalhar com as Novas
Tecnologias de informagao e Comunicagao.



142 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

4 Um estudo sobre o uso dos recursos tecnologicos na
EJA da unidade escolar Hugo Padro

A Educagio de Jovens e Adultos da Escola em estudo
funciona com ensino presencial atendendo aos principios e leis
regidos pela LDB. De acordo com o artigo 37, pardgrafo 2° “O
Poder Publico viabilizard e estimulard o acesso e a permanéncia do
trabalhador na escola, mediante agoes integradas e complementares
entre si”. Entende-se a partir do exposto que ¢ garantido em lei, o
incentivo ao Jovem e Adulto trabalhador que nao puderam concluir
seus estudos na idade adequada, a continuidade, dos seus estudos
respeitando as condicoes de vida, de trabalho e as peculiaridades de
cada educando, através de agdes que possam atrair estes alunos a
continuidade e conclusio dos estudos.

Através da observacao na Unidade Escolar Hugo Prado,
durante a realizagao da pesquisa, pode-se perceber que os alunos
da EJA do Campo tém suas peculiaridades que precisam ser
respeitadas e atendidas. Os alunos da referida modalidade, passam
a maioria do seu tempo trabalhando durante o dia e s6 tem tempo
para dedicar-se aos estudos no periodo da noite, periodo em que é
oferecida a modalidade para prosseguimento dos estudos.

A partir dos interesses acima citados, fez-se necessdrio a
realizagao de pesquisa de campo na Unidade Escolar em estudo,
com aplicagdo de perguntas abertas e fechadas, com os professores,
além da observagio durante as aulas, acerca do tema pesquisado.
Para melhor compreensao do estudo, detalhar-se-4, em categorias
as indagacoes feitas aos professores, fazendo um paralelo com a
observagao realizada em sala de aula e os embasados teéricos que
discutem o assunto em questao.

Pergunta 1: Quais as Tecnologias de Informacio e
Comunicagio (TIC’S) existentes na escola Hugo Prado.

As respostas obtidas com maior frequéncia, de acordo com
as op¢oes do questiondrio foram: Computador, Internet, TV e

DVD.
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Pergunta 2: Quais Tecnologias de Informacao e
Comunicag¢ao (TIC’S) utilizadas pelos docentes durante as
aulas na EJA do Campo.

Fazendo um paralelo com os recursos existentes e os
recursos que os professores afirmam que utilizam nas aulas, tem- se
trés professoras afirmando utilizar todos os recursos e apenas uma
que afirma utilizar apenas dois destes recursos.

Pergunta 3: O uso dos recursos tecnolégicos existentes na
escola Hugo Prado, tornam as aulas mais dinimicas e atrativas.

As respostas para esta indagacio foram uninimes na opg¢io
do SIM ratifica a importincia do uso das tecnologias no meio
educacional, além de perceber que a tecnologia permite uma nova
linguagem para enfrentar a dinimica dos processos de ensinar e
aprender

Pergunta 4: De que forma ocorre o envolvimento dos
alunos durante as aulas com o uso das tecnologias de Informagao
e Comunicagao?

Em relagao ao envolvimento ou nao dos alunos durante as
aulas que sao utilizados os recursos tecnolégicos todos os professores
afirmaram que as aulas se tornam mais prazerosas e atrativas. Assim,
as respostas dos professores deixam bem claro a importancia que os
o uso dos recursos tem para o processo de ensino e aprendizagem,
além de proporcionar uma maior interagao entre professor/aluno/
ensino/aprendizagem.

Pergunta 5: Vocé docente sabe utilizar corretamente as
tecnologias de Informagiao e Comunicagao.

Dos quatro professores pesquisados, trés afirmaram saber
utilizar os recursos tecnoldgicos, enquanto apenas um professor
afirmou ndo saber. Diante desta realidade percebe-se que ainda
falta para que o objetivo de trazer o “novo” para sala de ainda. E
bem notério ainda a caréncia de cem por cento dos profissionais
em sabem manusear os recursos tecnoldgico, para que as aulas se
tornem eficazes e inovadoras.
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Pergunta 6: Recebeu ou recebe formagao docente para
utilizar as tecnologias de Informagio e Comunicagio em sala
de aula/escola.

Dos quatro professores, trés afirmaram que receberam
formacio e apenas um professor afirmou nao ter recebido formagao
para utiliza¢do das tecnologias de Informagao e comunicag¢io em
sala de aula.

Pergunta 7: Dificuldades encontradas pelos docentes
quanto ao uso das tecnologias na EJA do Campo.

Dois professores apontaram como dificuldade o acesso as
tecnologias, devido a escola ser no Campo. Os demais afirmaram
que nio hd dificuldades.

Pergunta 8: Opinido do professor a respeito do uso das
tecnologias de Informagao e Comunicagio como metodologia
Inovadora para dinamizar as aulas na EJA do Campo.

De acordo com os quatro professores pesquisados o uso das
Tecnologias de informacdo e Comunicagao seria excelente, as aulas
se tornariam mais dinimicas e atrativas.

Pergunta 9: A escola estd “apta” no que diz respeito
ao uso das tecnologias de Informagio e Comunicagio como
metodologia inovadora.

Os professores responderam que a escola estd “apta” para
o uso das tecnologias, uma vez que a mesma possui 0s recursos
tecnolégicos necessdrios para promover dinamizago, interagio e
inovacio durantes as aulas.

Durante as observagoes realizadas, percebe-se que as
politicas governamentais voltadas para a educagao, estao cumprindo
seu papel de garantir que, pelo menos, os principais recursos
tecnoldgicos possam ser encontrados no dia a dia nas escolas.

E preocupante a indagagio referente ao uso destes recursos
nas aulas, pois nio adianta apenas a escola possui-los, mas ¢é
fundamental o uso destes, de forma a contribuir para o processo de
ensino e aprendizagem dos alunos. Entao fazendo um paralelo com
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0s recursos existentes e os recursos que os professores afirmam que
utilizam nas aulas, tem-se trés professoras afirmando utilizar todos
os recursos e apenas uma que afirma utilizar apenas dois destes
recursos.

Ao dialogarmos com Kenski a experiéncia supracitada ¢é
fundamentada em sua afirmacio que:

As tecnologias abre oportunidades que permitem enriquecer
o ambiente de aprendizagem e apresenta-se como um
meio de pensar e ver o mundo, utilizando-se de uma nova
sensibilidade, através da imagem eletrénica, que envolve
um pensar dinidmico, onde tempo, velocidade e movimento
passam a ser os novos aliados no processo de aprendizagem,
permitindo a educadores e educandos desenvolver seu
pensamento, de forma légica e critica, sua criatividade por
intermédio do despertar da curiosidade, sua capacidade de
observacio, seu relacionamento com grupos de trabalho
na elaboragio de projetos, scu senso de responsabilidade e
coparticipagio. (2007, p.45)

O exposto acima ratificaaimportanciado uso das tecnologias
no meio educacional, além de perceber que a tecnologia permite
uma nova linguagem para enfrentar a dinimica dos processos de
ensinar e aprender, contemplando com maior énfase, a capacidade
de aprender novas habilidades, de assimilar novos conceitos, de
avaliar novas situagoes, de lidar com o inesperado, exercitando a
criatividade e a criticidade.

Em relagao ao envolvimento ou nio dos alunos durante
as aulas que sio utilizados os recursos tecnoldgicos todos os
professores afirmaram que as aulas se tornam mais prazerosas e
atrativas. Desta maneira, as respostas dos professores deixam bem
claro a importincia que os o uso dos recursos tem para o processo de
ensino e aprendizagem, além de proporcionar uma maior interagao
entre professor/aluno/ensino/aprendizagem.

Para Moran a mudanca na educagiao depende basicamente
da boa formacio dos professores:

Bons professores so as pecas-chave na mudanga educacional.
Os professores tém muito mais liberdade e op¢des do que
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parece. A educagio nao evolui com professores mal preparados.
Muitos comegam a lecionar sem uma formagio adequada,
principalmente do ponto de vista pedagégico. Conhecem o
contetido, mas nio sabem como gerenciar uma classe, como
motivar diferentes alunos, que dinidmicas utilizar para facilitar
aaprendizagem, como avaliar o processo ensino-aprendizagem,
além das tradicionais provas (2007, p.18).

Com o avango tecnolégico os profissionais precisam
estar cada vez mais conectados com o mundo, especialmente os
professores, tendo que abandonar antigas formas de ensinar e buscar
condi¢des favordveis ao desenvolvimento do processo ensino-
aprendizagem ressaltando a criatividade, com alunos inventivos e
envolvidos com outras descobertas.

5 Consideracgoes finais

Apbs as leituras criticas das literaturas escolhidas como as
mais relevantes para discussao do tema ora apresentado, podem-se
enumerar alguns aspectos mais importantes relacionados ao “Uso
das tecnologias de informacio e comunicagao (TIC’S): implicagoes
na prética e formagao docente para EJA”.

Na Educagao de Jovens e Adultos (EJA), jd existem
inimeros desafios que devem ser resolvidos e agora se inclui as
tecnologias com uma desses desafios a ser enfrentado pela escola de
forma precisa e necessdria. Dessa forma os recursos tecnoldgicos ou
a existéncia da sala de multimeios na escola, devem ser vistos com
uma extensao da escola, e nio como uma parte do todo.

A formagao continuada do professor como mediador do
processo educativo é de suma importincia e que esta seja nao
apenas para 0 manuseio, mas para o uso interativo através dos
aplicativos de maneira que possam promover a aprendizagem
através dos recursos tecnoldgicos, e que estes sejam utilizados como
metodologia inovadora no processo educacional da EJA.

A tecnologia da informac¢io e comunicagio para a
educagio tem dimensées mais profundas do que as encontradas
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na escola atualmente. Nao se trata apenas de informatizar a parte
administrativa da escola, ou de ensinar a informdtica para os
alunos, isso eles aprendem sozinhos, experimentando, testando
sua curiosidade. Por crescerem em uma sociedade permeada de
recursos tecnoldgicos, alguns alunos sao hdbeis manipuladores da
tecnologia e a dominam com a maior rapidez e desenvoltura que
muitos professores.

Portanto, nio basta modernizar o sistema educacional
com mdquinas e nem apenas adotar novos programas, métodos e
estratégias de ensino. E preciso muito mais. E preciso organizagoes
politicas, formagao dos professores, um projeto politico pedagégico,
elaborado coletivamente e continuamente revisto, atualizado e
alterado segundo os interesses emergentes a busca continua por
construir projetos interdisciplinares de trabalho.
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Capitulo 8

A EDUCACAO ESPECIAL E INCLUSIVA
NO ENSINO DE QUIMICA: UM
MAPEAMENTO DE TESES E
DISSERTACOES (2009 A 2019)

Rafael Soares Silva'

1 Introducao

os ultimos anos a Educacio Especial e Inclusiva é um

dos temas mais discutidos no campo educacional e
sua importincia levou a promulgagao da Lei Brasileira de Inclusao
(também conhecida como Estatuto da Pessoa com Deficiéncia)
e a sua inser¢do nas propostas de politicas publicas, nas leis civis
e educacionais do Brasil como a Constitui¢gio Federal, a Lei de
Diretrizes e Bases da Educacio Nacional (LDB 9394/96), o
Estatuto da Crianga e do Adolescente (ECA 8.069/90) e as vdrias
politicas de atendimento a pessoa com deficiéncia propostas pelo
governo federal.

Entre as propostas do governo federal estd o Plano Nacional
de Educagio (PNE), cuja meta 4 se refere a educagio especial
inclusiva para a populacio de 4 a 17 anos. Desde a publicagao do
PNE, em 2014, verifica-se que o percentual de matriculas de alunos
especiais incluidos em classe comum aumentou gradativamente ao
longo dos anos. Em 2015, o percentual era de 88,4%, em 2019 esse
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percentual passou para 92,8% com 1,3 milhées de alunos. Além
disso, considerando a mesma populagao de 4 a 17 anos, verifica-se
que o percentual de alunos que estio incluidos em classe comum e
que tém acesso as turmas de atendimento educacional especializado
(AEE) também cresceu no periodo, passando de 37,4% em 2015
para 40,8% em 2019 (INEP, 2019).

O maior niimero de matriculas estd no Ensino Fundamental
que concentra 70,8%. Entretanto, de acordo com os dados do
Instituto Nacional de Estudos e Pesquisas Educacionais Anisio
Teixeira (INEP, 2019) quando avaliado o aumento no niimero de
matriculas entre 2015 ¢ 2019, no Ensino Médio foram as que mais
cresceram, um aumento de 91,7%.

Do total desses alunos matriculados na educagio bdsica,
80.091 sao deficientes visuais, sendo 6.252 com cegueira (perda
total da fungao visual ou pouquissima capacidade de enxergar) e
73.839 com baixa visao (perda parcial da fun¢io visual) (INED,
2019). Com esse numero expressivo de alunos com deficiéncia
visual matriculados nas vdrias etapas da educagio bdsica e
enquanto professor de quimica e pesquisador de um programa
de pés-graduagio em Ensino de Ciéncias e Matemitica surgiu as
seguintes indagacoes: como os pesquisadores da drea de Ensino
de Quimica tém desenvolvido pesquisas envolvendo esses alunos
com deficiéncia visual? Quais temas foram mais desenvolvidos?
Quais desafios e dificuldades de se ensinar quimica no contexto
da deficiéncia visual? Para responder essas perguntas realizamos
um mapeamento de teses e dissertagoes publicadas no portal da
Capes e da Biblioteca Digital Brasileira de Teses e Dissertacoes no
periodo de 2009 a 2019. Assim, o objetivo desse artigo é apresentar
o resultado desse mapeamento.

Optamos nesse artigo por tratar ape nas das pesquisas em
envolvem alunos com deficiéncia visual, pois através da visao,
nos comunicamos com o mundo. Por meio dela, construimos
representacoes, compreendemos conceitos e acompanhamos todas
as transformagdes que ocorrem na sociedade. Como descreve
Brandao (2009), a visio possibilita a apropriacio de noticias,
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eventos, a observacio dos acontecimentos; os deficientes visuais, no
entanto, ficam privados e limitados em apreender esses episédios de
transferéncias de cultura e de contetido.

Pesquisas realizadas por Creppe (2009), Pires (2010),
Aragio (2012), Dantas Neto (2012), Santos (2012), Melo
(2013), Amazonas (2014), Silva (2014), Silva (2014), Jesus
(2014), Uliana (2015), Paula (2015), Costa (2016), Perovano
(2017), Lima (2017), Toledo (2017), Molena (2018), Franca
(2018), Alves (2018), Simoes (2018), Ataide (2019), Silva (2019)
dentre outros, apontam que os estudantes com deficiéncia visual
podem ter desenvolvimento cognitivo semelhante aos demais
colegas que nio possuem alteracio no sentido da visao se lhes
forem proporcionados materiais pedagégicos e metodologias que
permitam a eles participarem ativamente do processo, utilizando-se
de outros sentidos.

2 Metodologia

O presente estudo caracteriza-se como uma pesquisa de
mapeamento que de acordo com Fiorentini ez /. (2016) é um
processo sistemdtico de levantamento e descri¢do de informagoes
acerca das pesquisas produzidas sobre um campo especifico de
estudo, abrangendo um determinado espago e periodo. A coleta
de dados foi realizada em dois bancos de dados: o Banco de Teses e
Dissertacoes da Capes referentes ao ensino de quimica para o aluno
com deficiéncia visual. O periodo escolhido foi de 2009 a 2019.

Os descritores para a busca no portal da Capes foram:
ensino quimica e deficiéncia visual; quimica e deficiente visual;
quimica e cegueira. A busca resultou em 22 trabalhos. Seguindo as
orientagdes de Fiorentini ez /. (2016), organizamos os dados para
estabelecer focos. Para isso iniciamos realizando leituras de cada
resumo para obter as informagoes gerais e especificas na forma de
itens: titulo, autores, linha de pesquisa, local e ano de publica¢io,
instituicdo de origem, objetivos, referencial teérico, processos
metodoldgicos, resultados e contribuicdo para a drea. Apés essas
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informagoes encontramos 2 focos: um no professor com 2 subfocos
e o outro no aluno com somente um subfoco, conforme pode ser
observado no Quadro 1.

Quadro 1 - Distribuicio dos focos e subfocos das produgdes pesquisadas.

Focos Tematicos Subfocos

1- Foco no Professor 1.1 Proposta de intervengio
1.2 Percepgio

2- Foco no Aluno 2.1 PFerramentas para
Aprendizagem

Fonte: Os autores

3 Resultados e discussao

3.1 Informagdes gerais encontradas nas produgbes académi-
cas

Como citado anteriormente, foram selecionadas 22
produgdes académicas, sendo 20 dissertacoes e 2 teses como pode
ser observado na Tabela 1.
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Tabela 1 - Ntmero de produgoes académicas selecionadas.

Caracteristicas dos trabalhos Nimero Porcentagem (%)
Tese (Doutorado) 2 9
Mestrado (académico) 18 82
Mestrado (profissional) 2 9

Fonte: os autores.

Os dados apresentados nessa tabela mostram um niimero
pequeno de trabalhos. Considerando o aumento do nimero de
alunos com deficiéncia visual matriculados na educaciao bdsica e
por ser a escola um lugar de pesquisa, conhecimento e inclusao
social, além do crescimento de programas de pés-graduacio na
drea de educagio esperdvamos encontrar um numero maior de
trabalhos. Entretanto, isto nio ocorreu sinalizando o que descreve
Mantoan (2007):

[....] ainda h4d muita resisténcia. Problemas conceituais,
desrespeito  a  preceitos  constitucionais, interpretacoes
tendenciosas de nossa legislacio educacional e preconceitos
que distorcem o sentido da inclusio escolar sio também
grandes barreiras a serem enfrentadas pelos que defendem essa
inclusio (MANTOAN, 2007, p. 18).

Analisando essas produgées em termos de publicagio por
ano, observamos que houve um crescimento muito pequeno de
pesquisas ao longo dos anos, e estas pesquisas sao oriundas de
universidades publicas. Esse fato deve-se ao fato dessas instituigoes
de ensino apresentarem, como descrevem Ferreira e Amaral (2015)
condi¢oes que propiciam o desenvolvimento dessas pesquisas,
como: professores pesquisadores em regime de dedicagao exclusiva;
boa infraestrutura; apoio financeiro das proprias universidades e de
6rgaos de fomento a pesquisa e grupos de pesquisa consolidados.

O gréfico 2 mostra a distribui¢ao das produgoes por regio.
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Grifico 02. Distribuicio das produg¢oes académicas por regiao.

[r=]

=

w

Numera de produgties Académicas
ra n

Sudeste Centro oeste Nordeste Su MNorte

Regido do Brasil

Fonte: Autores

Como pode ser observado nesse grafico, a regiao Sudeste
concentra o maior nimero de pesquisas, com destaque para
a Universidade Federal de Siao Carlos com quatro produgoes,
sendo uma tese de doutorado e trés pesquisas a nivel de mestrado
académico. A Universidade do Grande Rio com duas pesquisas
de mestrado académico, seguida da Universidade Federal do
Espirito Santo e Universidade Estadual Paulista, cada uma com
uma pesquisa a nivel de mestrado académico. Ainda na regiao
Sudeste encontramos uma pesquisa de mestrado profissional na

Universidade Federal de Minas Gerais.

Na regidao Centro-Oeste das seis produgées, quatro foram
desenvolvidas na Universidade de Brasilia, trés pesquisas de
mestrado académico e uma de mestrado profissional, uma na
Universidade Federal do Mato Grosso (nivel doutorado) e uma
pesquisa de mestrado académico na Universidade Federal de Goids.
Na regiao Norte somente a Universidade do Estado do Amazonas
apresentou uma produ¢io a nivel de mestrado académico. Na
regiao Nordeste destacam-se a Universidade Federal do Ceard com
uma dissertacao de mestrado académico e a Universidade estadual
da Paraiba com duas pesquisas a nivel de mestrado académico e na
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regiao Sul cada produc¢io de mestrado académico foi desenvolvida
em uma institui¢io de ensino diferente, sendo elas, Universidade
do Vale do Taquari (RS), Universidade Federal do Parand e na
Universidade Estadual de Maring3.

A importincia dessas pesquisas em sua grande maioria
ocorre pelo fato de ser possivel ensinar conceitos e fendmenos
quimicos a alunos com deficiéncia visual, mesmo que se
apresentem dificuldades que perpassam esse processo. Entre essas
dificuldades estao a necessidade da formagio docente, a elaboragao
de recursos especiais, uso de metodologias apropriadas para
atender as necessidades, condigoes de trabalho docente, adaptagoes
experimentais, em que muitas vezes, os fendmenos sao explicados
a partir de observagoes visuais, e aplicagio das 3 dimensoes da
especificidade do ensino de Quimica, sendo os niveis tedricos,
fenomenoldgicos e representacional (MOLENA, 2018).

3.2 Informagdes Especificas encontradas nas produgées aca-
démicas

O grifico 3 apresenta os focos e subfocos relacionados
as pesquisas envolvendo o ensino de quimica com alunos com
deficiéncia visual.

Griéfico 03. Focos e subfocos relacionados as pesquisas

Mimero de Focos e Subfocos

1.1 Propostas de 1.2 Percepgﬁn 2.1 Ferramentas
Intervencio para aprendizagem

Foco no Professor Foco no Aluno
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A partir desse grafico podemos observar 10 produgoes para
o foco que trata do professor, sete com propostas para auxilid-lo
no ensino de quimica com alunos com deficiéncia visual e trés que
envolvem suas concepgoes. E possivel constatar também que das
22 pesquisas mapeadas 12 possuem foco no aluno, com estratégias
diddticas e/ou propostas metodoldgicas de ensino para alunos com
deficiéncia visual.

3.2.1 Foco no professor: propostas de intervengdo

A formagio diddtico-pedagégica do professor foi a
preocupagio de sete trabalhos que, em sua maioria visam apoiar
a prética pedagégica de professores de quimica em sala de aula
inclusiva no contexto da deficiéncia visual:

Pires (2010) descreve o desenvolvimento de um material
para apoiar a pratica pedagégica de professores da educagao
bésica que tenham alunos com deficiéncia visual em sua sala de
aula. Embora aborde questdes metodolégicas mais voltada para a
disciplina Quimica, seu contetdo geral pretende também ser atil
a professores de quaisquer disciplinas. A pesquisa apontou para a
real necessidade do desenvolvimento de um material apoiador, que
fornega orientagoes metodoldgicas a professores de alunos com
deficiéncia visual.

Dantas Neto (2012), trabalhou com a adapta¢ao de algumas
atividades experimentais para que professores de Quimica possam
romper hébitos e atitudes educacionais habituais, proporcionando
aos alunos com deficiéncia visual atividades experimentais que eles
sejam capazes de executar durante as aulas.

Uliana (2015), em sua tese investiga, de forma qualitativa,
como uma disciplina/curso de formacio de futuros professores
de Matemdtica, Fisica ou Quimica, centrada em estratégias de
ensino a estudantes com deficiéncia visual, pode contribuir para
a preparagio docente, tendo em vista a promog¢io do ensino
inclusivo, com um foco direcionado para a inclusio de estudante
com deficiéncia visual, como aconteceu, estruturada em atividades
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tedricas e préticas possibilitaram desenvolvimentos de diferentes
saberes docente.

Melo (2013): objetivou promover agoes colaborativas em
contexto entre uma professora de quimica e uma professora de
educagdo especial de uma escola polo em atendimento a alunos
com deficiéncia visual do interior paulista, tendo em vista a inclusao
escolar e o ensino-aprendizagem em quimica. Os resultados
mostraram a preocupacao da professora de quimica com seus
alunos deficientes visuais, pois ela nunca havia lecionado para esta
populagdo. A parceria da professora de quimica com a professora
de educagio especial foi positiva, culminando na adaptacio de
materiais para interven¢io em sala de aula, resultando em melhores
notas dos alunos DV nas avalia¢oes.

Franca (2018), estudou as contribuigbes da parceria
colaborativa universidade/escola como proposta formativa de
professores pela pesquisa para a inclusio escolar. Os resultados
apontam que a formagio de professores a partir do desenvolvimento
de pesquisas em parcerias colaborativas com instituigoes de
ensino pode ser uma alternativa para a melhoria da qualidade do
ensino inclusivo nas salas de aulas regulares. Direcionam ainda
a possibilidade de ensinar quimica para alunos com deficiéncia
visual através da experimenta¢io, com isso assumimos a reflexao
tedrica da prdtica no Atendimento Educacional Especializado
como alternativa para a constru¢ao de conhecimentos necessdrios a
formacio do professor para atuar no Ambito da formagao docente.

Alves (2018), contribuiu para a formagio inicial de
licenciandos em Quimica, por meio de um minicurso o qual aborda
alguns aspectos sobre o Ensino de Quimica para pessoas com
deficiéncia visual. Assim, elaboramos e executamos um minicurso
para uma turma de Estdgio II, de licenciatura em Quimica, de uma
Universidade Pablica, com as seguintes etapas: reflexao de conceitos
histéricos e legislativos em torno da deficiéncia visual, discussao
e exemplificacio da metodologia multisessorial e aplicagiao das
aulas temdticas elaboradas pelos licenciandos para os alunos com
deficiéncia visual que frequentam sala de apoio.



158 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

Simées (2018), desenvolveu um website como ferramenta de
apoio para professores de Quimica na elaboragao de planejamentos,
utilizando recursos diddticos no ensino de Quimica para alunos com
deficiéncia visual. Isso se torna necessirio pelo fato de promover
acesso docente na constru¢io de materiais pedagdgicos que possam
diminuir as barreiras existentes entre alunos videntes e alunos cegos.
No site oportuniza-se o acesso, do professor, a diferentes recursos
diddaticos tais como a grafia quimica braile, artigos que descrevem
os processos de elaboragio e construgio de tabelas periddicas e
materiais diddticos que abordam o modelo de representagao visual.

3.2.2 Foco no professor: concepg¢oes docente

Trés trabalhos analisaram as crengas, as concepgoes, as
atitudes ou as representagoes de futuros professores de Quimica no
contexto da deficiéncia visual:

Paula (2015), analisa as necessidades formativas de
professores de Quimica, para inclusao de alunos com deficiéncia
visual. A partir do processo de andlise podemos compreender que a
formagao dos professores de Quimica para a inclusio de alunos com
deficiéncia visual, deve fornecer os subsidios necessdrios para que o
docente saiba respeitar as diferencas em sala de aula, e através disso,
tenha condicoes de organizar o curriculo, propor metodologias, e
formas diversificadas de avaliagao.

Molena (2018), identifica as percepgoes de professores de
Quimica atuantes no ensino médio em salas de aulas regulares
e professores em forma¢io inicial quanto ao processo de
conceitualizagao em Quimica por parte dos alunos com deficiéncia
visual.Osresultados apresentaram que grande parte dos participantes
entendem ser possivel ensinar conceitos e fendmenos quimicos
a alunos com deficiéncia visual, mas apontaram dificuldades
que perpassam esse processo, sendo: necessidade da formacio
docente, elaboragio de recursos especiais, imprescindibilidade de
metodologias apropriadas para atender as necessidades , condigoes
de trabalho docente, adaptacoes experimentais, em que muitas
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vezes, os fendmenos sao explicados a partir de observagdes visuais, e
aplicagao das 3 dimensoes da especificidade do ensino de Quimica,
sendo os niveis tedricos, fenomenoldgicos e representacional.

Ataide (2019), em sua pesquisa pretendeu saber quais as
dificuldades que o professor de Quimica encontra no processo de
ensino e aprendizagem com alunos cegos inseridos na sala de aula
regular e qual a posi¢io do aluno nesse processo, suas necessidades
e frustagoes. Assim, investigou-se dificuldades que o professor de
Quimica encontra no processo de ensino aprendizagem de aluno
cego inserido na sala de aula regular, em Campina Grande, Paraiba.
O estudo aponta que o professor possui indimeras dificuldades em
trabalhar com a inclusao de alunos cegos em sua sala de aula, pois
possui dificuldade em fazer adaptagoes em materiais.

3.2.3 Foco no aluno: ferramentas para aprendizagem

Neste tema, estdo reunidas pesquisas que apresentam
estratégias diddticas e/ou propostas metodoldgicas de ensino dos
contetdos de Quimica para alunos com deficiéncia visual:

Em seu estudo (CREPPE, 2009): buscou sujeitos
que apresentam Deficiéncia Visual adquirida, focando-se nas
dificuldades encontradas, dentre estas a auséncia de Materiais
Diddticos Adaptados (MDAs) para um melhor entendimento de
conceitos quimicos. Foi utilizado o modelo molecular, escolhido
pelos sujeitos (Molecular Visions), como facilitador & compreensao
da tridimensionalidade de algumas moléculas organicas.

Aragao (2012), aponta que a utilizagdo de modelos no
Ensino de Quimica vem atrelando o entendimento de viérios
conteudos A significagdo visual. Assim, torna-se essencial
compreender como os alunos cegos podem aprender os conceitos
de Quimica, uma vez que estes estao vinculados com as questoes
sociais nas quais os individuos estio envolvidos. Para entender
o contexto de participagio escolar desses alunos nas aulas de
Quimica, foram entrevistados os alunos com deficiéncia visual
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de duas classes do primeiro ano do Ensino Médio, de uma escola
estadual de uma cidade do interior do estado de Sao Paulo, seus
professores de Quimica e a professora da sala de recursos. Os
resultados contribuiram para a elaboragao de um material didético-
pedagdgico com o objetivo de proporcionar ferramentas para esses
alunos na apropriagao dos conceitos quimicos.

Santos (2012), afirma que assim como os outros alunos
regulares, considerados normais, os alunos com deficiéncia visual
tém cada vez mais necessidade de utilizar novas tecnologias, entre
as quais o computador e a Internet, para auxiliar o desenvolvimento
de suas tarefas escolares. No entanto, o que constatamos nesse
trabalho é que, quando falamos de conteido quimico ou de
ensino de Quimica, encontramos uma Internet pouco acessivel,
na qual a maioria das pdginas nio permite uma navegacao fdcil
por estudantes com deficiéncia visual. Devido a escassez de pdginas
com recursos de acessibilidade que atendam as necessidades de
pesquisa e estudo desses educandos, construimos uma pdgina
Web com contetddos de Quimica - www.acessibilidade.ppgec.unb.
br - que possui tais recursos, tornando seus contetidos acessiveis a
alunos com deficiéncia visual.

Amazonas (2014), em seu estudo utilizou férmulas
de substincias quimicas expressas em Braille confeccionadas
com materiais alternativos, de diferentes formatos e tamanhos,
metalizados e de plistico em alto relevo, resultando numa
texturizagao, objetivando auxiliar na compreensio de contetidos
de Quimica, por alunos com deficiéncia visual de diferentes
especificidades clinicas. Esses materiais foram apresentados a
seis alunos com deficiéncia visual matriculados na Unidade Sao
Cristévao III, onde durante nove encontros puderam analisar
diferentes texturas no sentido de avaliar qual seria o material mais
apropriado para a confecgao dos mesmos.

Silva (2014), buscou entender melhor as vantagens e
limitagoes do uso de jogos no Ensino de Quimica elaboramos uma
proposta de jogo para apresentagio do contetdo de estequiometria.
Esse jogo apresenta uma proposta educacional com vistas & inclusao
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de alunos com deficiéncia visual em turmas inclusivas, pois trata do
assunto de maneira a possibilitar o aprendizado de todos os alunos.
Além disso, pontuamos as espécies de jogo educativo e seus niveis
de intera¢ao bem como o que tem sido feito no Brasil em relagao
aos jogos. A partir dos dados obtidos pela revisao bibliografica
tentamos oferecer uma proposta diferenciada de um jogo para o
Ensino de Quimica.

Silva (2014) em sua dissertagao objetivou analisar como as
Tecnologias assistivas, utilizadas no Centro de Apoio Pedagégico
para Atendimento a Pessoa com Deficiéncia Visual de Boa Vista
Roraima, contribuem para a aprendizagem dos contetidos de
Quimica no Ensino Médio. Buscou-se, também, averiguar a
utilizagao das Tecnologias Assistivas como recursos pedagdgicos
para aprendizagem dos contetidos de Quimica de alunos com
deficiéncia visual no Centro de Apoio de Deficiéncia Visual e sua
repercussio nas Escolas Estaduais de Boa Vista em que estudam
estes alunos.

Jesus (2014), analisou as contribui¢ées de modelos atdbmicos
alternativos no processo de ensino e aprendizagem das moléculas
de hidrocarbonetos nos contetidos de Quimica a alunos com
deficiéncia visual, a partir da andlise dos dados, pode-se concluir
pela validade das maquetes diddticas como proposta metodoldgica
para o ensino e aprendizagem da ciéncia Quimica, podendo a
mesma ser usada juntamente com outras metodologias com o
objetivo de oferecer ao educando cego e também ao vidente uma
melhor compreensio dos conceitos de Ciéncias.

Costa (2016) observou a formacao de conceitos cientificos
para sujeitos com deficiéncia visual e utilizar a Sequéncia Fedathi
como aporte metodoldgico para o Ensino da Quimica. Com a
vivéncia da Sequéncia Fedathi foi possivel observar outra postura
do aluno mesmo insistindo nas perguntas. Tornando-o critico
para buscar e ter a sua participagdo contribuindo com o ensino da
Quimica para o deficiente visual.

Toledo (2017), coletou, avaliou e disseminou vdrios
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estudos, com foco na educagio quimica para alunos com deficiéncia
visual, por meio da revisao sistemdtica da literatura. Os resultados
apontam que a Educa¢io Quimica é possivel para estes estudantes,
demonstrados pelos textos dos estudos coletados, mas que ainda
existem lacunas de pesquisa acerca da temdtica, apesar dos esfor¢os
realizados pelos pesquisadores. Exemplos de trabalhos praticos
foram realizados, apresentados e discutidos. Para que o ensino
de Quimica atinja a todos os alunos com a devida equidade, o
professor deve estar preparado, garantindo qualidade no ensino
que estd sendo proporcionado.

Perovano (2017), aponta que a caréncia de recursos
didaticos adequados as necessidades educacionais de alunos cegos
configura-se como uma barreira de acesso a diversos contetdos,
no processo de ensino-aprendizagem de Quimica. Neste contexto,
surge a necessidade de se adotar, entre outros, estratégias diddticas
capazes de assegurar que os elementos curriculares sejam acessiveis
a estes alunos. Em funcio disso, o desenvolvimento desse trabalho
foi direcionado a elaboracio de recursos diddticos para o ensino de
Quimica a estudantes cegos.

Lima (2017), em sua pesquisa aborda a necessidade de
um novo pensar frente ao processo de ensino e aprendizagem dos
contetidos de Quimica para alunos com deficiéncia visual que
estdo inseridos na escola regular, mas, em muitos momentos, nao
tem acesso ao conhecimento cientifico por falta de adaptagdes
curriculares e metodoldgicas. No tocante ao Ensino de Quimica,
que se apresenta como uma disciplina que exige interagio com
grificos, modelos e imagens, ¢ nas adaptacoes de materiais
diddticos e na continua formacio dos professores que estio as
condigoes necessdrias para garantir uma real inclusao dos alunos
com deficiéncia visual nas aulas.

Silva (2019), teve como foco em sua pesquisa a interagao
de um aluno cego com livro diddtico em formato Daisy fornecido
a alunos com deficiéncia visual da rede publica de ensino. A partir
disso, buscamos analisar as potencialidades da 4dudio-descri¢ao
de um livro diddtico de Quimica na abordagem dos conceitos de
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substancia simples e composta. O contexto da investigagao se deu
na sala de recursos de uma escola estadual de uma cidade do interior
do estado de Sao Paulo, a dificuldade encontrada pelo estudante na
leitura do material aconteceu por falta de repertério simbdlico, que
¢ fornecido pelo professor.

4 Conclusao

O resultado desse mapeamento evidenciou que nos tltimos
dez anos as pesquisas sobre a Educacio Especial e Inclusiva no
Ensino de Quimica envolvendo alunos com deficiéncia visual
apesar de um crescimento, ainda se apresentam timidas. O que se
percebe é que ainda é um tabu trabalhar com alunos que possuem
necessidades educacionais especiais.

As pesquisam sugerem em sua maioria metodologias,
estratégias, jogos entre outros para facilitar esse ensino-aprendizagem
no contexto da deficiéncia visual, s6 que todas essas contribui¢oes
parecem nao sair dos lécus de pesquisa e nao chegam ou alcangam
as salas de aula no dia-a-dia. Principalmente quando se trata do
ensino de quimica.

Como focos de andlise de maior interesse, temos a formacio,
aprendizagem e desenvolvimento profissional do professor que
ensina quimica para alunos com deficiéncia visual, seguido de
atitudes, crengas e concepgoes, saberes e competéncias e também
foco no aluno no que tange as ferramentas de aprendizagem que
apresentam estratégias diddticas e/ou propostas metodolégicas de
ensino dos contetidos de Quimica para alunos com deficiéncia
visual.

Como pontua Ataide (2019), nio é tao distante da realidade
do professor ou da institui¢ao proporcionar ao aluno cego formas
de aprender melhor a disciplina de Quimica, acoes insignificantes,
pequenas mudangas nas préticas educativas podem fazer uma grande
diferenca para a aprendizagem do aluno, o professor pode procurar
meios de conhecer melhor do assunto e buscar novas formas de
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fazer acontecer a inclusao de um aluno cego em sua sala de aula,
o professor deve falar de forma pausada em suas aulas, tentando
descrever a0 mdximo o que estd sendo exposto, ter o cuidado de
interagir e integrar esse aluno a suas aulas, tentar fazer com que
outros alunos também tenham essa interagao com o aluno cego.

Tentar envolver os demais alunos ao processo de inclusao,
evitar a0 mdximos as expressoes direcionadas exclusivamente aos
videntes, como “vejam aqui”, “estdo vendo”, “como vocés podem
ver”, entre outras. (ATAIDE, 2019). Como podemos observar,
alguns aspectos podem contribuir para a melhoria da aprendizagem
dos conceitos de quimica para alunos com deficiéncia visual, dentre
eles: adaptagao de material, qualificagio profissional e o uso da
grafia quimica braile para uso no Brasil. Segundo Bertalli (2010,
p- 37)

[...] poucos grupos que trabalham o ensino de quimica para
deficientes visuais no Brasil. Nos tltimos dez anos hd apenas
cinco resumos 38 apresentados na Reuniio Anual da Sociedade
Brasileira de Quimica (RASBQ) e quatro no Encontro
Nacional de Ensino de Quimica (ENEQ) (BERTALLI, 2010,
p- 37).

Nessa perspectiva, o docente, para Ensino de Quimica deve
mediar os conhecimentos dos estudantes criando ideias e sugerindo
a exploragao dessas, fomentando o processo de ensino através da
investigagao. Como aponta os autores Barbosa (2006) e Brandao
(2004) um fator essencial para que alunos com deficiéncia visual
obtenham éxito na aprendizagem ¢ que docentes procurem utilizar
recursos mais apropriados possiveis para trabalhar com os alunos.
Assim, a atividade vai exigir do docente discernir sua prética além
da deficiéncia, notando que existem caracteristicas especificas no
desenvolvimento de todos os alunos, tendo eles deficiéncia ou nio.

Como sugere Dantas Neto (2012) o aluno com deficiéncia
visual necessita de materiais adaptados que sejam adequados ao
conhecimento tdtil-cinestésico, auditivo, olfativo e gustativo.
A adequa¢io de materiais, sejam eles os roteiros experimentais
ou qualquer outro, tem a inten¢io de proporcionar as mesmas
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informagbes as quais outros estudantes tem acesso, permitindo,
dessa forma, que o aluno com deficiéncia visual nio fique em
desvantagem quanto ao acesso ao conhecimento trabalhado na
escola.

Espera-se que os resultados deste mapeamento possam
propiciar e subsidiar reflexdes, discussoes e realizagao de novos
estudos, principalmente suscitar mudancas acerca da realidade do
processo de in/exclusio que os alunos com deficiéncia visual estao
vivenciando nas escolas brasileiras
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o indicou nove vezes ao Oscar, dentre essas indicagoes ganhou em
duas categorias: a de melhor roteiro e a de melhor ator coadjuvante
para Robin Williams. Isso reforca a importincia da temdtica
explorada no conteddo de natureza cultural, um destaque no
cinema.

O filme narra a histéria de um jovem talentoso de vinte
anos, Will Hunting, interpretado pelo ator Matt Damon. Esse
rapaz trabalhava como faxineiro no Instituto de Tecnologia de
Massachussets (MIT), e um certo dia resolveu uma questao de
matemdtica de uma atividade deixada na lousa por um conceituado
professor dessa Institui¢ao. A resolucao do cilculo pelo jovem Will
deixou o professor impressionado com a sua capacidade na drea da
matematica.

Para o professor Gerald Lambeau, interpretado pelo
ator Stellan Skarsgar, o desempenho do jovem em matemdtica
era magnifico, e diante disso, buscou mais informacoes sobre o
comportamento do rapaz, tentando assim, investigar a espetacular
capacidade de raciocinio légico do jovem. Nesse sentido, o
presente trabalho objetiva, através da andlise do filme Génio
Indomdvel(1997), titulo original Good Will Hunting, de Gus Van
Sat, apresentar reflexdes sobre o comportamento de individuos
talentosos durante o processo interacional. Para essa abordagem,
partimos da andlise da linguagem audiovisual que mostrou, através
das imagens, o comportamento do personagem Will Hunting a
partir do qual verificamos as causas que podem levar individuos
inteligentes a exclusio da sociedade. As causas dessa exclusao sao
vérias, dentre elas, abordamos o comportamento do jovem Will
Hunting no filme Génio indomdvel que nos mostra uma atitude de
rebeldia, e a0 mesmo tempo seu talento em cdlculos matemiticos.

Quando o professor Gerald Lambeau descobre a identidade
do génio, vai em busca de  informagdes sobre 0o mesmo, e tem
conhecimento que ele saiu do emprego por ter praticados delitos,
por isso estava preso. O professor tenta ajudd-lo e assume a
responsabilidade de tird-lo da prisio com a condigao de Will
Hunting frequentar as sessoes de terapias e aulas de matemdtica
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no Instituto de Massachussets. O objetivo da proposta consistia
em analisar a inteligéncia daquele rapaz, até entdo, desconhecido e
isolado da sociedade. No inicio, Will mostra resisténcia, mas aos
poucos vai modificando seu comportamento.

A narrativa filmica explora aspectos do comportamento
de individuos talentosos com altas habilidades, que muitas vezes
sio emocionalmente fechados, e alguns caso afeta a socializagao
desses individuos na sociedade. Percebemos a habilidade do jovem
em resolver cdlculos complexos de matemdtica, sendo assim,
considerado como um talentoso matemdtico descoberto pelo
professor que acreditou no potencial do rapaz e ofereceu apoio
e ajuda. Fazendo um paralelo com a realidade das instituigoes
de ensino, podemos apontar que existem virios casos de alunos
superdotados que muitas vezes precisam de oportunidades para
desenvolver seu potencial, independente de sua origem social.

2 Comportamentos de individuos intelectuais

A ciéncia vem estudando casos de individuos superdotados
com intuito de descobrir as zonas de fluéncias que atingem o
cérebro, fazendo com que tenham comportamentos diferenciados
dos demais individuos. Assim, muitos estudiosos tém colocado em
evidéncias a terminologia inteligéncia como uma agao manifestada
capaz de mostrar a capacidade de aprendizagem do sujeito
diferente dos demais. A respeito, Alencar e Fleith (2001, p. 2) diz
que “[...] nao se observa um consenso a respeito do talento do que
estariam efetivamente medindo e nem tampouco a respeito do seria
inteligéncia”.

Nesse sentido, os talentos sao aferidos através da inteligéncia.
No filme é mostrado o comportamento do jovem que tem talento
excepcional para a matemdtica, resolvendo exercicios complexos
com facilidade, enquanto outros sentem dificuldades em resolver
simples exercicios de matemdtica. Percebendo essa habilidade
do jovem, o professor buscou analisar a inteligéncia desse que ele
considerava um génio.
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Para Rangni e Costa (2012) uma forma de conceituar a
inteligéncia sao os estudos de Binet e Galton, no inicio do século
XX. Na ficgao cinematogréfica temos Will Hunting, na realidade
fitica também temos vdrios Will's que muitas vezes se escondem
atras de sua timidez ou rebeldia. E, nesse caso, a ciéncia busca
estudar o funcionamento do pensamento humano nessa esfera,
assim John-Steiner et a/ diz

O aprendizado é mais do que a aquisi¢do de capacidade para
pensar; é a aquisi¢io de muitas capacidades especializadas para
pensar sobre vdrias coisas. O aprendizado nio altera nossa

capacidade global de focalizar a aten¢do; ao invés disso, no
entanto, desenvolve vérias capacidades de focalizar a atengao

sobre vérias coisas JOHN-STEINER ez a/, 1991, p.55-56).

Com base nas discussoes tedricas, podemos destacar o
enfoque para a capacidade do pensamento que se desenvolve a
partir de agdes intrinsecas manifestadas no intelecto do individuo.
Muitos tém a capacidade de desenvolvimento de raciocinio rdpido,
passando a ser considerado, as vezes como seres diferentes dos
demais. Essas relacoes manifestadas no intelecto sao consideradas
plausiveis para o campo da psicologia que estuda o comportamento
humano em diferentes estdgios. Caracterizando o comportamento
do ser humano em diversas situagbes manifestada perante o
desenvolvimento do pensamento do sujeito.

Segundo Gama (2006) cada individuo apresentada
sua prépria inteligéncia, e nesse sentido, aponta as mdultiplas
inteligéncias de Gardner organizados conforme a necessidade
interna ou externa. Assim cada individuo certamente possui uma
dessas com maior destaque. Se analisamos pelo lado da capacidade
do desenvolvimento do ser humano, podemos elencar que todos os
seres humanos possuem uma dessas habilidades. Continuando a
discussdo de Rangni e Costa,

Nao existe apenas uma inteligéncia e que essa estao enraizadas
nos planos bioldgicos e psicoldgicos do individuo, e os seus
potenciais realizam-se por fatores culturais e motivacionais. As

inteligéncias assinaladas por Gardner sao: linguistica, légico-
matemdtica, musical, cenestésica, intrapessoal, interpessoal,



EpucacAo Na VANGUARDA: INOVACAO E PRATICA 175

espacial e naturalista (RANGNI; COSTA (2012, p. 200).

Dessa forma, podemos mencionar que as inteligéncias
multiplas apontadas por Gardner sao diversas, assim cada individuo
certamente possui uma dessas com maior destaque. Se analisamos
pelo lado da capacidade do desenvolvimento do ser humano,
podemos elencar que todos os seres humanos possuem uma dessas
habilidades. Nao podemos dizer que existe ser humano que nao
seja inteligente, pois de acordo com as especificidades de cada
individuo, um tipo de inteligéncia ele domina, nio sendo regera
geral que possua em destaque mais de uma ou todas as habilidades.

Assim, podemos inferir que todo ser humano possui uma
habilidade de inteligéncia. Como também, acontece caso de pessoas
que dominam todas essas inteligéncias, os chamados superdotados
que sdo individuos com ampla capacidade de dominio intelectual,
cujo pensamento ¢ 4gil e rdpido, capaz de desenvolver todas as

habilidades abordadas por Gardner.

Nessa esfera, colocamos que as vezes se torna dificil
trabalhar com um individuo superdotado, ¢ preciso uma formacio
para poder acompanhar a agilidade do pensamento de uma pessoa
com essa caracteristica. Os casos de superdotacio sio poucos, mas
hd casos como, por exemplo, do personagem Will Hinting, um
génio na matemdtica. Com perfil semelhante a Will temos vérios
nas institui¢des de ensino ou perdidos no meio da sociedade
que precisam de uma ajuda interacional no seio familiar para se
desenvolver de forma integral.

O caso do personagem Will Hinting era diferente, nao
frequentava escola, e sabia matemdtica mais que os alunos do curso
daquelainstitui¢o, porissoimpressionou o professor de matematica,
mostrou que tinha habilidades excepcionais de desenvolvimento de
raciocinio intelectual matemadtico. A capacidade de superdotado ¢é

respaldada no art. 59 da Lei de Diretrizes ¢ Bases LDB 9394/96:

Art. 59 . Os sistemas de ensino assegurario aos educandos
com necessidades especiais: I — curriculos, métodos, técnicas,
recursos educativos e organizacio especificos, para atender as
suas necessidades; II — terminalidade especifica para aqueles



176 EpucacAo Na VANGUARDA: INOVAGAO E PrRATICA

que nao puderem atingir o nivel exigido para a conclusao
do ensino fundamental, em virtude de suas deficiéncias, e
aceleragdo para concluir em menor tempo o programa escolar

para os superdotados; ... (BRASIL. 1996).

Os sistemas de ensino respaldo na lei tém proporcionado
atendimento especializado para superdotados, ou seja, para as
pessoas com a especialidade de intelecto avangado, considerado
especial. A partir dessa legislacao foram criadas politicas puablicas
pautadas para esse perfil de educando nas salas de aulas. Essas
agoes foram concretizados com o Plano Nacional de Educagao que
estabeleceu diretrizes nacionais para a Educagao Especial.

Conforme Rangni e Costa (2012, p. 201) o documento
mais recente como Politica Nacional de Educa¢io Especial
na Perspectiva da Educacio Inclusiva (2008, p. 9) define altas
habilidades / superlotagao como:

Alunos com altas habilidades/ superlotagio demostram
potencial elevado em qualquer uma das seguintes dreas, isoladas ou
combinadas: intelectual, académica, lideranca, psicomotricidade
e artes, além de apresentar grande criatividade, envolvimento na
aprendizagem e realizagio de tarefas em dreas de seu interesse.

-

E importante frisar que, nas ultimas décadas, foram
definidas e sistematizadas as Diretrizes Nacionais de Educa¢io
Especial para o uso da terminologia altas habilidades/superdotacio,
presente também, no documento que trata da Politica Nacional de
Educagao Especial na Perspectiva da Educagao Inclusiva. Nesse
enfoque, o cinema representa uma importante contribui¢ao critica
para automagao do conhecimento de politicas que discutem sobre
a inclusao.

Trazendo essa descrigao para o jovem do filme podemos
dizer que Will era um individuo superdotado, pois sua capacidade
de resolver um exercicio de matemdtica era impressionante,
considerando que esse jovem nao frequentava escola. Mas que com
a habilidade e desenvoltura intelectual que possuia podia ser um
grande matemadtico. Dessa forma, podemos encontrar individuos
com esse perfil que estdo fora da escola como Will, pois muitos se
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isolam do espaco social ou se auto exclui da sociedade, abandona
a familia ou nao cultiva relacionamento familiar, isso termina
influenciando a construgao e uma forte personalidade no individuo.

O filme Génio indomdvel retrata um caso de superdotagio
de Will jovem, em que possufa habilidades intrigantes e superava
demasiadamente os alunos que frequentavam o curso. Sabemos
que existem vdrias dreas do conhecimento e podem se manifestar
em diferentes individuos incluindo habilidades de pensar, criar,
fazer, relacionar, abstrair, compreender e conhecer, através de agoes
envolvendo o pensamento numa dimenséo linear ou nio linear.
Essas sao as variagdes que fazem parte do processo de inter-relacao
do ser humano com as zonas de conforto.

Segundo Rangni e Costa (2012) as dreas de dominios de
capacidade humana sio apresentadas nos estudos de Guenther
(2011) e Gagné (2008), sinalizadas através de cinco 4reas:
inteligéncia, criatividade, sécio afetividade, fisico e percep¢io
que sao fundamentais para a constru¢do da linguagem face ao
pensamento do individuo. Essas dreas sio definidas numa reagao
s6cio comunicativa em um determinado espaco que vislumbre a
percepgao da capacidade do serhumano em apresentar caracteristicas
sensoriais fisicas no cérebro que envia os impulsos ao corpo. Assim,
determina a reagdo do comportamento dos individuos.

Ashabilidadesapresentadas por Will sao consideradasreagoes
visiveis no intelecto do jovem. A aprendizagem desenvolvida a partir
da formulagio do conhecimento é importante para a construgao de
saberes que serdo repassados a outros com intuito de desenvolver
outras habilidades. A sistematizagao do pensamento ¢ associada a
diversos fatores que incluem o comportamento individual de cada
ser humano, percebendo a sua face de relacionamento com o meio
social. Esse ambiente propicio para o desenvolvimento das relagoes
socio afetivas devem ser trabalhadas para nio serem interrompidas.
Caso aconteca a interrupgao, o agente da agao termina se excluindo
da sociedade. Para que isso nao ocorra é preferivel que o sujeito
seja visto como uma pessoa sociavel. Assim, é necessdrio ampliar
atitudes que respeitem as diversidades dos individuos.
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Rangnie Costa (2012, p. 206) apud Alencar (2001) explicam
que as pesquisas de Terman, em estudo longitudinal, indicam que
“os superdotados apresentavam além de uma inteligéncia superior,
um desenvolvimento fisico mais elevadol...], estudo apontavam
para uma amostra de QI médio de 150 e condigdo socioecondmica
média”. Rangni e Costa cita, por exemplo, outra pesquisa realizada
por Hollingworth com alunos que apresentavam o QI elevado,
com média de 180. Nessa, os alunos apresentavam dificuldades nas
relacoes sociais, com isso muitas vezes terminavam excluidos da
sociedade, apesar de terem amigos nio tinham amizades fechadas.
Nesse sentido, o personagem Will, também apresenta dificuldade
de interacio social.

Além da matemdtica, o jovem Will possuia outras
habilidades, por exemplo, conseguia se sobressair nas discussoes
sobre economia. Por nio ter lagos afetivos com a familia, Will
apresentava comportamento rebelde, com ajuda do professor Gerald
Lambeau passou a fazer terapias, que o ajudou no autoconhecimento
e, no conhecimento da importincia das relacoes interpessoais que
um individuo deve ter para convivéncia sécio afetiva.

O nome do filme Génio indomdvel originou-se justamente
pela personalidade forte, indomével do rapaz génio em matemdtica
que foi descoberto pelo professor. Para Rangni e Costa (2012, p.
209) “o comportamento rebelde se caracteriza fortemente na nao
aceitacao de sua capacidade superior, preferindo trabalhos menores
em que ndo precisasse utilizar seu potencial”. Essa atitude é
constituida de agoes isoladas que muitas vezes nio sio reconhecidas
pela sociedade.

No final do filme, o terapeuta Sean Macguire, consegue
vencer o sarcasmo ¢ a agressividade de Will na base do didlogo,
a partir dessa relacao tornam-se grandes amigos. A relagao afetiva
comega a ser vivenciada por esse jovem que nao conhecia o calor do
abraco afetivo. A partir dessa relagao o jovem comeca a ver perceber
o mundo com um novo olhar.

Para Alves (2015), a familia desempenha um papel
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importante na formacio intelectual e afetiva do individuo que
termina influenciando na escola. Assim, esse individuo terd um
desenvolvendo de suas habilidades pautadas em relagdes sdcias
afetivas, desempenhada pela sua capacidade de construcio do
conhecimento. Os lagos afetivos da familia sido cruciais para o
desenvolvimento sécio afetivo dos sujeitos.

Na nossa sociedade, o paradigma de familia que temos ¢é
completamente desvinculado de relacoes constituidas pela presenga
do pai e da mie. As agdes que constituem esses lagos familiares
sio fundamentais para formacio dos individuos. Sabemos que
as relagdes sdcias afetivas também sio desenvolvidas na escola e
possibilitam ao aluno abertura para o desenvolvimento cognitivo.
Assim, facilita a compreensio do ato de aprender e de ensinar
mediante seu grau de inteligéncia, nos dizeres de Filho:

Tendo em vista que a cultura escolar dos estudantes produz
seus proprios simbolos, priticas e realidades partilhadas,
frequentemente discrepantes daqueles existentes no ambito
institucional e do corpo docente, sendo necessdrio a0 minimo
de reconhecimento mutuo de ambas as partes para constitui¢io
de uma cultura comum (FILHO, 2012, p. 126).

Conforme Filho (2012), o relacionamento entre professor
e aluno estd cada vez mais complexo, pois as relagdes de respeito
estio perdendo a esséncia. As vezes a falta de respeito quebra o
relacionamento de afetividade existente entre ambos. E preciso
que o professor promova reflexdes sobre o estado emocional de seus
educandos, considerando que, muitas vezes, esses sao carregados
de problemas. Em alguns casos, o docente assume a postura de um
psicélogo, porque muitos estudantes confiam em seus professore. A
partir da amizade podem construir situa¢oes positivas para amenizar
os problemas que influenciam na aprendizagem dos estudantes.

Apesar da familia ser a base da educacio dos individuos,
ultimamente, essa responsabilidade estd sendo transferida para a
escola. Essa situagio muitas vezes fica dificil, considerando que,
na escola, nem sempre temos profissionais capacitados para
lidar com situagoes dificeis como indisciplinas, dentre outros
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comportamentos atipicos encontrados nos espagos escolares. As
escolas vém desenvolvendo projetos educativos com a finalidade de
sanar as dificuldades de relacionamentos sécio afetivos existentes
em seu contexto. Essas atividades desenvolvidas com eficiéncia,
apresentam-se como uma das possibilidades de melhorar o
comportamento dos individuos que, muitas vezes sio dotados de
inteligéncia, mas fica retraida, ou seja, escondida pela rebeldia. Por
exemplo, temos o caso de Will, personagem do filme supracitado,
em que tinha esse comportamento, mas com uma diferenca, pois esse
jovem nao frequentava escola, e era superdotado. Sua inteligéncia
surpreendeu a todos daquela institui¢ao de ensino, apesar de ser
uma fic¢do, nao deixa de ter um teor de verossimilhanca.

Segundo Rangni e Costa (2012) uma das caracteristicas dos
individuos superdotados é o senso de humor, essa caracterizagio o
personagem Will tinhadesobra. Erabastanteirdnico, principalmente
nas primeiras aulas de terapia. Esse comportamento era uma defesa
que usava para se defender do mundo. Para conquistar o Will, foi
preciso utilizar alto grau de terapia, sua agressividade nao permitia
a aproximagio, salvo seus amigos mais proximos de seu mesmo
contexto de social.

Esse caso nos leva a virias hipdteses, uma seria que Will ja
nasceu com essa inteligéncia, mas que precisava ser lapidada, outra
seria que esse desenvolveu essa habilidade ao observar os professores
dando aulas. A capacidade de inteligéncia que Will apresentava,
embora as razoes fossem desconhecidas ou fossem essas citadas, era
admirdvel. Por isso, que o professor de matemdtica se interessou em
ajudd-lo, pois percebeu o potencial do jovem que poderia se tornar
um grande matemdtico. A proposi¢io de problemas ou de uma
situagdo problema pode ser o comego do caminho para que uma
investigagao sobre superdotacio seja iniciada.

Portanto, individuo que possui inteligéncia/
superdotagdo, atualmente, é considerado especial. E tem sido
tratado na escola com base na legislagao vigente que respalda a
forma de amparar os individuos que apresentam essas habilidades
no ambiente escolar. A escola vem sendo orientada como proceder
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com casos dessa natureza.

3 Consideracdes finais

Os fatos considerados como problemas emocionais e
sociais dos individuos considerados como inteligentes ou nio, nem
sempre sio analisados com essa caracterizacdo. Apesar de temos
uma legislacio vigente e profissionais adequados para trabalhar
com esses sujeitos, ainda falta a realizagao de agdes mais concretas
para efetivagio do trabalho com elementos dessa peculiaridade.

Sabemos que existem vérios casos de superdotados e que,
muitos estudiosos vém estudando esses casos isoladamente, mas
alguns resultados dessas pesquisas fogem a realidade apresentada.
Ao mesmo tempo nio podemos generalizar os fatos, pois alguns
resultados tém dado certo e tem sido utilizado como fonte de
pesquisas.

O filme e o personagem Will forma utilizados como pano
de fundo para as reflexdes apresentadas, onde um jovem com graves
dificuldades de comportamento, mas excepcionalmente inteligente
precisou de ajuda do professor e das terapias para melhorar seu
relacionamento social.

A partir da ficcao Génio indomdvel, podemos repensar sobre
a importancia da relagao entre os sujeitos, principalmente quando
trata de pessoas com alta inteligéncia. A temdtica discutida na
pelicula serve como inspiragdo para os estudiosos e professores que
se deparam com essa realidade nos espagos escolares. Apesar de um
produto cultural traz claramente em seu bojo verossimilhan¢a com
tragos da nossa sociedade, em que fazemos parte como cidadao
critico.
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Capitulo 10

A UTILIZACAO DA PSICOPEDAGOGIA
COMO UMA FERRAMENTA POSITIVA
NA CONSTRUCAO DA EDUCACAO:
QUESTOES ELEMENTARES SOBRE AS
DIFICULDADES DA APRENDIZAGEM

Josemi Sampaio da Silva Segundol!

1 Introducao

Apsicopedagogia emerge como uma poderosa aliada no
contexto educacional contemporineo, destacando-se
como uma ferramenta crucial na abordagem das dificuldades de
aprendizagem. Em um cendrio onde a personalizacao do ensino
se torna cada vez mais essencial, compreender as raizes e nuances
dessas dificuldades se revela fundamental para promover uma
educacio inclusiva e eficaz.

A busca por um método dnico de sucesso que viabilize
a aprendizagem ¢ sem duavida, um objeto de investigacio
esquadrinhada por muitos educadores ao longo dos tempos. Ao
mesmo tempo corre paralelo a essa busca a dificuldade encontrada
em construir a aprendizagem. Na escola, criada légico, como uma
instituigdo responsdvel pelo repasse de ordem paralela do ensino
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recebendo em contrapartida a aprendizagem como verificadora do
primeiro.

Se a Constituicio Federal de 1988, o ECA, a LDB 9394/96
encube o Estado de acolher a todos os brasileiros nas escolas pablicas
por meio de um ensino gratuito, e que o recebimento se desenvolva
com a permanéncia até a conclusio de cada série, ano, etapa, ciclo.
Percebeu-se, no entanto, que a escola nio deu conta de ensinar a
todos devido fatores internos e externos, e dessa forma, a preparagio
dos discentes para o mercado de trabalho e para a prépria vida em
sociedade se constitui de forma defeituosa. Preparar o discente de
forma defeituosa, ¢ ser consciente da nio habilidade para assumir
determinadas tarefas impostas pela sociedade, implica assim, na
possibilidade direta da formagao de uma sociedade limitada para
um mundo competitivo.

Aparentemente o Estado conseguiu alcangar pelo menos
a capacidade de absorver todos os alunos em escolas. Acontece
que o estado atribuiu a funcio para a escola de ensinar. E no
processo de ensino-aprendizagem que a escolas vem fracassando
paulatinamente. Pedagogicamente existem excelentes métodos
de ensino-aprendizagem, mas os métodos possuem suas falhas
e acertos, nao se tornando uma férmula Unica e acabada, longe
disso, afinal as inteligéncias, os comportamentos, os gostos, a
determinagio ou foco sdo diferentes de pessoa para pessoa.

Ora, a psicopedagogia é um ramo cientifico que busca
trabalhar o sujeito humano através do estudo psicolégico e
pedagdgico. A psicopedagogia é basicamente reconhecida e
entendida como um método que contribui, juntamente com a
psicandlise, pedagogia e a psicologia, para participar na solu¢io
de problemas que surgem no contexto educativo, vindo estes, do
ambiente familiar, escolar, do meio social, econémico, cultural ou
de outras origens. Quando faz parte do ensino da escola, contribui
para aquisi¢do de conhecimentos que sio elaborados no processo
de ensinar e aprender, proporcionando ao aluno uma maneira
gratificante e prazerosa para acontecer aprendizagens, autonomia
€ emancipagao.
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Trata o processo de aprendizagem e suas dificuldades
humanas, considerando as realidades interna e externas a escola
e procura compreender as questdes cognitiva, orginica, social,
familiar, emocional e o trabalho pedagdgico como elementos
relevantes de sucesso ou insucesso para aquisi¢ao de aprendizagens.
Este artigo tem como objetivo enfatizar que a psicopedagogia
promove andlise aprofundada dos problemas da realidade escolar
e reestrutura a reinterpretagio de fatores que levam o aluno a ter

dificuldades para aprender.

De acordo com Scoz (2002) “[...] o objetivo principal
da psicopedagogia ¢é resgatar uma visao mais globalizante e,
consequentemente, dos problemas decorrentes desse processo”.
Além de identificar as causas, verifica a origem das diversas
manifestagdes. O método utilizado é o Hipotético- Dedutivo,
que conforme Andrade, 2010, permite formular hipéteses sobre
determinado conhecimento e usa da dedugio para explicar a
ocorréncia de fendmenos, a partir da confirmagio da hipéeese.

O problema consiste na preocupagio em relagao a agio da
pritica pedagdgica, de alguns professores, frente a interferéncia
de fatores intra e extras escolares, que causam problemas
de aprendizagem nos alunos e os lava ao fracasso escolar. A
metodologia de trabalho da psicopedagogia permite que professores
busquem ter um olhar psicopedagégico para que tenham melhor
desenvolvimento da sua prdtica pedagdgica, de maneira a contribuir
com o desempenho da aprendizagem dos alunos.

Nesse pressuposto, na primeira parte, chamamos a atengio
de alguns profissionais da educagio para que trabalhem a partir
de um novo olhar psicopedagégico, diante de fatores intra e
extras escolares, pois a escola configura como ambiente propicio
ou nio para acontecer aprendizagens, dependendo, portanto,
de como ela desenvolve sua pritica pedagdgica. Na segunda
parte apresentamos um pequeno enfoque da acio estratégica da
psicopedagogia, como contribui¢ao na resolugao de problemas
de aprendizagem escolar; como ocorrem e o que a escola pode
fazer para minimizar interferéncias de fatores que determinam
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dificuldades de aprendizagem, provocam o insucesso da escola, da
familia e fracasso do aluno.

2 Dificuldades de Aprendizagem: fatores intra e extras
escolares

Apesar de vidrios estudos no Brasil, romper com problemas
de aprendizagem escolar, ainda é preocupante. Fatores como falta
de preparo de educadores, condigbes precdrias de funcionamento
de gestao administrativa, pedagdgica e estrutural, da maioria das
escolas; questoes econdmicas/ sociais e culturais das familias, entre
outros, tém servido de pauta para debates dentro e fora das escolas,
responsabilizando estes fatores como causadores dos problemas de
aprendizagem escolar, contribuindo assim com a falta de estimulo
de alunos e professores.

Na visio Scoz (2002) a realidade educacional brasileira
ainda nao conseguiu uma politica clara e segura de intervencao que
torne a escola capaz de ensinar e contribuir com a superagio de
problemas de aprendizagem. Para isso acontecer “seria necessirio
que os educadores adquirissem conhecimentos que lhes possibilitem
compreender sua pritica e os meios necessdrios para suscitar o
progresso e sucesso dos alunos”.

No processo educacional o papel de quem ensina e de como
aprende ¢ fator importantissimo para que professores e alunos
criem vinculos indispensdveis para a aprendizagem. Este processo
precisa ser construido de maneira s6cio interacionista, pois ensinar
e aprender envolve o professor, o aluno e o meio onde se dd a
aprendizagem.

Nos encontros pedagégicos das escolas em geral ouvem- se
queixas de professores, como forma de desabafo e para tirar de suas
costas, a responsabilidade da nao aprendizagem, de grande parte
de seus alunos. Expressdes como: o aluno ¢ preguigoso e desatento;
lento para copiar, escrever e resolver as atividades faz parte do
cotidiano, da maioria das escolas e a interagio professor/aluno



EpucacAo Na VANGUARDA: INOVACAO E PRATICA 187

pouco tem contribuido como fator facilitador de aprendizagens.
Na maioria das vezes a discussao é gerada apenas em torno do foco
“alunos que nao querem aprender” e “pais que nio interessam pelos
seus filhos e que nao comparecem a escola”. Usam como estratégia
de responsabilidade, o aluno, pelo seu préprio fracasso escolar.
[...], no que se refere & pritica docente suponho que o
despreparo e a inseguranca estio na raiz da dissimulacio, da
estratégia de culpar a vitima e a0 mesmo tempo ama- La sem
nada poder fazer de objetivo para evitar- lhe o peso do fracasso.
Uma melhor capacidade profissional do professor permitiria,
no minimo, eliminar essa hipétese. [...], vejo na capacidade
profissional o ponto critico a partir do qual imprimir um
cardter politico  prética docente para esse professor. (SCOZ,
2002, p. 12).

As desculpas, sem consciéncia e tomada de providencias,
tendem a aumentar o problema de aprendizagem e deixa o aluno
desmotivado para aprender. O problema de aprendizagem nao tem
origem apenas cognitiva e atribuir ao préprio aluno o seu fracasso,
sem considerar as condigoes de aprendizagem, que a escola oferece
para o aluno e outros fatores extras- escolares, é reforcar fracasso
tanto do aluno como da escola. O professor precisa criar vinculo
com seus alunos e atentar para diferenciar a forma de ensinar,
principalmente interessar por trabalhar as dificuldades, que devem
ser entendidas como desafios a serem vencidos, comegando a partir
do cotidiano dos alunos. Se o aluno percebe que tem dificuldades
para aprender, comega a apresentar desinteresse, irresponsabilidade
e as vezes torna-se agressivo, pois sente que algo estd lhe causando
sofrimento para aprender.

A causa do sofrimento precisa ser identificada, para tratar
o problema. Af entra a agao da psicopedagoga, pois geralmente o
aluno nio aprende porque nio quer. E uma questio muito mais
complexa, onde muitos fatores podem interferir e causar transtornos
de aprendizagem para muitos alunos, tais como os problemas de
relacionamento entre professores e alunos, o tipo de metodologia
de ensino utilizada pelo professor, contetido fora da realidade do
aluno, outros. Sabemos que a relagao professor/aluno pode tornar o
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aluno capaz ou incapaz e se o professor se demonstra despreparado,
com certeza vai transferir toda sua inseguranga e consequentemente
provoca no aluno sérias dificuldades de aprendizagem.

Consideramos que para a escola resolver problemas
de aprendizagem, ela deve levar em conta todas as esferas em
que o individuo participa, ou seja, a prépria escola, a familia, o
ambiente fora da familia e da escola etc. Sabemos que os primeiros
ensinamentos vém da familia, pois com eles os filhos aprendem
a interagir e depois se desenvolvem e aperfeicoam ao participar
de outros ambientes. Afirma Scoz, 2002, p.22 que nio hd apenas
uma Unica causa para os problemas de aprendizagem “[...] é preciso
compreendé-los a partir de um enfoque multidimensional, que
amalgame fatores organicos, cognitivos, afetivos/ sociais “.

Sabe-se que um aluno quando apresenta dificuldades de
aprendizagem nem sempre tem deficiéncia mental ou algum tipo
de distirbio parecido. Na verdade, existem fatores fundamentais
que precisam ser trabalhados para se obter melhor rendimento
em todos os niveis de aprendizagem. E ébvio que quando
falamos em aprendizagem, nao estamos relacionando aquisigao de
conhecimentos apenas disciplinares, mas também de outros que
sao de vital importincia para o ser humano.

O professor como mediador do processo de ensino-
aprendizagem, precisa ser interventor na resolugao de problemas e
desenvolver um trabalho consciente, que promova aprendizagens.
Sendo assim a escola é um dos lugares mais privilegiados para
diminuir problemas de aprendizagem. Ela deve oferecer condigoes
favoraveis, satisfatérias e ambiente adequado para que o aluno
possa se sentir bem acomodado no modo da escola ensinar. Precisa
promover momentos de reflexio de acdo psicopedagégica, e
priorizar o papel de reconstruir a figura do aluno e do professor,
onde o professor facilita a aprendizagem e o aluno seja o criador do
seu processo pessoal, educacional e social/cultural. Quando a escola
ensina a aprendizagem significativa, o conhecimento é aprendido e
apreendido e passa a ter significado para a vida do aluno.
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3 Estratégicas Psicopedagogicas e Dificuldades de
Aprendizagem

A psicopedagogia ¢ constituida a partir de dois saberes e
préticas: da psicologia e pedagogia. Também recebe influéncia da
psicandlise, porém diferencia- se da psicologia escolar nos aspectos:
origem, formagio e atuagio. Quanto & origem, a psicologia
escolar tem como foco compreender as causas do fracasso escolar
e a psicopedagogia tem como fun¢io procurar as causas e tratar
determinadas dificuldades de aprendizagem especificas. Quanto a
formacio, a psicologia escolar configura como uma especializagao
na drea de psicologia, enquanto a psicopedagogia é aberta a
todos os tipos de profissionais e dreas de atuagdo. A atuagio da
psicologia escolar configura especificamente como drea psicoldgica
e a psicopedagogia age de forma interdisciplinar, abrangendo a
psicologia e a pedagogia.

[...] A psicopedagogia além de dominar a patologia ¢ a
etiologia dos problemas de aprendizagem, aprofundou
conhecimentos que lhe possibilitam uma contribuicio efetiva
nao s6 relacionada aos problemas de aprendizagem, mas,
também, na melhoria da qualidade do ensino oferecido nas
escolas. [...]. Dessa forma contribui para a percepgio global do
fato educativo e para a compreensao satisfatéria dos objetivos
da educacio e da finalidade da escola, possibilitando, assim,
uma agio transformadora. (SCOZ, 2002, p. 34).

Aprendizagem nio se restringe apenas a aprender a ler
escrever. Porém muitos alunos nao conseguem ler e escrever na
idade/série que se supoe que deva dar a aprendizagem. Nisto sio
frequentes as queixas de alguns professores de que, a maioria de
seus alunos, estd com problemas relacionado ao grafismo e a leitura
e que ndo conseguem assimilar o contetido programdtico; Sabe -
se que alguns problemas de aprendizagem podem ser resultantes
da interagio da crian¢a com o seu meio. A nossa capacidade de
concentra¢do, de trabalho e de reflexdo, se altera dependendo
de nosso estado emocional e quando conseguimos um controle
adequado do nivel de nossa ansiedade, a capacidade criativa, o
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pensar, o perceber e o aprender passa ter significados e a partir
de entdo, superamos nossas dificuldades. O ambiente familiar do
aluno, neste momento, se for acolhedor propicia a ele melhores
condigoes para lidar com seus impulsos agressivos e emocionais.

Sendo assim, a psicopedagogia contribui com o trabalho de
minimizar alguns problemas de aprendizagem, tanto dos alunos que
tem Dificuldades de Aprendizagem (DA), como também, daqueles
que, na visao da escola, so considerados “normais” para aprender,
ou seja, bastam dominar a leitura, a escrita e situagdes matematicas.
Quando as agoes pedagdgicas nao sio organizadas, resultam em
desarmonia e podem causar no aluno, situagoes problemas que
requererdo encaminhamentos de intervengdo especifica com
profissionais da drea.

A capacidade de conseguir tolerar frustragoes ¢ um dos
fatores importantes para ser levado em conta pelos professores
dentro da sala de aula, pois o préprio ambiente escolar, quando
nao ¢é capaz de supera desafios, pode tornar-se- se motivador para
acontecer falhas no desenvolvimento da aprendizagem e leva a
defasagem, desarmonia, problemas afetivos/ emocionais e ao baixo
rendimento escolar. Isto causa elevado nivel de tensao e de frustracao,
e consequentemente, ocorre o desinteresse ¢ eventualmente uma
aversdo generalizada aos estudos, por conta do baixo fator afetivo
promovido pela escola e pela familia.

O aluno precisa ter uma estrutura emocional controlada
para ser capaz de tolerar as cobrangas impostas pela escola, pois
muitas vezes ¢ obrigado a cumprir atividades que vem a partir de
um curriculo escolar inquestiondvel, que nao tem muito a ver com
0 momento, 0s anseios e suas expectativas. Sa0 atividades que nao
contemplam as necessidades que a vida requer para o aluno no diz
respeito a um futuro promissor.

[...]. Sentimentos bdsicos de alegria e tristeza, sucesso e
fracasso experimentados em relagio aos objetos e situagoes também
serdo experimentados, futuramente, em relagio as préprias pessoas,
o que dard origem aos sentimentos interindividuais. (SISTO, 2001,
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p.102).

O insucesso do aluno pode levi-lo ao fracasso e
consequentemente ao abandono escolar. A manifesta¢io de baixo
desempenho e ou dificuldades de aprendizagem pode acontecer de
forma momentanea ou duradoura, mas qualquer destas situagdes
deve ser motivo de preocupagio e alerta, tanto para a escola como
para os pais. Quando se leva em consideracio as influéncias dos
vinculos afetivos, positivos e negativos, do sujeito com os objetos
e situagdes, a escola compreende o processo de aprendizagem dos
alunos e assume diferentes intensidades e postura para orientar
condutas de personalidade e de comportamento disciplinar, com
menor ou maior grau de estabilidade.

Neste momento a intervengio psicopedagdgica é de suma
importancia acontecer, pois focaliza o sujeito na sua relagao com a
aprendizagem. A intervencio psicopedagdgica focaliza o sujeito na
sua relagdo com a aprendizagem. A meta do psicopedagogo ¢ ajudar
aquele que, por diferentes razdes, niao consegue aprender formal
ou informalmente, para que consiga nio apenas interessar- se por
aprender, mas adquirir ou desenvolver habilidades necessdrias para
tanto [...]. (RUBINSTEIN, 2001, p. 25).

Defender a necessidade da existéncia de psicopedagogos
dentro das escolas, para auxiliar no trabalho do pedagogo, ¢ fazer
opgao por uma intervengao que reeduque a prética pedagégica dos
professores, para acontecer a melhoria da aprendizagem. E contar
com o sucesso do aluno, da escola e da familia do aluno.

4 Consideracoes finais

Os problemas de aprendizagem sio uma realidade nas
institui¢oes escolares, tornando essencial que todos os envolvidos
no processo educacional sejam estudiosos e pesquisadores dessas
questoes. Isso possibilita uma compreensio mais profunda da
influéncia de fatores dentro e fora da escola, bem como formas
eficazes de abordagem para minimizar essas dificuldades no cotidiano
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escolar. Muitos alunos enfrentam desafios de aprendizagem desde
os primeiros anos escolares, persistindo ao longo de suas vidas e
dificultando seu desenvolvimento académico.

Aindahd poucosestudos sobre arelevincia da psicopedagogia
como metodologia essencial no enfrentamento desses problemas
nas escolas. No entanto, quando os educadores refletem sobre suas
préticas de ensino, conseguem identificar as razdes pelas quais os
alunos enfrentam dificuldades e identificam fatores que interferem
negativamente no processo educacional, levando ao fracasso do
aluno, da escola e da familia. Portanto, é crucial que as escolas
busquem o apoio de psicopedagogos para colaborar na cria¢ao
de agdes, estratégias e intervencoes que ajudem a mitigar esses
problemas, reconhecendo o aluno como agente de transformacio
e aprendizado.
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A educagio ¢ a forga motriz que molda o
futuro de nossas sociedades. Em um mundo em
constante transformacio, a educag¢io deve
liderar o caminho, inovando e adaptando-se as
novas demandas. Este livro, Educacio na
Vanguarda: Inovagdo e Pritica, é uma coletinea
de pesquisas e reflexoes que buscam explorar e
expandir os horizontes da educagio
contemporanea. Os textos que compoem essa
obra trazem propostas de escritos que refletem
a atualidade na pesquisa nas mais diversas dreas
do conhecimento. Foram escritos por e para
profissionais de vdrias dreas do ensino superior.
O livro possui linguagem acessivel, acredita-se
que possa ser util, ao todo ou em parte, aos
estudantes e pesquisadores. Anseio que este
livro possa ser de grande valia ao pablico ao
qual se destina e que se reverta em beneficios
em todas as dreas do conhecimento. Ansiamos
que este trabalho possa ser de grande valia aos
pesquisadores das vérias dreas do
conhecimento.




